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POWINNOSCI — POZORY — INICJOWANIE DZIALANIA.
WYZNACZNIKI RELACJI RODZICOW Z NAUCZYCIELAMI
W SZKOLACH PODSTAWOWYCH

DUTIES — APPEARANCE - INITIATING ACTIONS.
DETERMINANTS OF PARENTS AND TEACHERS
RELATIONS IN PRIMARY SCHOOLS

Streszczenie

Dokonujace si¢ od lat 90. przemiany w systemie o§wiaty obejmuja zmiany organizacyjne,
strukturalne, jak i programowe. Dotycza takze staran o przywrdcenie rodzinie pozycji rownorzed-
nego partnera w procesie wspotpracy ze szkola. Przyjete regulacje prawne umozliwiaja rodzicom
wspotdecydowanie o sprawach edukacji wlasnego dziecka. Jednak w praktyce wielu szkot,wspotpraca
rodzicéw z nauczycielami daleka jest od oczekiwanej. Prezentowane opracowanie ma charakter
teoretyczno-empiryczny. Jest probg odpowiedzi na pytanie dotyczace okre§lenia wyznacznikow
wzajemnych relacji rodzicow z nauczycielami w szkotach podstawowych. Strukture tekstu wyzna-
czaja nastepujace zmienne: rodzicielskie powinnosci w procesie wspotpracy z nauczycielami, pozory
wspotdecydowania rodzicow w szkole, inicjowanie dziatan przez rodzicow.

Stowa kluczowe: rodzice, nauczyciele, wspotpraca

Abstract

Changes and developments in educational system after 1990’s concern organisation, structure as
well as programme. They also include attempts associated with restoring a position of equal partner to
family in the process of cooperation with school. Legal regulations give parents the right to co-decide
about their children’s education. However, in reality, cooperation between teachers and parents in
many schools is far from expectable.

Presented study is of theoretical and empirical character. It also attempts to answer the question
about defining determinants of parents and teachers’ relation in primary schools. The structure of the
study is fixed by the following variables: parental duties in the process of cooperation with teachers,
the appearances of parents’ co-decision procedure in school and parents’ initiatives.

Key words: parents, teachers, cooperation

Wstep

Rodzina i szkota to dwa podstawowe Srodowiska wychowawcze, w ktorych
funkcjonuje uczen. Pierwsze z nich, jest naturalnym otoczeniem dziecka, tworzacym
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sprzyjajace warunki do rozwoju potomstwa, ksztatltowania jego osobowosci, postaw
oraz wprowadzajagcym w szersze relacje spoteczne i kulturowe!. Jest wspolnotg
matzonkow i dzieci do§wiadczajacych zycia®, miejscem przepetnionym uczuciami,
przekonaniami, celami i dziataniami®. To w rodzinie dzieci doswiadczaja pierwszych
relacji spotecznych, aby z czasem wchodzi¢ w coraz szersze kregi sSrodowiskowe
i sprosta¢ wyzwaniom wspoétczesnego $wiata*. Jednym z takich kregdéw srodowi-
skowych jest szkota, ktora staje si¢ dla dziecka nie tylko miejscem zdobywania
podstaw usystematyzowanej wiedzy o $wiecie i wielu umiejetnosci przydatnych
w zyciu, ale daje mozliwo$ci budowania bliskich relacji z réwiesnikami®, jak tez
wspotdecydowania o sprawach uczniowskich®. Wspolnie z dzieckiem poszerzaja
relacje spoleczne rodzice, ktorzy musza znalez¢ wlasne miejsce w przestrzeni
szkoty i kontaktach z nauczycielami. Nie jest to zadanie tatwe, z kilku powo-
dow. Po pierwsze, dlatego, ze pomimo formalnoprawnego obowigzku wspotpracy
szkoty z rodzing, wspolne dziatania rodzicow i1 nauczycieli przybieraja charakter
typowych, schematycznych i mocno historycznych form wspolpracy’. Po drugie,
w relacjach rodzicow i nauczycieli wystgpuje podziat zadan i odpowiedzialnosci.
Rodzice postrzegani sg jako mniej kompetentni wychowawcy wlasnego dziecka,
ktorzy dysponuja jedynie wiedzg potoczng. Nauczyciele natomiast okreslajg siebie
jako profesjonalistow od wychowania®. Szkoty majg tendencj¢ do kontrolowa-
nia, nierzadko nadmiernego, dziatan organéw rodzicielskich. Ponadto wystepuje
rozbiezno$¢ wzajemnych oczekiwan’ zaangazowanych stron, pozornos¢ dziatan

' Z. Fraczek, B. Lulek, Wybrane problemy pedagogiki rodziny, Wydawnictwo Uniwersytetu
Rzeszowskiego, Rzeszow 2010, s. 38.

2 J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Rze-
szowie, Rzeszow 1996, s. 202.

3 M. Ry$, Wphyw dzieciristwa na zycie doroste, [w:] T. Rzepecki (red.), Studium rodziny, Oficyna
Wspotczesna, Poznan 1999, s. 148.

*W. Danilewicz, Rodzina w meandrach przestrzeni i czasu [w:] J. Piekarski, T. Pilch, W. Theiss,
D. Urbaniak-Zajac (red.), Edukacja spoteczna wobec problemow wspotczesnego czlowieka i spote-
czenstwa, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz 2010, s. 359.

5 B. Lulek, Szkota w percepcji uczniow klas poczgtkowych. Kilka uwag do dyskusji, [w:] J. Bur-
gerova (red.), Komplexnost a integrita v predprimarnej, primarnej a Specialnej edukacji, Preso-
vskaUniverzita, Presov 2012, s. 163-170.

6 J. Muszyniska, Szkola w przestrzeni lokalnej. Od partycypacji do zaangazowania, [w:] A. Szczu-
rek-Boruta, B. Chojnacka-Synaszko (red.), Szkofa — kultura — srodowisko lokalne, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 2015, s. 79.

"B. Lulek, Czynniki utrudniajqce wspolprace szkoly z rodzing i szerszym srodowiskiem spotecz-
nym, [w:] Z. Fraczek, K.Szmyd, H.Sommer, A.Olak (red.), Mysl i praktyka edukacyjna w obliczu zmian
cywilizacyjnych, t. 2. Mozliwosci i zagrozenia dla rozwoju cztowieka w perspektywie europejskiej,
Rzeszow 2012, s. 251-2609.

8 B. Lulek, Od edukowania do rodzicielskiego dzialania. O dostrzeganiu problemow, gotowosci
poszukiwania rozwigzan i podejmowaniu ryzyka w edukacji szkolnej dziecka, artykut przyjety do
druku, Uniwersytet Wroctawski.

°B. Lulek, Wspdlpraca szkoly rodziny i Srodowiska, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego,
Rzeszow 2008, s. 174-180.



200 BARBARA LULEK

rodzicielskich organéw w szkole — powotywanych obligatoryjnie i majacych ograni-
czony obszar samodzielnego dziatania'®, brakuje upowszechniania dobrych praktyk
w omawianym zakresie, a takze brak miejsca wyodrebnionego tylko dla rodzicow!".
Wymienione czynniki powoduja wystgpowanie u rodzicow bogatego spektrum
zachowan, od calkowicie zdystansowanych wobec edukacji szkolnej dziecka, przez
schematyczne i nawykowe, kontrolujace, az po w petni zaangazowane!'2. Kierujac
si¢ powyzszymi przestankami w latach 20132016 realizowano badania w ramach
indywidualnego grantu badawczego na terenie szkét podstawowych zlokalizowa-
nych w §rodowisku miejskim Podkarpacia, ktorych celem byta proba rozpoznania
wyznacznikow relacji rodzicow z nauczycielami w szkotach podstawowych. Bada-
nia mialy charakter sondazowy, oparto je na technice ankiety i wywiadu. Ogoétem
w badaniach udziat wzi¢to ponad 1200 rodzicéw. W prezentowanym opracowaniu
autorka ograniczy si¢ do przedstawienia stanowiska 470 rodzicow posylajacych
swoje dzieci do miejskich szkét podstawowych'® wojewodztwa podkarpackiego.

Bierne wspotdziatanie czy czynne zaangazowanie? O wyznaczanych
obszarach rodzicielskiego dziatania w szkole

Problematyka wspoélpracy rodziny i szkoly nie jest zagadnieniem nowym.
Jednak zmieniajace si¢ realia spoteczno-polityczne, przemiany zachodzace w ro-
dzinie, zmiany organizacyjne i strukturalne w szkolnictwie sprawiaja, ze zachodzi
konieczno$¢ aktualizowania i konkretyzowania opracowan poswigconych relacjom
rodzicow z nauczycielami.

Dokonujac przegladu badan dotyczacych wspdtpracy szkoty z rodzing ucznia
w XX w. wyodrebni¢ mozna dwa zasadnicze nurty, a w ich obrebie kilka szcze-
gotowych kierunkow poszukiwan badawczych. Pierwszy nurt koncentruje si¢ na
przedstawieniu roli sSrodowiska spotecznego w rozwoju jednostki i obejmuje trzy
kierunki poszukiwan: srodowisko jako istotny czynnik ksztaltujacy osobowos¢
jednostki, zwlaszcza dziecka, oddziatywanie instytucji spotecznych i kulturowych,

10V, Kopinska, Pozor regulacji prawnych dotyczqcych organdw spolecznych w szkole, [w:]
M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska, Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2013, s. 168.

' B. Lulek, Miejsce rodzicéw w przestrzeni szkoly. W kierunku budowania partycypacji spolecz-
nej, [w:] J. Bielski (red.), Wielowymiarowy obraz wspotczesnej rodziny, Akademia Humanistyczna
im. Aleksandra Gieysztora, Puttusk 2015, s. 15-32.

12 B. Lulek, Rodzice - nieujawniane czy niewykorzystane zasoby w procesie edukacji dziecka?
[w:] E. Czerka-Fortuna, K. Kmita-Zaniewska, A. Zbierzchowska (red.), Zasoby rodziny. Wychowanie,
poradnictwo, praca socjalna, Wydawnictwo Naukowe Katedra, Gdansk 2016, 465—466.

13 Badania prowadzono w Szkole Podstawowej nr 25 im. Prymasa Tysiaclecia w Rzeszowie,
Szkole Podstawowej nr 10 w Rzeszowie, Szkole Podstawowej z Oddziatami Integracyjnymi nr 14
w Krosnie.
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w tym szkoly na przygotowanie mtodego pokolenia do zycia spotecznego, inte-
gracja i koordynacja dziatan edukacyjnych w srodowisku przez rézne podmioty.
Drugi nurt, akcentuje koncepcje szkoty powiazanej ze srodowiskiem i obejmuje
prace poswigcone analizie juz istniejgcych rozwiazan w szkolnictwie réznych
krajow, w ktorych szkota stanowi element srodowiska lokalnego oraz opracowanie
teoretycznych i praktycznych propozycji reorganizacji dotychczasowego systemu
szkolnego'. W kazdym z wyodrebnionych nurtow i kierunkow podkresla si¢ role
rodziny jako podstawowego Srodowiska zycia dziecka, jak tez wskazuje na zna-
czenie bliskich relacji pomiedzy rodzicami i nauczycielami dla jako$ci procesu
ksztalcenia i wychowania.

Dokonujac poglebionej analizy literatury przedmiotu wyodrebni¢ mozna kilka ob-
szarOw wspotczesnych poszukiwan dotyczacych omawianej tematyki, a mianowicie:
1. Dazenie od okreslenia ram definicyjnych stosunkow nauczycieli i rodzicow.

W pracach poswieconych wspdlpracy dwoch podstawowych srodowisk wy-

chowawczych rodziny i szkoty uzywa si¢ czesto okreslen: wspoldziatanie,

wspoltpraca, partnerstwo, zaangazowanie, partycypacja, dialog. Nierzadko
wymienione terminy uzywane sg zamiennie, a ich tre$¢ nie jest réznicowana.

A przeciez szczegdtowa analiza 1 wyostrzenie réznic miedzy pojgciami pozwala

stworzy¢ skale jakosciowa umozliwiajgcg opis stosunkéw spotecznych na

linii szkota — rodzina. Majac na uwadze stopien nasilenia aktywnej i tworczej
roli miedzy partnerami w edukacyjnym procesie porozumiewania si¢, mozna
wyodrebnié nastepujace stopnie omawianej skali: wspotdziatanie, wspotpraca,
partnerstwo'®. Wspoétdziatanie stanowi najnizszy stopien skali. Gtowna cecha
takich stosunkow spotecznych migdzy nauczycielami i rodzicami jest najwezszy
zakres wzajemnej roli os6b wspoétdziatajacych stosunkowo krotkotrwale, ktore
udzielajac sobie pomocy wzmacniajg swoje czynnosci w sytuacji wystapienia
przeszkod. Wyzszy stopien relacji spotecznych nauczycieli i rodzicow wyraza
wspotpraca. Opiera si¢ na §wiadomosci realizowanych celow, podziale pracy,
ktoéremu towarzyszy wzajemne zaufanie i lojalno§¢. Natomiast w partnerstwie
jako najwyzszej formie stosunkow spotecznych taczacych nauczycieli i rodzi-
cOw wystepuje rownorzednos¢ praw i obowigzkoéw podejmowania decyzji przez
ich uczestnikow. Zaangazowane strony majg prawo wnoszenia inicjatyw, znajg
realizowane cele i akceptuja podziat zadan. Porozumiewaja si¢ systematycznie

w toku dialogu bez arbitra. To relacje pozbawione nadrzedno$ci, dominacji,

przymusu i obowigzku, powinnosci, czy nakazu.

2. Wyodrebnianie i opisywanie dziedzin/obszaré6w wspotpracy nauczycieli i ro-
dzicow. Zaréwno teoretycy, jak i badacze podejmujg liczne proby wskazywania
obszardw, plaszczyzn, dziedzin, niekiedy zakresow wspdlnych dziatan szkoty

4 B. Lulek, Wspdlpraca szkoly, rodziny i sSrodowiska, dz. cyt., s. 23-24.
15 Tamze, s. 19.
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i rodziny. Wielo$¢ i roznorodnos¢ propozycji powoduje, ze nie sposob scharak-

teryzowa¢ ich wszystkich. W niniejszym opracowaniu ograniczono si¢ zatem

do syntetycznego, tabelarycznego przedstawienia klasyfikacji dziedzin wspot-
pracy nauczycieli i rodzicow w ujeciu M. Winiarskiego'®, D. Jankowskiego'’,

L. Reczek-Zymro6z'®, B. Lulek', D. Smykowskiej®.

Niestety wspolpraca pomigdzy szkolg a rodzing i innymi podmiotami $rodo-
wiskowymi nie zawsze obejmuje szeroki zakres dziatan. Nierzadko dotyczy tylko
wybranych dziedzin wspolpracy, w tym pozyskiwania przez szkole zasobow fi-
nansowych pozwalajacych realizowac potrzeby placowki nie w petni zaspokajane
ze $rodkow budzetowych, organizacji czasu wolnego, zwtaszcza imprez o cha-
rakterze spoteczno-uzytecznym i rekreacyjno-ludycznym, badz religijnym, jak
tez wspierania procesu ksztalcenia poprzez uczestnictwo w zajeciach otwartych,
przygotowywanie pomocy dydaktycznych, wspolne wykonywanie prac domowych.
Wspolne dziatania profilaktyczne, nierzadko majg jedynie charakter wzajemnego
informowania si¢ lub interwencji w sytuacjach zagrozen, cho¢ potrzeby szkot w tym
zakresie sg zdecydowanie wyzsze*!.

1. Klasyfikowanie i opisywanie form wspolpracy nauczycieli i rodzicéw. Relacje
pomigdzy nauczycielami i rodzicami przyjmuja okreslony ksztalt organizacyjny.
Niektore spotkania wymienionych podmiotéw majg charakter bezposredni lub
posredni, grupowy (zespotowy) lub indywidualny??, oparty na mowie lub na
piSmie®. Zestaw form, ktory wykorzystywany moze by¢ w procesie wspotpracy
nauczycieli z rodzicami jest dos¢ bogaty. Zaliczamy tutaj m.in.: tradycyjne

16 M. Winiarski, Wspdldzialanie szkoly i srodowiska, aspekt socjopedagogiczny, Wydawnictwa
Uniwersytetu Warszawskiego, Warszawa 1992, s. 152.

17 D. Jankowski, Edukacja wobec zmiany, Wydawnictwo Adam Marszalek, 2004, s. 77-94.

18¥.. Reczek-Zymroz, Teoria i praktyka wspoldziatania szkoly podstawowej i srodowiska lokal-
nego na przyktadzie edukacji wezesnoszkolnej, [w:] B. Lulek, L. Reczek-Zymroz, Rodzina i szkota
w zmieniajqcej si¢ przestrzeni edukacyjnej. Dylematy czasu przemian, Wydawnictwo Bonus Liber,
Rzeszow 2014, s. 194-242.

1 B. Lulek, Wspoipraca szkoly, rodziny i srodowiska, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszow-
skiego, Rzeszow 2008, s. 74—150.

2 D. Smykowska, Wspdlpraca szkoly z rodzing w zaspokajaniu potrzeb rozwojowych dzieci
z lekkim uposledzeniem umystowym — dzialania stosowane i postulowane, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 2008, s. 252-256.

2 B. Lulek, Dziedziny wspélpracy szkoly z rodzing [w:] Z. Fraczek, B. Lulek, Wybrane problemy
pedagogiki rodziny, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2010, s. 105-112; B. Lu-
lek, Formy partnerstwa —wspoilpracy —wspotdziatania rodzicow z nauczycielami, Zeszyty Naukowe
Uniwersytetu Rzeszowskiego 46/2007, s. 119—-133.

22 M. Lobocki, Wspéldzialanie nauczycieli i rodzicow w procesie wychowania, Nasza Ksiegar-
nia, Warszawa 1985,s. 77-131; M. Winiarski, Wspotdziatanie szkoty i rodziny. Realia i mozliwoSci,
,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze”, 5/1993, s. 210.

B M. Mendel, Edukacja spoleczna. Partnerstwo rodziny, szkoly i gminy w perspektywie amery-
kanskiej, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2002, s. 216-222.
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Tabela 1. Dziedziny wspélpracy szkoly i rodziny

Dziedziny wspotpracy szkoty z rodzing

M. Winiarski

wymiana informacji

uzgadnianie zasad, norm i metod dziatalno$ci
oraz wymagan

dostarczanie $rodkow do dziatania
podejmowanie dziatah wspomagajacych

D. Jankowski

nauczanie/ uczenie si¢

wychowanie spoteczno-moralne i edukacja obywatelska
opieka

profilaktyka zdrowia, rewalidacja, samo- i psychoterapia
zajecia czasu wolnego

przeciwdziatanie patologii spotecznej, socjoterapia

i resocjalizacja

preorientacja i orientacja zawodowa

L. Reczek-Zymroz

wspoldziatanie dydaktyczne
wspoldziatanie wychowawcze
wspoldziatanie w zakresie opieki
wspoldziatanie w zakresie profilaktyki

B. Lulek

proces ksztalcenia

organizacj¢ czasu wolnego

pomoc dzieciom trudnym i moralnie zagrozonym
preorientacj¢ zawodowa

finansowanie potrzeb szkoty

D. Smykowska

korygowanie i kompensowanie zaburzen w rozwoju
biologicznym dziecka

wspieranie psychospoleczne rozwoju dziecka
tworzenie warunkow rozwoju kulturalnego dziecka
wspomaganie ogdlnego rozwoju dziecka

Zrodlo: opracowanie wiasne

wywiadowki, spotkania indywidualne, z ekspertem, towarzyskie, pedagogizacje
rodzicow, imprezy i uroczystosci szkolne, zaj¢cia otwarte, konsultacje dla rodzi-
cow, uniwersytety dla rodzicow, kluby dla rodzicow, portale spotecznosciowe
dla rodzicow, kontakty korespondencyjne, rozmowy telefoniczne, kolportaz
materiatow wydawniczych. Wyniki badan empirycznych wskazuja jednak, ze
w szkolach najczesciej wykorzystywane sa spotkania indywidualne, grupowe
i uczestnictwo w imprezach i uroczystosciach szkolnych?. Brakuje w szko-
tach rozwiagzan alternatywnych w stosunku do tradycyjnych form wspotpracy,

2 D. Jankowski, Edukacja wobec zmiany, Wydawnictwo Adam Marszatek, 2004, s. 77; H. Cu-
dak, Rola szkoly w ksztattowaniu kultury pedagogicznej rodzicow, [w:] 1. Nowosad, M.J. Szymanski
(red.), Nauczyciele i rodzice. W poszukiwaniu nowych znaczen i interpretacji wspotpracy, Zielona
Gora, Krakow 2004, s. 80; A. Konieczna, Komunikacja pisemna i dokumentacja w kontaktach szko-
la-rodzina i jej normatywno-dyrektywne aspekty, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej,

Warszawa 2010, s. 64.
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o ktérych szerzej pisze A.W. Janke®. Skrzynka zyczen, system btyskawicznego
informowania, czasopismo rodzinno-szkolne pomimo akceptacji ze strony
rodzicéw nie znajduje szerszego zastosowania w szkotach.

Okreslanie miejsca rodzicow w relacjach z nauczycielami. Kultura organizacyjna
wspotczesnej szkoty wyznaczana przez rozwigzania prawne i sposob ich realizacji
przez dyrektoroéw, nauczycieli, pedagogow wymaga uwzglednienia rodzicow
w procesie edukacji wlasnego dziecka, zgodnie z przystugujacymi im prawami®.
Jak pisze B. Sliwerski: ,,dyrekcje szkot nigdy programowo nie odcinaty sie od
wspotpracy z rodzicami, to jednak w praktyce czynily wiele, by pozbyli si¢ oni
odpowiedzialnosci za losy edukacyjne swoich dzieci””. Efektem takich dziatan
jest swoiste zagubienie rodzicow w przestrzeni szkoty, zar6wno w kategoriach
znalezienia miejsca, w ktorym mogg przebywac, jak i relacji zachodzacych w spo-
tecznosci rodzicow, nauczycieli i ucznidow. M. Mendel, piszac o rolach rodzicéw
w edukacji dziecka wyodrebnia dwie zasadnicze grupy rodzicow. Do pierwszej
zalicza rodzicow traktowanych jako: klopot, osoby rzadzace, zagrozenie. Zas
do drugiej, rodzicow ujmowanych jako najlepszych wychowawcow, partnerow,
paraprofesjonalng pomoc, oraz przedszkolnych nauczycieli wlasnego dziecka
[Mendel, 2002, s. 143—147]%. Odnalezienie wtasnego miejsca przez rodzicow
w placéwce, wymaga rozwinigcia dzialan w licznych obszarach: ksztaltowania
przywddztwa w spolecznosci rodzicow, wylonienia lideréw dziatajacych na
rzecz wspolnoty ucznidéw, nauczycieli i najblizszego srodowiska; wzmocnienia
dzialajacych juz rodzicielskich organow na terenie placowki; organizowania spo-
fecznosci wokot konkretnych problemow, rozwoju partnerstwa — stymulowania
kontaktéw, powigzan, budowania lokalnych koalicji?’. Chodzi o wywotywanie,
wspotdziatanie i integracje, ktore odgrywaja kluczowa role we wlaczeniu roznych
podmiotow w realizacje wspolnego celu®. Nie zawsze jednak udaje sie budowanie
wspodlnego przywodztwa i rzeczywistego zaangazowania. W badaniach realizo-
wanych w latach 2010-2011 przez autorke opracowania dazono do okreslenia

BAW. Janke, Trojpodmiotowe partnerstwo w stosunkach rodziny i szkoly. Model ,,wspéinie

z dzieckiem”, [w:] I. Nowosad, M.J. Szymanski (red.), Nauczyciele i rodzice. W poszukiwaniu nowych
znaczen i interpretacji wspotpracy, Zielona Gora, Krakow 2004, s.151-152.

2 B. Lulek, Transformacja w stosunkach rodzicow i nauczycieli w polskiej szkole. Od nieswia-

domych pomocnikow do zorientowanych partnerow, [w:] K. Hertikova, V. Liska (red.), Prinosspo-

loce

nskychvied k rozvojuznalostnejspolocnosti, Bratislava, 2014, s. 87-96.
27 B, Sliwerski, Jak zmieni¢ szkole? Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 1998, s. 97.
2 M. Mendel, Edukacja spoleczna. Partnerstwo rodziny, szkoly i gminy w perspektywie amery-

kanskiej, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2002, s. 143-147.

¥ B. Lewenstein, Miedzy rzqdzeniem a wspotrzqgdzeniem. Obywatelskie modele rozwoju spo-

tecznosci lokalnej, [w:] B. Lewenstein, J. Schindler, R. Skrzypiec (red.), Partycypacja spoteczna
i aktywizacja w rozwigzywaniu problemow spotecznosci lokalnej, Warszawa 2010, s. 32-33.

War

30 B. Czerniawska, Trochg inna teoria organizacji. Organizowanie jako konstrukcja sieci dzialan.
szawa 2010, s. 94-95.
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miejsca rodzicow w szkotach podstawowych wojewddztwa podkarpackiego. W
toku badan poddano analizie dokumenty wewnatrzszkolne i na tej podstawie do-
konano kategoryzacji rodzicielskich poczynan na terenie szkoty, wyodrebniajac:
rodzicéw umiejscowionych w przestrzeni rodzinnej — czuwajacych nad dzieckiem,
rodzicéw informowanych i nadzorowanych przez nauczycieli, rodzicow dosko-
nalonych i doskonalgcych si¢, oraz rodzicow wspierajacych i wspotdecydujacych
o procesie edukacji. Przyjeto, Ze sa to typy rodzicielskiej obecnosci w przestrzeni
szkolnej*!. Ponadto stwierdzono, ze najpowszechniejsza jest partycypacja dzia-
faniowa zwigzana z zachecaniem i wlaczaniem, a niekiedy wrecz obligowaniem
rodzicow do uczestnictwa w planowanych akcjach i inicjatywach szkolnych.
Dominuja tradycyjne elementy pedagogizacji spotecznosci rodzicoéw zwigzane
z przekazaniem informacji o wspdlnocie celow i dziatan w formie spotkan,
apelow, przekazow ustnych. Brakuje tradycji w zakresie szerokiej, dobrowolne;j
pracy rodzicéw dla ucznidw, opartej na identyfikacji ze soba jednostek, majacych
zbiezne wartosci, cele, poglady i przekonania oraz kierujacych sie¢ podobnymi
motywami dziatania.

3. Modelowe ujecie relacji rodziny-szkoty-srodowiska. W badaniach poswieco-
nych partycypacji rodzicow w edukacji szkolnej dziecka, zar6wno badacze,
jak i teoretycy daza do postugiwania si¢ modelem, jako jednym z gtownych
instrumentow poznania naukowego. Modelowe ujecia w obszarze wspotpracy
szkoly z rodzing i szerszym $rodowiskiem spotecznym pozwalaja budowac
typologie, umozliwiajace zestawianie i porownywanie dwoch lub wigkszej
liczby sytuacji spotecznych lub obiektow empirycznych poprzez ich odniesie-
nie do typu idealnego, stanowiacego wspdlng analityczng miar¢ dla badanych
elementow*>. W obrebie poszukiwan modelowych relacji rodzicow i nauczy-
cieli mozna wyodrebni¢ dwa zasadnicze nurty. Pierwszy, obejmuje koncepcje
koncentrujace uwage na stosunkach dorostych wspétuczestnikow procesu
wspotpracy — rodzicach, nauczycielach i przedstawicielach srodowiska lokal-
nego, dziatajacych dla dobra dzieci, lecz nie akcentujace roli ucznia w tym
procesie — S. Kawula®, B. Sliwerski**, M. Mendel*. Drugi nurt uwypukla
rozwigzania wynikajace z paradygmatu edukacji podmiotowej, podkreslajace

31 B. Lulek, O miejscu wyznaczanym rodzicom w szkolach gimnazjalnych. Ujecie porownawcze,
[w:] B. Lulek, K. Szmyd (red.), Edukacja wobec wyzwan wspotczesnosci. Rodzina-szkota-region-
-kultura, wyd. PWSZ Krosno, Krosno 2014, s. 167-171.

32 A. Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spoleczna, Warszawa 2008, s. 60-61, 627-628; K. Duraj-
-Nowakowa, Modelowanie w badaniach pedagogicznych, [w:] S. Palka (red.), Podstawy metodologii
badan w pedagogice, GWP, Gdansk 2010, s. 148—149.

3 S, Kawula, J. Bragiel, A.W. Janke, Pedagogika rodziny, obszary i panorama problematyki,
Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2005, s. 236.

34 B. Sliwerski, Program wychowawczy szkoty, WSiP, Warszawa 2001, s. 171.

35 M. Mendel, Edukacja spoleczna. Partnerstwo rodziny, szkoly i gminy w perspektywie amery-
kanskiej, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2002, s. 181-299.
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wspolnotowe relacje trojpodmiotowe na plaszczyznie rodzice — uczen — na-
uczyciel, oparte na autentycznym partnerstwie wszystkich wspotuczestnikow,
w ktorych dziecko ujmowane jest jako rozwijajacy si¢ i dojrzewajacy podmiot
wychowawczy — A.W. Janke*. Takze autorka opracowania podjeta probe ty-
pologizacji modelowych rozwigzan dotyczacych wspotpracy miedzy roznymi
elementami $rodowiska, w ktorym funkcjonuje szkota. Przedstawione roz-
wigzanie opracowano z mysla o mozliwosci wlaczenia rodziny i instytucji
srodowiskowych do wspolpracy ze szkota. W toku badan wyodrebniono model
delegujacy, konsultacyjny i kooperacyjny.
Wymienione powyzej obszary poszukiwan badawczych nie wyczerpuja
w pelni problematyki wspotpracy rodziny i szkoty. Wskazujg jednak, ze rodzina
stanowi istotny podmiot, ktéry musi by¢ uwzgledniany w procesie wychowania
i ksztalcenia dziecka w szkole. Przypisane rodzicom prawa i obowigzki umoz-
liwiajg pelne zaangazowanie opiekundéw w edukacje wtasnego dziecka, wykra-
czajace zdecydowanie poza dom rodzinny. Pozostaja jednak pytania: W jakim
zakresie rodzice chcg realizowa¢ wyznaczone obowiazki w procesie edukacji
wlasnego potomstwa? Jakie dziatania podejmujg na terenie szkoly w imig reali-
zowanych obowigzkéw wobec wilasnego dziecka? Jakie miejsce zajmuja w re-
lacjach z nauczycielami? Tak sformutowane pytania badawcze wyznacza dalsza
strukture prezentowanego artykuthu.

Rodzicielskie powinnosci w procesie edukacji
w $§wietle opinii rodzicow

Podstawg wzajemnych relacji pomi¢dzy rodzicami i nauczycielami jest nie-
watpliwie realizowanie zadan i powinnos$ci przypisanych w aktach prawnych
wspotpracujgcym stronom. Zakres obowigzkow zaré6wno nauczycieli, jak i rodzi-
cow w $wietle regulacji prawnych jest czytelny i jasno okreslony. Oznacza to, ze
spelniono warunki brzegowe pozwalajace budowac pelne zaangazowanie rodzicow
w prace szkoty. Sa to czynniki konieczne, ale czy wystarczajace?

Podejmujac badania na terenie miejskich szkot podstawowych w wojewodz-
twie podkarpackim dazono do okres$lenia rodzicielskich obowiazkow w procesie
edukacji wiasnego dziecka w szkole. Proszono zatem badanych rodzicow o wska-
zanie obowiazkow spoczywajacych na opiekunach dziecka, a odnoszacych si¢ do
jego edukacji w szkole 1 wspotpracy z nauczycielami. Zebrany materiat badawczy
ujeto w tabeli 2.

3¢ A.W. Janke, Wizja wspdlnotowa pedagogicznej relacji rodzina-szkota. Alternatywa wobec re-
alnosci andragocentrycznej, [w:] A.W. Janke (red.), Pedagogiczna relacja rodzina — szkola, dylematy
czasu przemian, Bydgoszcz 1995.
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Tabela 2. Obowigzki rodzicéw odnoszace si¢ do procesu edukacji zdaniem rodzicow
z miejskich szkol podstawowych wedlug poziomu wyksztalcenia

Wg poziomu wyksztalcenia

Zawodowe Srednie Wyzsze

N=92 N= 158 N =220
L.b % 1.b % l.b % L.b %
Dbanie o zdrowie i prawidtowy 380 | 80,85 | 72 | 7826 | 128 | 81,01 | 180 | 81,81
rozwoj dziecka
Dbanie o realizacje obowiazku 442 194,04 | 86 | 7391 | 146 | 92,41 | 210 | 9545
szkolnego
Zapewnianie dziecku 424 190,21 | 64 |69,57| 140 | 88,61 | 220 |100,00
niezbgdnych warunkow, aby
moglo si¢ przygotowac do zajeé

Dane ogoétem
Obowiazki rodzicow N=470

szkolnych

Kontaktowanie si¢ 372 179,14 | 46 | 50,00 | 138 | 87,34 | 188 | 85,45
z nauczycielami wlasnego

dziecka

Ustalanie wsp6lnych zasad 238 | 50,64 | 42 |45,65| 86 |54,43 | 110 | 50,00

przez rodzicéw i nauczycieli
obowiazujacych w pracy

z dzieckiem
Wspieranie procesu wychowania | 262 | 55,74 | 34 |36,96| 80 |50,63| 148 | 67,27
i ksztalcenia witasnych dzieci
realizowanego w szkole
Wspieranie organizacyjne 206 | 43,83 | 38 | 41,30 94 |59,49| 74 | 33,64
nauczycieli w realizacji procesu
ksztalcenia

Wspieranie organizacyjne 160 | 34,04 | 48 |52,17| 54 |34,17| 58 | 26,36
szkoty w podejmowanych
dziataniach

Zrodlo: opracowanie wlasne

Zgromadzone dane wskazuja, Ze postrzeganie przez rodzicow zakresu wlasnych
obowigzkoéw w procesie edukacji dzieci jest dos¢ jednostronne i obrazuje tradycyjny
podziat zadan i odpowiedzialnosci. Badani rodzice przede wszystkim dostrzegaja
powinnosci opiekuncze i wychowawcze wobec dziecka, dotyczace dbania o zdrowie
i prawidtowy jego rozwdj (blisko 81% ankietowanych), zapewnienie potomstwu
odpowiednich warunkéw do nauki szkolnej, o czym informuje 90,21% respon-
dentow, oraz dopetnienia obowigzku szkolnego, zwigzanego z zapisem dziecka do
szkoly 1 zapewnieniem regularnego uczeszczania na zajgcia szkolne. Badani rodzice
rozumieja wlasne obowigzki w procesie edukacji przez pryzmat dziatan podejmo-
wanych gtownie w rodzinie. Obejmujg one czuwanie nad dzieckiem w kategoriach
rozwoju fizycznego, psychicznego i spoteczno-kulturowego. Mniej liczna grupa
badanych — 79,14% powinnosci rodzicielskie w procesie edukacji ujmuje w katego-
riach kontaktowania si¢ z nauczycielami. Niestety takie stanowisko przyjmuje tylko
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polowa badanych rodzicow z wyksztalceniem zawodowym, za§ w grupie rodzicoOw
z wyksztalceniem $rednim omawiany wskaznik wynosi 87,34%. Niestety blisko
polowa badanych rodzicéw — wlasnej obecnosci w procesie edukacji potomstwa
nie taczy z ustalaniem z nauczycielem zasad obowiazujacych w pracy z dzieckiem.
Taka sytuacja informuje o braku wzajemnego wzmacniania podejmowanych przez
nauczycieli 1 rodzicow dziatan. Daleka jest tez od postulowanych powszechnie
zasad wspotpracy rodziny i szkoty odwolujacych si¢ do korelacji celow dziatan,
polegajacych na scalaniu zadan szczegdétowych realizowanych przez rodzicow
i nauczycieli, w synchronizowany uktad tworzacy catos¢. W tym kontekscie do-
strzec nalezy, ze tylko 36,96% rodzicow z wyksztalceniem zawodowym uznaje za
swoja powinno$¢ wspieranie procesu wychowania i ksztalcenia wtasnych dzieci
w szkole. A przeciez wspolne dziatania ukierunkowane na dziecko pozwalaja nie
tylko korygowac jego bledy i niedomagania, ale takze przyczyniaja si¢ do rozwoju
zainteresowan i petnego rozpoznania mozliwosci dziecka.

Niezbyt liczne grupy ankietowanych rodzicow acza swoje obowiazki wzgledem
dziecka i jego edukacji z udzielaniem wsparcia organizacyjnego nauczycielom
w procesie ksztatcenia oraz szkoly jako placowki. Wskazniki przedstawiajg si¢
nastepujaco: 43,83% oraz 34,04%.

Podsumowujac, mozna stwierdzié¢, ze badani rodzice ujmujg wtasne powinnosci
w procesie edukacji potomstwa w kategorii dziatan podejmowanych w §rodowisku
domowym, a ukierunkowanych na rozwoj i pomoc dziecku. Nie wszyscy badani
utozsamiajg takg sytuacj¢ z potrzebg podejmowania wspotpracy z nauczycielami,
w tym ustalania jednolitych wymagan wobec ucznidow w procesie ksztatcenia
i wychowania realizowanego na terenie szkoly. Mozna powiedzie¢, ze wigkszo$¢
rodzicéw chce by¢ obecna w procesie edukacji wlasnego dziecka, ale tylko 1/3
badanych (a w grupie oséb z wyksztalceniem zawodowym — 52,17% pytanych)
deklaruje wsparcie organizacyjne szkoty w podejmowanych dziataniach. Dla pozo-
statych respondentow wspdlna praca rodzicéw i nauczycieli na rzecz szkoty staje
si¢ wartoscig ,,zawieszong” i nie zawsze jest traktowana w kategoriach powinnosci.

Rodzicielskie dziatania na terenie szkoly.
O dziataniach pozornych i inicjatywie wtasnej

Wspolpraca rodzicow i nauczycieli ogniskuje si¢ w wybranych dziedzinach
dziatania i przybiera okreslone formy. Kazdorazowo jednak taczy si¢ z nawigzaniem
kontaktu wspotpracujacych jednostek i grup, checig dziatania oraz dostosowaniem
si¢ do przyjetych regul, rozwigzan i wytycznych. Wymaga od rodzica znalezienia
obszaru wiasnej aktywnosci, co nie jest zadaniem tatwym, zwlaszcza w kontek$cie
powszechnego przekonania, iz najwygodniej podporzadkowac si¢ ekspertom od
ksztalcenia — nauczycielom. Zapytano zatem badanych rodzicow o podejmowane
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przez nich dziatania na rzecz edukacji wlasnego dziecka na terenie szkoty. Pytanie
skierowane do rodzicow miato charakter otwarty. Wypowiedzi rodzicéw poddano
kategoryzacji. Wyodrebniono trzy obszary deklarowanej aktywnosci rodzicéw
w procesie edukacji dzieci, w tym finansowe wsparcie szkoty, organizacje czasu
wolnego, oraz dzialania w obrgbie rady rodzicow. Zebrane dane prezentuje tabela 3.

Tabela 3. Rodzicielskie dzialania na terenie szkoly zdaniem rodzicéw z miejskich szkot
podstawowych wedlug poziomu wyksztalcenia

Dane Wg poziomu wyksztatcenia
Rodzicielskie dziatania na terenie ogolem Zawodowe Srednie Wyzsze
szkoty N=470 N=92 N= 158 N =220

Lb Y% Lb % Lb Y% Lb %

W obszarze wsparcia finansowego szkoty

Whplaty na szkolny fundusz rady 225 | 47,87 | 53 | 57,61 | 77 48,773 | 95 | 43,18
rodzicow

Whtaty na fundusz klasowych rad 454 196,59 | 89 |96,74 | 149 | 94,30 | 216 | 98,18
rodzicow

Darowizny na rzecz szkoty z tytulu 34 | 7,23 6 6,52 | 11 | 6,96 | 17 | 7,72
przekazania 1% podatku

Zakup lub przekazanie niezbgdnych 65 | 13,82 18 |19,56| 19 |12,02| 28 |12,72

materiatlow na rzecz §wietlicy szkolnej

W obszarze organizacja czasu wolnego dzieci i mlodziezy
Organizacja klasowych i szkolnych 364 | 77,45 | 68 | 73,91 127 | 80,37 | 169 | 76,81
imprez i uroczystosci (zabawy —
andrzejkowa, karnawatowa,
przedstawienia teatralne)

Dekorowanie sal lekcyjnych 25 | 531 6 6,52 | 12 | 7,59 7 3,18
1 organizacja wystaw
Organizacja konkurséw szkolnych 19 | 4,04 - - 4 2,53 | 15 | 6,81

i pozaszkolnych
Opieka nad uczniami w ramach imprez | 254 | 54,04 | 48 | 52,17 | 128 | 81,01 | 78 | 35,45
wewnatrzszkolnych i na wycieczkach
poza terenem szkoty

Zapewnienie wyzywienia dla uczniow | 237 | 50,42 | 53 |57,61| 79 |50,00| 135 | 61,36
na uroczystosciach klasowych —
stodycze, ciasta, woda, soki

W organizacyjnych formach wspotpracy — rada rodzicow
Petienie funkcji w ramach klasowe;j 67 | 1425 9 9,78 16 | 10,12 | 42 | 19,09
lub szkolnej rady rodzicow

Zrddto: opracowanie wilasne

Zebrany material empiryczny nie napawa optymizmem. Przede wszystkim
dlatego, ze rodzicielskie dzialania koncentruja si¢ w trzech tradycyjnie przy-
porzadkowanych rodzicom dziedzinach funkcjonowania szkoty: finansowaniu
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potrzeb szkoty, organizacji czasu wolnego i aktywnoS$ci organizacji rodziciel-
skich. Badani rodzice podaja takze typowe sposoby wlasnej aktywnosci, ktore
w literaturze przedmiotu okreslane sg jako czynniki hamujace interakcje rodzicow
z nauczycielami. W wyodrgbnionym jako pierwszym obszarze — finansowania
potrzeb szkoty — dostrzec nalezy niewielka liczbe dziatan, ktére mozna by okre-
$li¢ jako utrwalone historycznie. Zaliczy¢ do nich nalezy zbieranie przez rade
rodzicoéw funduszy, zardwno w wymiarze szkolnym, jak i klasowym. W badanych
miejskich szkotach podstawowych rodzice powszechnie uiszczajg wptaty na
klasowy fundusz rady rodzicow. Az 96,59% ankietowanych deklaruje regular-
no$¢ dziatan w wymienionym obszarze. W wypowiedziach rodzicow czytamy:
,»Wwspolnie ustalamy wysokos¢ wptat na potrzeby klasowe. Czasem jest to 10
zlotych miesigcznie, niekiedy 207, ,,jako rodzic dostosowuje¢ si¢ i placg, ile
trzeba dla klasy mojego dziecka”. Nie budza juz takiego optymizmu deklaracje
rodzicow dotyczace wplat na szkolny fundusz organizacji rodzicielskich. Tutaj
juz tylko 47,87% badanych ogétem, a w grupie rodzicow z wyksztatceniem zawo-
dowym 57,61% wnosi dobrowolne sktadki. Tak uzasadnia swoje dziatania jedna
z badanych matek: ,,rodzice z klasowych rad zachgcaja do zaplaty tych catkiem
nieduzych kwot. Wiem, ze sg niecobowigzkowe, ale z calg pewnos$cig zostang
dobrze spozytkowane dla dzieci”. Ponadto niewielki odsetek rodzicow — 7,23%
przekazuje darowizng na rzecz szkoty, rozliczajac podatek dochodowy, a prawie
14% respondentow wspiera materialnie $wietlice szkolna, przekazujac artykuty
plastyczne, gry planszowe, pitki, balony, ksigzki. Oto przyktadowa wypowiedz
jednego z rodzicow: ,,czesto przynosze na §wietlice papier ksero, bloki, kredki
oraz caly szereg ksigzek, z ktorych nie korzystaja juz moje dzieci. W tym miejscu
sg Swietnie spozytkowane”.

Bioragc pod uwage dane zawarte w tabeli 3 dostrzec nalezy, ze badani rodzice
w szkotach podstawowych w srodowisku miejskim podejmuja liczne aktywnosci
w obszarze zagospodarowania czasu wolnego dzieci i mtodziezy. Te cenne dzia-
tania pozwalaja na rozbudzanie i wzrost zainteresowan uczniowskich, zwtasz-
cza artystycznych, odgrywajacych znaczaca role w rozwoju indywidualnosci
wychowanka. Z wypowiedzi rodzicéw wynika, ze przede wszystkim podejmuja
dzialania zwigzane z organizacja klasowych i szkolnych imprez i uroczystosci,
o roznym charakterze — rekreacyjnym, ludycznym, charytatywnym, patriotycz-
nym, czy religijnym. Takie poglady werbalizuje ponad 3/4 badanych, a wsrod
0s6b z wyksztatceniem $rednim wskaznik ten wynosi 80,37%. Wspotorganizacja
przez rodzicéw imprez i uroczystosci szkolnych jest tradycyjna formg zaan-
gazowania, cho¢ wspotczesne wydarzenia szkolne majg nieco inny charakter.
Tak okres$la to jedna z badanych matek: ,,organizujemy z nauczycielami r6zne
uroczystosci. Niektore sa mocno oficjalne, na przyktad Dzien Niepodlegtosci,
Dzien Nauczyciela, czy Dzien Flagi, ale mamy tez coraz wigcej innych ciekawych
imprez — bal duchow, poczte walentynkowa, dzien robotow, kiermasz pisanek,
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nasze autorytety, nasze talenty”. Pomimo znacznej r6znorodnosci organizowanych
imprez i uroczystosci szkolnych rodzicom nadal przypisuje si¢ w tym zakresie
wykonywanie okreslonych czynnosci, zwigzanych przede wszystkim z opieka
nad dzie¢mi. Ponad potowa badanych rodzicéw informuje o takim stanie rzeczy,
a wsrod rodzicow z wyksztatceniem Srednim, az 81,01% ankietowanych. Ponadto
wsparcie nauczycieli w przygotowaniu uroczystos$ci obejmuje czesto stworzenie
odpowiedniego zaplecza kulinarnego dla uczestnikow uroczystych spotkan. Ponad
potowa badanych rodzicow wypieka ciasta, przygotowuje smakotyki, zapewnia
napoje dla uczniéw, rodzicow i nauczycieli. Niewielu badanych rodzicow, zale-
dwie 25 0s6b na 470 objetych badaniami wskazuje na czasochtonng i wymaga-
jaca pewnych artystycznych umiej¢tnosci dekoracje sal. Dostrzec takze nalezy
warto§ciowa, ale niezbyt popularng forme¢ zagospodarowania czasu wolnego
uczniéw podejmowang w badanych szkotach, jaka jest organizacja konkursow
o zasiggu klasowym, szkolnym, a nawet pozaszkolnym. Niestety tylko 4,04%
respondentéw angazuje si¢ w takie dzialania na rzecz dzieci, najczesciej sa to
rodzice z wyksztalceniem wyzszym. Natomiast zaden rodzic z wyksztalceniem
zawodowym nie zadeklarowat dziatan o charakterze konkursowym.

Wypowiedzi badanych rodzicow wskazujg, ze brakuje szerszego otwarcia
nauczycieli na aktywno$¢ rodzicow w szkole. Chodzi o poszerzenie kregu rodzi-
cielskich decyzji poza drobne pomocowe dzialania w sferze ustug kulinarno-opie-
kunczych i $wiadczen na rzecz szkoty.

Wsrod wypowiedzi rodzicow pojawity sie takze takie, ktoére mocno akcento-
watly uczestnictwo rodzicow w pracach organdow rodzicielskich. Badani rodzice
najczesciej krotko stwierdzali: ,,jestem cztonkiem rady rodzicow”, ,,dziatam
w radzie rodzicow na rzecz dzieci i szkoty”, ,,jestem skarbnikiem klasowej
rady rodzicow, dbam o wydatkowanie srodkow i to bardzo wazna sprawa”.
Takie deklaracje ztozyto 14,25% badanych. W grupie tej bylo az 19,09% ro-
dzicow z wyzszym wyksztatceniem i tylko 9,78% rodzicow z wyksztalceniem
zawodowym. Niestety pomimo licznych kompetencji rad rodzicow w zakresie
opiniowania i wnioskowania, a takze konieczno$ci porozumiewania si¢ ze spo-
teczno$cig rodzicow, zaden z respondentow nie opisat wlasnych dziatan w tym
obszarze. Te kwestie wymagaja szerszych badan. Mozna zatem przyjac, ze
dziatania rodzicow w procesie edukacji nie sg wystarczajace. L.acza si¢ z wy-
branymi obszarami i formami dziatania. Niekiedy tworza wrazenie dziatan po-
zorowanych, ktore teoretycznie sg realizowane, ale w praktyce, sa czyms innym
niz pierwotnie zamierzano. Oto jedna z wypowiedzi ankietowanej matki: ,,co
robie¢ dla dziecka w procesie edukacji? To dobre pytanie. Chodz¢ na spotkania
rady rodzicéw, bo mnie wybrano, a moze powinnam powiedzie¢: wskazala mnie
nauczycielka. Nie dzieje si¢ tam nic szczegolnego, cho¢ zajmuje czas. Pieke
ciasta jak kazdy i robi¢ to, co mi wyznacza nauczyciel. Dostosowalam si¢ do
takich warunkéw”. W pewnym sensie rodzice czujg si¢ pozbawiani aktywnosci,
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sprawczosci w procesie edukacji, dlatego przenosza wlasng dziatalno$¢ na obszar
domu rodzinnego, gdzie czuwaja nad dzieckiem. Relacje badanych rodzicéw
z nauczycielami sg nieinteraktywne, gdyz wystepuje gtdéwnie jednokierunkowy
przekaz informacji umozliwiajacy ich odbior. Brakuje inicjowania i realizacji
konkretnych propozycji, a jesli pojawiaja si¢ rodzicielskie inicjatywy, czesto
sg tradycyjne i mato tworcze.

Konkluzja

Rozwazania i badania przedstawione w niniejszym opracowaniu nie wyczerpuja
catoksztattu problematyki zwigzanej ze wspotpraca rodzicow z nauczycielami,
a szczegdtowiej wyznacznikami relacji pomiedzy zaangazowanymi w proces edu-
kacji stronami. Nie stanowito to zresztg zamierzenie autorki opracowania i nie byto
mozliwe ze wzgledu na ograniczenia formalne. Niemniej zgromadzony materiat
badawczy pozwala na sformutowanie nastepujacych wnioskow:

1. Pomimo przyznanych rodzicom licznych praw i obowigzkéw zwigzanych
z edukacja wlasnego dziecka, opiekunowie korzystajg z nich w ograniczonym
zakresie. Badani rodzice wtasne powinno$ci wobec uczacego si¢ w szkole
dziecka interpretuja gléwnie w kategoriach czynnosci opiekunczych realizo-
wanych wobec potomstwa w srodowisku domowym. Zdecydowana wigkszos¢
badanych rodzicow posytajacych wilasne dzieci do miejskich szkot podstawo-
wych poczuwa si¢ do odpowiedzialnosci za realizacj¢ obowigzku szkolnego
przez dziecko, zapewnienie mu niezbednych warunkéw do nauki szkolnej
oraz prawidtowy rozwoj potomstwa. Az 1/5 rodzicoéw nie wpisuje do zestawu
wlasnych powinnosci koniecznosci kontaktowania si¢ z nauczycielem, a pra-
wie potowa nie werbalizuje potrzeby ustalania wspolnych zasad wychowania
z pedagogami. Taka sytuacja nie sprzyja budowaniu spontanicznej partycypacji
opartej na przekonaniu o wlasnej sprawczosci na terenie szkoly. Jest raczej
wyrazem adaptacyjnej postawy rodzicow, dostosowujacych sie do panujacych
warunkow, norm i wzorcow.

2. Badani rodzice, towarzyszac dziecku w edukacji szkolnej deklarujg pode;j-
mowanie dziatan w obszarze: finasowania potrzeb szkoty i organizacji czasu
wolnego. Poddajac analizie deklarowane przez ankietowanych szczegdtowe
formy aktywnosci, stwierdzi¢ nalezy, ze wynikajg one z przypisania rodzicom
roli uzytecznych pomocnikdéw nauczyciela. Stad rodzice informuja o zbieraniu
funduszy, wlaczeniu si¢ w realizacj¢ uroczystosci szkolnych, podejmowaniu
czynnosci opiekunczych wobec ucznidéw, zapewnianiu wyzywienia. To swoisty
rytuat okoliczno$ci wynikajacy ze struktur organizacyjnych placowki, ktory
jednak sprawia, ze rodzice czuja si¢ w szkole bardziej jako gos$cie, niz stali
bywalcy zajmujacy rownorzedng pozycje z nauczycielami. A nawet jesli juz
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przypisano lub powierzono chetnym pewne dziatania zwigzane z aktywnoscia
na rzecz ucznidw, to s one mocno adaptacyjne, czyli do juz istniejacych roz-
wigzan dodano drobne zmiany. Bardzo dobrze ujeta to jedna z respondentek:
,»pieke do szkoly ciasto dla klasy corki, tak jak moja mama, cho¢ samo ciasto
jest wedtug bardziej wspotczesnego przepisu”.

3. Nie do konca zadowalajacy jest fakt, ze badani rodzice (14,25% ankietowa-
nych), wskazujac na zaangazowanie w pracg organow rodzicielskich, czgéciej
postugiwali si¢ opisem petnionej funkcji, np. skarbnika, niz charakterystyka
konkretnych dziatan. Takze w ich wypowiedziach obszar pracy rady rodzicow
jest przedstawiany jako nierzadko przymusowy, zajmujacy czas, ale niewno-
szacy istotnych zmian w zycie szkoty. W tym znaczeniu rodzicielskie zaanga-
zowanie w prace rady rodzicow — obowigzkowe i1 formalne, staje si¢ w wielu
szkotach pozornym dzialaniem niemajgcym wiele wspolnego ze wspotdecy-
dowaniem o sprawach edukacji wiasnego dziecka.
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