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Wprowadzenie

Przedlozona mi do oceny rozprawa jest znakomitym przyktadem w
argumentacji na rzecz $wiadomego i celowego zagospodarowania technologii
cyfrowych na potrzeby zintegrowanego podejscia do uczenia si¢, osadzonego w
humanistycznej teorii uczenia si¢. Uwzgledniono w niej teori¢ aktywnosci, teorie
rozproszonego i sytuacyjno — kontekstowego uczenia sie. I nie z powodu
antropocentryzmu nauki, traktowania czlowieka jako sprawce wszechrzeczy, czy tez
przywotywania technologii jako remedium w formie protez wspomagajacych, a w
niektérych przypadkach zastepujacych funkcje czlowieka, ale ze wzgledu na trudno$é
wyjasniania  zachowan czlowieka z perspektywy  jednej tylko nauki.
Wielowymiarowos¢ uczenia sie cztowieka i jego w tym aktywnosci naktadaja na nauki
o edukacji szczeg6lne zadania poznawania i organizowania warunk6w rozwoju i to nie
tylko w ramach nauki formalnej. Z duza satysfakcjg odnotowuje fakt, ze zagadnienie
powierzonej mi do recenzji pracy stanowi przedmiot dysertacji doktorskiej z
pedagogiki. Jest ona bowiem przykladem integracji przestanek technicznych
(sprawnos¢, efektywnos¢ i wydajnosé) i edukacyjnych (uczenie sig). Podjeta w
rozprawie problematyka badawcza sytuuje si¢ W jednym z najbardziej aktualnych

obszaréw pedagogiki. Obejmuje bowiem zagadnienia edukacji calozyciowej w



odniesieniu do najbardziej zywotnych spraw, a mianowicie integracji aktywnosci
humanistycznie zorientowanej cziowieka.

Umasowienia edukacji na poziomach $rednim i wyzszym, a szczegllnie w
perspektywie tworzenia warunkéw miodziezy i ludziom dorostych do uczenia sig,
wdrazania ich do ustawicznego samoksztalcenia i samodoskonalenia, wigze si¢ z
potrzebg odkrywania nowych czynnikéw i mechanizméw sprzyjajacych doskonaleniu
oraz uzyskiwaniu wyzszej jakosci pracy pedagoga/nauczyciela/wychowawcy juz na
poziomie szkoly podstawowej w obrebie edukacji pozaformalnej, ktora stanowi
dopelnienie edukacji formalnej w szkole. Dociekania naukowe nad rozwijaniem
aktywnosci dzieci w wieku szkolnym poprzez inspirowanie ich do rozwigzywania
roznego typu probleméw, co jest trescia poznania pracy, stajg si¢ wymogiem
wspolczesnosci. Z perspektywy formowania sig spoleczenstwa informacyjnego i dalej
siegajac spoleczenstwa wiedzy, daje si¢ zauwazy¢, ze umiejetnosci w rozwigzywaniu
probleméw, zaréwno natury teoretycznej, jak i praktycznej, technologie cyfrowe stajg
si¢ pozadang warto$cig w catozyciowych procesach edukacyjnych i autoedukacyjnych.
Dlatego tez z duzg dozg zainteresowania podjetam si¢ zadania recenzowania pracy
doktorskiej mgr Tomasza Warchota.

Tytul rozprawy wyznacza pole problemowe z zaakcentowaniem pedagogicznej
orientacji problematyki, celow i metody. Autor jednak w konstrukeji i tresci pracy
wykracza poza zakres pedagogiki szkoly, czy pedagogiki czasu wolnego, siggajac do
wiedzy z zakresu pedagogiki medialnej, pedagogiki informacyjnej, czego nie
wyczytamy z tytulu rozprawy. Dopiero spogladajac na spis tresci czytelnik dowiaduje
sie 0 szerszym zakresie podjetych zabiegow badawczych. Dlatego od strony
porzadkujacej mam kilka uwag w formie refleksji, do ktorych odniosg si¢ w trakcie

analizy poszczeg6lnych jej czesci.

Uwagi merytoryczne do przeslanek teoretycznych

Praca posiada przejrzysta struktur¢ specyficzng dla raportu z badan. Kazda z
wyodrebnionych czesci zawiera tresci adekwatne dla jej funkcji w dysertacji.

We wstepnej czeéci pracy, w uzasadnieniu wyboru tematu, mgr Tomasz Warchot

wskazal na istote edukacji pozaformalnej jako czynnika sprzyjajacego rozwijaniu



umiejetnosci  samodzielnego zdobywania wiedzy w  wyniku  aktywnosci
informatycznej, m.in. na drodze rozwigzywania problemow.

Cze$¢ pierwsza zlozona z czterech rozdzialdw stanowi teoretyczno — praktyczne
podstawy zaprojektowanych i zrealizowanych badan. W trzech pierwszych
rozdzialach Autor przyjat przadek uzasadniania wyboru modelu edukacyjnego
przechodzac od ogdétu do szczegbélu. Wyodrebnienie rozdzialu czwartego bez
wskazania jego sygnalnej zawartosci bylo w moim odczuciu - zabiegiem zbednym.
Rozdziat ten wpisuje si¢ w uszczegodlowienie rozdziatu trzeciego, i stanowi podstawe
przyjetej koncepcji - wyznaczajgc model badan. Daje si¢ zauwazy¢, interesujgce
obszary wiedzy o tendencjach w praktyce ksztalcenia szkolnego oraz wazne elementy
i mechanizmy dotyczace ksztalcenia problemowego, ktére w istocie jest
niezagospodarowane w praktyce dydaktycznej, a w pracy stanowi punkt wyjscia do
sformutowania celow poznawczego i praktycznego badan. Uzasadnienie teoretyczne

podjetych badan zostato starannie uargumentowane.

Dopowiedzenia do metodologii badan

Cze$¢ druga wypelniajg tresci dotyczace metodologicznych uwarunkowan badan
wilasnych. Nie odnajduje potrzeby stawiania na réwni w porzadku wizualnym
poszczegblnych rozdziatéw jako osobnych calosci pracy. Wyrdznienie arkusza
obserwacji i kwestionariusza ankiety raczej odnajdowatabym w podpunkcie: narzedzia
badan, ktérych autor nie uwzglednit w porzadku stukturalnym. Nie odnajduj¢ tego
zabiegu, takze w kontek$cie umieszczenia dwoéch kwestionariuszy do badan
aktywnosci: emocjonalnej, i intelektualnej w aneksie z pominigciem kwestionariusza
do badania aktywno$ci inspiracyjnej. Zrezygnowalabym takze z wyodrebnienia tresci
poswigconych opisowi metod statystycznych jako osobnego rozdzialu. Raczej
wlgczytabym go w czg$¢ poswigconej metodom badan.

Srodkiem ciezkosci, ktory stanowi punkt odniesienia do projektowanych i
zrealizowanych badan byly aktywnos$ci ucznia szkoty podstawowej odbywajace si¢
podczas zaje¢ edukacji pozaformalnej zorganizowanej w formie warsztatow
interaktywnych. Wylonione na tej podstawie cele poznawcze badan, ukazaty

uzytecznos¢ zadan nowego typu, w formie zlozonych struktur rozwigzywanych przy



pomocy metod problemowych. Z perspektywy przeprowadzonych badan i uzyskanych
danych empirycznych wydaja si¢ by¢ obiecujace takze w przysztosci dla budowania
modelu pokazowego (uniwersalnego) i podnoszenia jakosci edukacji pozaformalne;j.
Polem dociekain poznawczych uczyniono realizacje programu pt. Uniwersytet
Mtodego Odkrywcy, ktéry w moim odczuciu stanowit doskonaly pomyst na
pozyskanie warto§ciowego poznawczo materiatu do analiz i interpretacji. Wiagza si¢
one z deklarowanym przez Autora pracy celem praktycznym, ktéry ukierunkowany
zostal na podniesienie efektywnosci uczenia si¢ z uzyciem narzedzi programow
cyfrowych, a majacych materializacje w Programie kursu programowania LEGO
MINDSTORMS NXT 2.0 zamieszczonym w aneksie rozprawy. Przyjete problemy
badawcze w formie pytan o zwigzki pomiedzy udziatem ucznidéw szko6t podstawowych
w edukacji formalnej a ich aktywnoscia, z wyréznieniem aktywnosci: inspiracyjnej,
emocjonalnej i intelektualnej otworzyty drzwi do badania relacji migdzy edukacjg
pozaformalng a aktywno$cia humanistycznie zorientowanej w szerokim spektrum
zagadnienia. Nie jestem przekonana jednak co do tego, ze na podstawie
przeprowadzonych badaf mozna stwierdzi¢ zaleznosci pomigdzy zaproponowanymi
zmiennymi, a w zwigzku z tym daleka bylabym do stawiania hipotez w takiej postaci,
jaka zostata opisana w pracy. Przyjete metody badan: sondaz diagnostyczny i
obserwacja daja wglad w badane zjawisko i sg nacechowane subiektywnoscia. Patrzac
jednak na wyniki badan stwierdzam przygotowanie solidnych narzedzi badawczych,
ktore pozwalaja rozpoznaé aktywnosci ucznia: inspiracyjna, emocjonalng i

intelektualng przy uwzglednieniu zmiennych posredniczgcych.

O empirycznych czeSciach pracy

Cze$¢ trzecia, to najcenniejsze trzy rozdzialy pracy. To jest ta czgs¢, ktora stanowi
weryfikacje planowanych dzialan i dostarcza badaczowi informacji zwrotnych w
postaci odpowiedzi na pytanie: czy i w jakim zakresie projekt badawczy sprawdzit sig
- czy ijak ,,zadzialal,,?

Kolejne rozdzialy w czesci trzeciej zawieraja prezentacje graficzne (rysunki,
wykresy), opisy, analizy i interpretacje uzyskanych wynikéw badan. Interesujace od

strony poznawczej i metodycznej sa zwlaszcza analizy o konstruowaniu zadan



wymagajace zlozonej aktywnosci. W moim odczuciu zbgdnym zabiegiem byto

rozpoczynanie tytutéw podrozdzialéw od: ,,Analiza wynikéw badan w zakresie...”,
gdyz zapowiedz taka otrzymujemy czytajac tytut czesci trzeciej. Uwaga moja moze
by¢ pomocna w przygotowywaniu materiatu do publikacji fragmentéw pracy lub
druku cafosci i nie umniejsza wartosci tresci jakie w poszczegblnych czesciach,
rozdziatach i podrozdzialach zostaly zawarte. Jest glosem w kierunku upraszczania
formy przekazywanych tresci.

Znamienng cechg tej dysertacji jest uzycie narzedzi do badan. Do opisania zmian
zachodzacych u uczniéw w procesie uczenia sie, postuzono si¢ obliczeniami
statystycznymi przy uzyciu programéw Statistica z dodatkiem Analiz Marketingowych
i Rynkowych. Zabiegt ten doskonale pokazat zmiany jakie zaszly u uczniéw w trzech
poddanych obserwacjom aktywnosciach. I tutaj jawia sie zwiazki miedzy zmiennymi,
ktére jak wspomniatam wczesniej nie s3 jednoznaczne uargumentowane w czesci
metodologicznej, a wazne i potrzebne, aby projektowany model mozna byto
zweryfikowac.

Do rozpoznania aktywno$ci inspiracyjnych wykorzystano materiat nagrany przy
uzyciu kamery, ktéra dokumentowata zachowania uczniéw na pierwszych i ostatnich
zajeciach warsztatow interaktywnych. Przyrosty aktywnosci uczniéw, a takze akty
inspiracyjne zestawiono ze zmiennymi kontekstowymi prezentujac je na sthupkach
liczbowych. Bledem jest nazywanie ich wykresami, ktére odnajdziemy w tej czesci
pracy i obrazuja one nasilenie wystgpowania aktywnogci inspiracyjnych wystepujace
podczas obserwacji wstepnej i koncowej. W tej czesci analiz wynikow badan zabraklo
mi wyjasnienia w jaki sposob nagrania z kamer zostaly przeniesione na liczbowe
zestawienia badanych zjawisk.

Do rozpoznania aktywno$ci emocjonalnej zastosowany zostat dyferencjat
semantyczny, w celu pokazania postaw uczniow wobec okreslonych cech, faktéw i
zjawisk. W wyniku tak opisanych badan otrzymujemy obraz emocjonalnego stosunku
uczniow do tematyki warsztatow, relacji nauczyciel — uczen, nasilenia wystepowania
motywacji do uczenia si¢ z wykorzystaniem technologii informacyjnych, a wszystko
to majgce miejsce podczas czynnosci praktycznych — czynnosci uczenia sie. Zwiazki

pomigdzy aktywno$ciag emocjonalng a czynno$ciami konstruowania i programowania



robotéw z klockéw Lego Mindstorms NXT 2.0 zostaly zaprezentowane na grafach
relacji. Tak przygotowana wizualizacja danych empirycznych jest doskonatg forma
pokazujgcg rozpoznanie badanego zjawiska i wnosi niezwykle korzystny efekt
prezentacji zaistnialych relacji, obrazujac ich nasilenie wystgpowania. Dopelnieniem
niniejszych wizualizacji jest argumentacja uzasadniajgca i proba formulowania tez
uogolniajacych.

Do rozpoznania aktywnosci intelektualnej zastosowano test do badania wiedzy. Autor
pracy nazywa go kwestionariuszem ankiety, co wprowadza btedne zrozumienie w
czgsci metodologicznej. Podwojne jego zastosowania oddaje obraz przyrostu wiedzy
w zakresie programowania robotéw z klockéw Lego Mindstorms NXT 2.0. Rozklady
uzyskanych wynikéw zobrazowano na wykresie zastosowania testu poczatkowego i
koncowego (s. 214). Wizualizacje stupkowe opatrzone opisem wykres sg jedynie
ilosSciowym wskazaniem odpowiedzi uczniow na pytania zawarte w tescie.
Naduzyciem jest zatem uzycie takiego sformutowania. Analizy graficznych zestawien
odpowiedzi zostaty skrupulatnie opisane, a ich wyniki zinterpretowane.

Na szczeg6lne podkreslenie dla poznania i rozumienia roli uczenia sie przez cate zycie
ma troska o uczenie si¢ poprzez rozwigzywanie probleméw. Wprawdzie Autor
dysertacji skupit si¢ na edukacji nieformalnej, to niemniej jednak poznane
mechanizmy rzadzace uczeniem si¢ zachowan konstrukcyjnych i programistycznych
staja si¢ pomocne W rozwigzywaniu problemow nie tylko w obrebie wykonanych
czynnosci i s3 wazne na kolejnych etapach rozwigzywania problemu, ale przede
wszystkim moga by¢ przenoszone takze na inne formy edukacji — miedzy innymi do

edukacji formalnej i nieformalne;j.

Wypowiedz na temat konicowej czesci pracy

Pan mgr Tomasz Warchot przygotowal rozprawe doktorska, ktdrg opart na dwoch
filarach teoretycznych: edukacji formalnej i aktywno$ci w procesie uczenia sie
zorientowanej na teorii humanistycznej. Swoje rozwazania skupit gléwnie na pracach
pedagogéw z nurtu pedagogiki medialnej. Z rdwng starannos$cig podszedt do czesci
metodologicznej, aczkolwiek nie do konca zgodna z moja logikg i znajomoscia

projektéw badawczych. Niezmiernie wartosciowa czescig pracy jest cze$¢ poswiecona



analizom statystycznym i ich interpretacjom. Wartosci pracy nie zaktdca uchybienia
redakcyjne i réznice zdan w rozwigzaniach metodologicznych, gdyz zamierzone cele
pracy zostaly osiggniete, a na postawione pytania badawcze uzyskalismy odpowiedzi.
Poddang analizie i krytycznej refleksji rozprawe doktorskg oceniam pozytywnie.
Stwferdzam na podstawie calo$ci wywodu, ze Pan mgr Tomasz Warchot posiada
umigjetnosci  samodzielnego rozwigzywania oryginalnego zadania naukowego.
Uzyskat interesujace wyniki badan dokonujac ich opisu, prezentacji i interpretacji.
Wykazat si¢ ogélng wiedza w uprawianej przez siebie dziatalnosci naukowe;j.
Wykazuje krytycyzm w stosunku do prezentowanych wynikow z badan stwierdzajac
niedosyt analiz, a takze rzeczywistg potrzebe weryfikacji rozpoczetych badan. Zebrany
material empiryczny jest rozlegly i na co warto podkresli¢ aplikacyjnie interesujacy i
wazny z perspektywy rozwoju spoleczenstwa informacyjnego. Opis przedsiewziecia
badawczego nie tylko wylonit efekty projektowanych badan pod postacig
Tréjezynnikowego Modelu Aktywnosci Humanistycznie Zorientowanych na
Rozwigzywanie Probleméw Technicznych (propozycja nazwania modelu), ale zostat
takze zweryfikowany badawczo. Caly proces przedsiewziecia badawczego zawiera
cechy pomyshu racjonalizatorskiego i powinien w moim odczuciu szybko po korektach
niektérych fragmentéw zostaé opublikowany.

Stwierdzam, Ze rozprawa doktorska Pana mgr Tomasza Warchola odpowiada
warunkom Ustawy o tytulach i stopniach naukowych, w szczegolnosci warunkom
okreslonym w art. 13 Ustawy z dnia 14 marca 2003 roku, a takze Ustawie z dnia
20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyiszym i nauce (Dz.U.2018 poz. 1668).
Wnosze zatem do Rady Naukowe;j Uniwersytetu Rzeszowskiego o dopuszczenie
Pana mgra Tomasza Warchola do publicznej obrony rozprawy doktorskiej i

dalszych etapéw przewodu doktorskiego.
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