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Streszczenie

Artykut jest proba ukazania kondycji wychowawczej szkoty w perspektywie przemian kulturowych
i cywilizacyjnych ze szczegdlnym uwzglednieniem doby ponowoczesnej. Jest to takze spojrzenie na
historyczny rozwdj aksjologii i teleologii szkoty w procesie przemian na tle réznych stanowisk i orientacji
filozoficznych, antropologicznych i pedagogicznych. Glownym ttem rozwazan jest kryzys szkoty, jej roli
w ksztaltowaniu norm wspotzycia spotecznego i zasad etyki migdzyludzkiej w lokalnym i globalnym
$wiecie. Autor wskazuje na przyczyny, przejawy i zagrozenia wynikajace z dehumanizacji wspotbycia
ludzi, ignorowania wartosci uniwersalnych, ktore majg swoje zrodto w antropologii humanistyczne;.
Gloéwnym watkiem wyktadu jest postulat odwotania si¢ do podstaw antropologii humanistycznej w wy-
chowaniu. W tekscie formutuje si¢ tezg, zgodnie, z ktdrg istnieje potrzeba zasadniczej rekonstrukeji
dziatalnosci szkoty jako srodowiska ksztattujacego wartosci ogdlnoludzkie. Powinna stanowi¢ opozycje
wobec rozpowszechniajacych si¢ antywartosci w coraz bardziej,,odcztowieczonym” §wiecie. Artykut
jest tez proba zarysowania gtéwnych postulatéw antropologii wychowawczej wspoltczesnej szkoty.

Stowa kluczowe: pedagogika, edukacja, wychowanie, wartosci, antywartos$ci, aksjologia, an-
tropologia, postmodernizm

Abstract

This article is an attempt to present educational condition of school in perspective of cultural
and civilizational transformations, with special consideration of postmodern times. This is also a look
on historical development of axiology and teleology of school in process of changing attitudes and
orientations in philosophy, anthropology and pedagogy. The main aspect of consideration is school
crisis and its role in shaping norms of social co-existence and interpersonal ethics norms in local
and global world. The author presents reasons, symptoms and dangers caused by dehumanization of
human co- existence and disregard of universal values, which come from humanistic anthropology.
The main topic of article is reference to basis of humanistic anthropology in upbringing process.
The author presents thesis concerning the need of basic reconstruction of activity of school, which is
the environment shaping human values. This thesis should be in opposition to anti-values spreading
in more and more “dehumanized” world. The article is also an attempt to depict main demands of
upbringing anthropology of modern school.

Key words: pedagogy, education, upbringing, values, anti- values, axiology, anthropology,
postmodernism
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Wprowadzenie do problematyki

Nie ulega watpliwosci, ze ,.kondycja aksjologiczna” wspodtczesnej populacji
ludzkiej ulega drastycznym przemianom. Wielu autorow sadzi wprost, ze mamy
do czynienia z globalnym chaosem i degradacja wartosci ludzkich'. Mozna zatem
zjawisko to rozumie¢ w sensie antropologiczo-ewolucyjnym i wspotczesnym, jako
ponowoczesny stan zasobéw moralnego ,,dobra ludzkiego”. Na ten najbardziej pod-
stawowy, esencjonalny i progresywny w swej istocie zasob warto$ci pozostajacych
w ciggtym rozwoju sktadaja si¢ autoteliczne, immanentne, wyroste z antropolo-
gicznych korzeni tendencje rozwoju czlowieka. To takze (imperatyw) tendencja
do ksztattowania si¢ jego czlowieczenstwa w sfere warto$ci, w strong kulturowych
form zycia, bez ktorej niemozliwy jest petny rozwoj gatunku ludzkiego. W tym
catym obszarze miesci si¢ tez gatunkowy fenomen odpowiedzialnos$ci i gotowo-
$ci do utozsamiania si¢ z tg jedyng w swoim rodzaju wrazliwoscig aksjologiczna,
wykraczajaca poza instynkty i zachowania czysto behawioralne, ale oceniajaca
1 humanistyczng zarazem.

W podobny sposob rozumiemy w przedstawionej analizie nature ludzka i zdol-
no$¢ do przekroczenia swojej ,,anomii” w strong ,,heteronomii”, czyli od poczatkow
nieswiadomosci i czysto naturalistycznych stanéow przedswiadomosci, w strone
humanistycznego pojmowania istnienia wiasnego gatunku i innych gatunkéw.
Ponadto obok podstawowych dla tego tekstu pojec, jak wychowanie i edukacja,
znajduje si¢ takze kategoria antropologii humanistycznej i aksjologia ludzkiej kul-
tury. Sg to, jak mozna sadzi¢, najbardziej fundamentalne pojecia i zagadnienia dla
ksztaltowania si¢ form i bogactwa zycia na ziemi, z wszystkimi jego negatywnymi
konsekwencjami dla kondycji aksjologicznej czlowieka.

Wybitny artysta, mysliciel filozoficzny, moralista i profesor J6zef Szajna pod-
kresla kilka podstawowych sktadnikow, kryteriow kondycji ludzkiej, ducha i mysli,
sensu i istoty antropologizmu, rozumianego jako droga rozwoju cztowieka i czto-
wieczenstwa. Przywotywat on m.in. takie skojarzenia antropologiczne, jak ,,umie¢

! Por. Rozlegty literature w dziedzinie nauk spotecznych, humanistycznych, pedagogiki, socjo-
logii, kulturoznawstwa, psychologii antropologiczne;j i spotecznej. Mozna zaryzykowac¢ twierdzenie,
zgodnie z ktorym wytworzyt si¢ swoisty konglomerat poszukiwan w obrebie tych dyscyplin wiedzy
o cztowieku, ktory zajmuje si¢ roznymi kontekstami kondycji cztowieka w dobie postmodernistycznej
i postnowoczesnej. Istotnym jego odtamem jest literatura pedagogiczna i edukacyjna. Warto tu przy-
wotac nastepujacych autoréw i ich publikacje: Z. Bauman, Edukacja wedtug, dla i pomimo nowocze-
snosci, ,,Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja” 2000, nr 4 (12); Z. Bauman, Plynna nowoczesnosé,
thum. T. Kuntz, Krakow 2006; J. Czerny, Zagrozenie wychowania we wspotczesnym swiecie, Krakow
1999; K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Torun 2000; J. Gajda, Honor, godnos¢,
cztowieczenstwo, Lublin 2000; J. Legowicz, Czlowiek istota ludzka, Warszawa 1992; K. Lorenz, Re-
gres czltowieczenstwa, Warszawa 1986; P. Singer, Etyka wobec problemow wspotczesnosci, Katowice
2003; J. Szmyd, Zagrozone cztowieczenstwo. Regresja antropologiczna w swiecie ponowoczesnym,
Krakow 2015; W. Sztumski, My, zagubieni w Swiecie. Przyczynek do filozofii Srodowiska zycia jako
podstawy enwiro-mentologii, Katowice 2006.
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kocha¢ $wiat w obliczu jego agonii”; ,,odrzuci¢ myslenie z pespektywy wlasnego,
zachwaszczonego ogrodka”, i inne mysli tego wielkiego humanisty?.

Ten sposdb myslenia potwierdza obserwacja zycia, jak tez badania wybitnych
przedstawicieli nauk o cztowieku; kulturoznawstwa, antropologii kultury, socjologii
wychowania, a takze szeroko pojete nauki o wychowaniu i edukacji. Badacze tych
dziedzin wiedzy i zycia od lat zwracaja uwage na konsekwencje postepujacego
relatywizmu aksjologicznego i coraz powszechniejszego zagubienia mlodziezy
w $wiecie warto$ci®. Pisza m.in. o poglebiajgcym sie chaosie etycznym, braku
sensownej orientacji kultury antropologicznej. Dodajmy, Zze mamy do czynienia
z niebezpiecznym przenikaniem si¢ wartosci i antywartosci, co tworzy nieprzewi-
dywalna, coraz bardziej zdeformowang (wynaturzong) orientacj¢ czysto egzysten-
cjalng i egocentryczng cztowieka. Przestrzega si¢ przed niebezpieczenstwem utraty
przez czlowieka poczucia kulturowego i aksjologicznego sensu wspotistnienia
ludzi ze soba.

W tych okoliczno$ciach przed edukacja staje trudne zadanie przywrdcenia
specyficznie ludzkim, antropologicznym wartosciom nalezytej rangi edukacyjnej
i miejsca w zyciu jednostkowym i wspdlnotowym w procesie wychowania. Chodzi
o0 ,,przywrocenie” w przekazie edukacyjno-wychowawczym mtodemu pokoleniu
takich znaczen kulturowo-antropologicznych, ktore budujg humanistyczne relacje
cztowieka z cztowiekiem i jego §wiatem, z biosferg wlasnego istnienia, jako gatunku
»haczelnego” w tym $wiecie. Natomiast byty te staja si¢ w obecnej cywilizacji
coraz bardziej wobec siebie wyobcowane, w niemal wszystkich sferach zatracity
naturalny i immanentny zwigzek ze soba*.

W kontekscie powyzej sformutowanych dylematéw antropokulturowych mozna
i nalezy postawi¢ pytanie: o jakie warto$ci nalezy zabiega¢ w procesach wycho-
wawczych i edukacyjnych wspotczesnej szkoty? Czym sg wartosci, jaka petnig rolg
w zyciu cztowieka i istnieniu kultury ludzkiej, jaka jest ich ranga antropologiczna

2J. Szajna, Wypowiedz Polskie Radio, pr. I, 12.09. 2017.

3 Por. B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2001; Tenze, Jak zmieniaé
szkote, Krakow 1998; Tenze, Program wychowawczy szkoly, Warszawa 2001.

4 Por. Szeroki nurt pedagogiki krytycznej, literatury analizujacej zjawiska i procesy deformacji
wychowania, wynaturzen w sferze jednostkowego i zbiorowego, kulturowego i egzystencjalnego
wspotistnienia ludzi ze soba we wspotczesnym $wiecie. Warto tu przywotac, chocby takie nazwiska:
H. von Schoenebeck, Antypedagogika w dialogu. Wprowadzenie w rozmyslania antypedagogiczne,
Krakow 1994; T. Hejnicka-Bezwinska, Edukacja — ksztalcenie — pedagogika (fenomen pewnego
stereotypu), Krakow 1995; L. Witkowski, Ku alternatywnej teorii edukacji humanistycznej w Polsce,
Torun 1987, Tenze, Edukacja wobec sporow o (po)nowoczesnos¢, Warszawa 1998; T. Szkudlarek,
B. Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, Krakéw 1991; B. Suchodolski,
Wychowanie mimo wszystko, Warszawa 1990; C.R. Rogers, Uczy¢ sig, jak by¢ wolnym, [w:] K. Jan-
kowski (red.), Przetlom w psychologii, Warszawa 1978; Z.Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje
wobec edukacji,Torun-Poznan 1995; J. Szmyd, Wyzwania i poszukiwania edukacyjne, Krakow 2002;
L. Witkowski, Edukacja i humanistyka. Nowe konteksty humanistyczne dla nowoczesnych nauczycieli,
Warszawa 2000.
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i ,,humanotwoércza”. Czy wyznaczajg one i stymuluja cztowieka w urzeczywist-
nianiu jego misji kulturotworczej, osobowego i wspolnotowego rozwoju ludzi
jako istot obdarzonych pehnia $wiadomos$ci swojego istnienia i tworzenia §wiata
humanistycznego, zachowujac jednoczesnie jego naturalne i kulturowe zasoby.
Wybitny, niedawno zmarty, pedagog i mysliciel pedagogiczny stwierdzit, ze
warto$ci ludzkie integruja motywacje, nadaja zyciu czlowieka sens; stanowia
kryterium ocen i orientacji oraz porzadkuja je wedle takich wskazan, jak korzys¢,
szczescie, prawda, pickno; decydujg o uczestnictwie jednostki w r6znych formach
zycia zbiorowego — rodzina, ojczyzna, ludzko$¢ — stajg si¢ zrodtem satysfakce;ji’.

Szkota wobec kultury aksjologicznej

Majac na wzgledzie zachodzace procesy degradacji kondycji aksjologicznej,
szczegolnego znaczenia przypisuje si¢ dzis humanistycznym warto§ciom uksztal-
towanym w filogenetycznym rozwoju cztowieka i cztowieczenstwa, nadajac im
cechy (miano) aksjologicznej podstawy ludzkiej tozsamosci. Do tych kategorii
nalezg takie wartosci, jak: zycie, zdrowie, wolno$¢ i godno$¢ cztowieka, sprawie-
dliwo$¢, odpowiedzialnosé, tolerancja, mitos¢, poczucie wspolnego obowiazku
w ramach okreslonej grupy spotecznej, dobro, pracowitos¢, humanizm, troska
o rodzing, autorytet, §$wiadomos¢ grupy ludzkiej w obrebie r6znych formacji i tra-
dycji etnicznych, kulturowych, religijnych itp. W istocie w swoisty sposob staja
one na strazy tozsamosci cztowieka, jego etycznego rOwnouprawnienia, zarowno
indywidualnych jednostek, jak i zbiorowej kultury moralnej, demokratyzmu, hu-
manistycznej aksjologii wspotistnienia zarazem.

W obliczu dokonujacych si¢ przemian dehumanizacyjnych, takie antropolo-
giczno-kulturowe wartosci, jak: poszanowanie godnos$ci cztowieka, szacunek dla
pracy, prawa i wolnosci stajg si¢ kryterium umozliwiajagcym bezpieczne wspotist-
nienie jednostek w zglobalizowanym $wiecie. Sg rowniez gwarantem zachowa-
nia wlasnej ,.kazdoosobowej” tozsamosci, jako autonomicznego i niezawistego
przedstawiciela gatunku. Dlatego tez nalezy zadbaé o to, aby wspoélczesny czlo-
wiek, a w szczegolnosci pokolenie mtodych dostrzegato sens i znaczenie wlasnego
humanistycznego, a nie ,,technologiczno-konsumpcyjnego” istnienia i ,,pseudo-
rozwoju”. Aby nabywaly §wiadomos$¢ i motywacje do ciagtego rekonstruowania
istoty i hierarchii wartosci wyznaczajacej ich dazenia, postawy ogarniajace swoje
polozenie i zyciowe decyzje. W procesie wychowania batalia toczy si¢ o to, by
wychowanek $§wiadomie respektowatl pozadane wartosci antropokulturowe. Jed-
nakze do ich respektowania prowadzi droga poczawszy od ich intelektualnego

5 K. Denek, Wartosci edukacji szkolnej, [w:] Wartosci w pedagogice, red. W. Furmanek, Rze-
szow — Warszawa 2005, s. 20-21.
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poznania (J. Piaget, O. Kolberg), rozpoznawania wartosciujacego poprzez edukacje
ponadprzedmiotows, uniwersalizujacg, holistyczng poznawczo i egzystencjalnie.
Edukacje ukazujaca ludzki, subiektywny, bo tworczy zgodnie z humanistycznie
rozumianym egzystencjalizmem®. Dzisiejsze pojmowanie egzystencji, na szczescie,
niewiele, albo nic nie ma wspolnego z pierwotnym instynktem i potrzebg czysto
biologicznego przetrwania, ale tez bywa wspoétczesnie wywolane motywacjami
dominacji politycznej, ekonomiczne;j itp.

Rozpoznanie wartosci jest przede wszystkim ich identyfikacja w wymiarze
ludzkiej swiadomosci i czynu. Latwiej jest rozpoznac dobry czyn, niz samo dobro,
gdyz jest ono warto$cia transcendentalng i wymaga uruchomienia w cztowieku zdol-
nosci widzenia tego, co poniekad abstrakcyjne, a jednocze$nie realne i konkretne
w dzialaniach i zachowaniach ludzkich. Rozpoznawanie warto$ci moze by¢ uznane
za pierwsze stadium rozumienia ich sensu. Z kolei rozumienie warto$ci oznacza
uchwycenie ich istoty i znaczenia dla cztowieka, jako podmiotowego sprawcy,
i czlowieka zbiorowego, jako wspottworcy i1 uczestnika stanow i sytuacji aksjolo-
gicznych wyborow. Dochodzi si¢ do tego poprzez liczne przyktady i odniesienia
miedzyludzkie, a zwlaszcza poprzez wychowanie antropokulturowe, doswiadczanie
poznawczoprzezyciowe, poprzez dobra i wartosci upodmiotowione w toku edu-
kacji, ale tez zobiektywizowane jako do$wiadczenie wytwarzania, przyswajania
i przezywania w zyciu ludzkim’.

Akceptowanie wartosci, a $cislej moéwiac akceptowanie norm i dyrektyw wska-
zujacych na warto$¢, stanowi nastepstwo wczesniejszego ich rozpoznania i zro-
zumienia. Wigze si¢ z emocjonalnym zaangazowaniem czlowieka, z glebokim
szacunkiem wobec warto$ci, a nawet gotowoscig do rezygnacji z wlasnych dazen
w zwigzku z potrzeba chronienia pewnych wartosci®. W tych okolicznosciach warto
zadac sobie pytanie o kondycje aksjologiczng wspdlczesnej szkoty, o jej gotowosc
do pracy nad ksztattowaniem hierarchii warto$ci dzieci i mtodziezy.

Kondycja aksjologiczna szkoty doby ponowoczesnej
Na poczatku uprawniony wydaje si¢ namyst nad wspoélczesnym znaczeniem

pojecia postmodernizmu. Wydaje si¢, ze kategoria ta nie utracila swojej adekwat-
nosci dla okreslenia gtownych zjawisk, a przynajmniej tych, ktore sg przedmiotem

¢ K. Szmyd, Antropologia egzystencjalna J. P. Sartre i A. Kamusa w nurcie wspétczesnego dys-
kursu pedagogiki humanistycznej, Kwartalnik Edukacyjny nr 2 (65), 2011, s. 3-27.

" Por. wybitni przedstawiciele filozofii i pedagogiki kultury: W. Dilthey, E. Spranger, W. Windelband,
w Polsce —S. Hessen, B. Nawroczynski, B. Suchodolski, Z. Mystakowski, F. Znaniecki, zob. L. Chmaj,
Prady i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawal962; K. Szmyd, Zygmunt-Karol Mystakowski
(1890-1971), Rzeszow 1997; B.Truchlinska, Filozofia kultury Bogdana Suchodolskiego, Lublin 2006.

8 W. Pasterniak, Przestrzen edukacyjna, Zielona Gora 1995, s. 42.
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naszych rozwazan. Wydaje si¢ jednak, ze to do$¢ powszechnie uzywane pojecia
nabierajg coraz bardziej ztozonych znaczen spotecznych i kulturowych, coraz gte-
biej odnosza si¢ do edukacji, a zwlaszcza wychowawczej strony tej problematyki.
Za$ z przyjetego tu stanowiska i zalozen analitycznych (poznawczych) otwiera
szerszy 1 glgbszy zarazem horyzont, zakres i przestrzen do analiz funkcjonowania
szkoty z punktu widzenia antropologii humanistycznej i ogolnej aksjologii zycia,
zobowigzan, mozliwosci i jej ograniczen w obliczu dynamiki i charakteru przemian
wspotczesnej kultury wspotistnienia ze sobg ludzi.

Szkota, jako miejsce edukacji i wychowania, w kazdym czasie budzita i budzi
liczne kontrowersje, czesto radykalnie sprzeczne oceny dotyczace niemal wszyst-
kich sfer i aspektow jej dziatalnosci. Wspotczesna krytyka swoja réznorodnoscia
1 intensywnos$cig dorownuje formacji ,,Nowego Wychowania” proklamujgcego
aktywizm i progresywizm ,,szkoty tworczej” konca XIX i pierwszych dziesigcio-
leci XX wieku’.

Zaroéwno wtedy, jak i dzisiaj uksztattowalo si¢ wiele stanowisk i ocen w odnie-
sieniu do funkcjonowania szkoty, systemu szkolnego, zar6wno w dziedzinie jakosci
ksztakcenia, a zwlaszcza wychowania. Te dwie formacje taczy wspolna mysl, idea
gruntownego upodmiotowienia i wyzwolenia szkoty; ucznia i nauczyciela z ogra-
niczen szkoty tradycyjnej opartej na braku wolnosci, tworczosci dziecka, wyzwa-
lania jego wewngtrznej potrzeby i motywacji, a nie wymuszania zewnetrznymi
srodkami podporzadkowania si¢ autorytetowi programow, podrecznika i wreszcie
takze instrumentalnego traktowania nauczyciela. Warto dodac, ze niewiele z tych
postulatow udato si¢ w szerszej skali urzeczywistni¢, poza nielicznymi szkotami,
osrodkami eksperymentalnymi, projektami innowacyjnymi, ktore nigdy nie staty
si¢ wystarczajaco upowszechnione.

Obecnie do tych postulatéw, ktore nadal pozostajg aktualne dochodzg nowe
wynaturzone zjawiska kulturowe i cywilizacyjne zwiazane z uobecnianiem pro-
cesOw destrukcji antropologicznej, kulturowej, aksjologicznej i etycznej w skali
powszechnej (globalnej). Towarzyszy temu deklasacja i marginalizacja szkoty jako
instytucji edukacyjnej i sSrodowiska wartoSciowego wychowania. W jej tonie poja-
wia si¢ wigcej antywartos$ci, anizeli autentycznych, rzeczywistych uniwersalnych
i swoiscie ludzkich, humanistycznych wartosci.

W obliczu nie w pelni zrealizowanych, a raczej w niewielkiej czg$ci, postula-
tow ,,nowego wychowania”, aktualne procesy odczlowieczania cywilizacji, swo-
istej redukcji antropologicznej, dehumanizacji §wiata ludzkiego, w tym zwlaszcza
szkoty, nauczyciela, ucznia, zrownuja ludzkie, odczuwane, podmiotowe sktadniki
srodowiska szkoty z uprzedmiotowionym otoczeniem martwym i obojetnym,

 Por. m.in. J. Sobczak, Recepcja idei ,,nowego wychowania” w polskiej pedagogice okresu
migdzywojennego, cz. 11 1I, Bydgoszcz 1978 i 1979; por. A. Meissner, C. Majorek, Pedagogika
nowego wychowania w Polsce u schytku XIX i w I potowie XX wieku (w.). Galicja i jej dziedzictwo
T. 14, Rzeszow 2000.
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z urzeczowiong politechniczno-informatyczng rzeczywisto$cig szkoty, pozbawio-
nej dialogu o warto$ciach, o ich istnieniu, istocie i znaczeniu.

Podstawowym zadaniem szkoly jako osrodka dojrzewania dziecka, ciagle
jeszcze symbolu i fenomenu kultury ludzkiej w dobie obecnego kryzysu kondycji
cztowieczenstwa pozostaje dazenie do radykalnego przywrocenia na jej grunt sys-
temu wychowujacego etosu, epickiej i zarazem ludzkiej sktonnosci dla wartosci
uniwersalnych i ogolnie do wartosci kultury antropologicznej. Chodzi rowniez
o przywrécenie czlowieka do zdolnosci funkcjonowania zgodnie i w oparciu o za-
sady wyzsze, niz przedmioty konsumpcyjne, ponad bezrefleksyjnoscia wtasnej egzy-
stencji, poza warto$ciowaniem witasnego istnienia. Chodzi o realna, a nie formalna,
udawang obecno$¢ w szkole wartosci, jako podstawy edukacyjno-wychowawcze;j.

Wspotczesna szkota doby ponowoczesnej w wigkszym stopniu ,,wytwarza”,
mowigc trywialnie, osobnika mniej czy bardziej sprytnego, ktory skutecznie roz-
wigzuje testy (albo nie), ktory ma by¢ konkurencyjny wsrdéd swoich kolegow
i kolezanek. Zatem ,,typ”, ktory predzej, lepiej i ,,bezczelniej ogrywa innych”,
wygrywa na swoja korzy$¢ pojawiajace si¢ sytuacje i takie formy zachowan chce
odtwarza¢. Tacy ludzie sa i byli zawsze, ale problem polega na wspotczesnych
proporcjach i mentalnej progresji w tym kierunku. Dzi$ jest to niejako standardem
aksjologicznym i moralnym, obowigzujacym stylem, ktory ma zapewnié¢ sukces
(hedonistycznie pojete szczescie).

Szkota w istocie zatraca poczucie swojej misji, podstawowego zobowigzania
moralno-spotecznego, pojmowanie wlasnej odpowiedzialnosci. Taki tez staje sie
stopniowo nauczyciel zaabsorbowany walkg o przetrwanie egzystencjalne. Zatracit
on nie tylko wtasng autonomig, ale tez znacza cz¢$¢ wiasnej godnosci. A obiecywa-
nie jakich$ groszowych podwyzek jest nie tylko niemoralne, ale niegodziwe, bez-
duszne, cyniczne i matostkowe, upodlajace osobowo i deprecjonujace kulturowo.

Ze szkoty robi si¢ srodowisko, ktorym zarzadza sie z gory, instrumentalnie
1 pozaosobowo. Jest to otoczenie mato tworcze, na dodatek demoralizujace, gdyz
poszerza si¢ rozdzwigk pomiedzy zapowiedzig mozliwosci realizacji rozwoju,
osiaggniecia sukcesu a mozliwo$ciami ich spelnienia w szkole. Sg to wlasciwie
instytucje, ktore majg w swym nieformalnym, ukrytym zalozeniu spetnia¢ z gory
narzucone, czgsto ideologiczne, dogmatyczne cele, realizowane poza kontekstem
kulturowym, wielopokoleniowym i antropologicznym.

Szkota w malym stopniu wypeia rol¢ wspolnoty, srodowiska ludzkiego
o potencjalnie nieograniczonych mozliwo$ciach indywidualnego i zbiorowego
rozwoju, dostrzegania humanistycznej perspektywy ludzkiej, szcze$cia poznania
1 zrozumienia $wiata, spetnien ludzkiej nadziei. Odnosi si¢ wrazenie, ze wyczerpaty
sie mozliwosci tej etosowej formacji rekonstruujgcej i inicjujacej kulture ludzka.
Niezaleznie od tego, co tak naprawde lezy u podstaw inercji wychowawczej szkoty,
to przezywa ona swoj kryzys, ktory wymaga koniecznej reformy, czy raczej re-
konstrukcji na miarg czasu.
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Szkota nie dotrzymuje kroku swojej cywilizacji, przez ktdrg zostata wytwo-
rzona. Owladnigeta jest kryzysem swojej tozsamosci, nie pamigta wielkich idei, ktore
legly u podstaw jej misji. W swej schematycznej roli nie tworzy wspotczesnych idei
antropologii humanistycznej. Taki stan rzeczy czyni i poglebia pustyni¢ ludzkiej
wrazliwos$ci. Tak naprawdg jest to sytuacja dramatycznej obojgtnosci, ktora przy de-
gradacji wychowawczej i moralnej rodziny przedstawia obraz wysoce niepokojacy.

Dla zobiektyzowania zarysowanego obrazu edukacji nalezy uzna¢, ze wsrod
mtodych ludzi w ,,opresyjnej” szkole istniejg osoby ,,zdrowe moralnie”, wrazliwe
antropologicznie, ksztattujace w sposob wlasciwy swoje relacje z otoczeniem
1 innymi ludZzmi. Ale tez niemata jest liczba osobnikow, bedacych ,,produktem”
wychowania szkolnego i wspotczesnej rodziny, ktérzy na zawsze pozostang nie-
zdolni do samodzielnego myslenia aksjologicznego. Stanowczo za duza jest i nadal
poszerza si¢ grupa mtodziezy dotknigtej syndromem dezintegracji moralnej, po-
zbawionych zdrowych antropologicznie i kulturowo zasad swiadomego poczucia
wlasnej etycznosci, sensu i warto$ci osobistego i zbiorowego istnienia. Wielu
przedstawicieli mlodego pokolenia nie wie o tym, Ze moze i powinno by¢ inacze;j.
I tu nalezy poszukiwaé tajemnicy, dlaczego przez lata wychowywani przez nas
ludzie stajg si¢ przyktadem braku poczucia odpowiedzialnosci wobec wtasnego
zycia, w swojej rodzinie, spoteczno$ciach, czy cho¢by w ruchu drogowym. Roz-
patrujac ten fakt w perspektywie epoki cywilizacyjnej i upadku kondycji rodziny
i kryzysu szkoty ukazuje si¢ zasmucajacy, trudny do zaakceptowania obraz. Ten,
dos¢ kasandryczny obraz, na dobrg sprawe wypehia zycie szkolne, pozaszkolne,
srodowiskowe i ogolnospoteczne. Co wigcej, ta swoista mieszanina neoliberalnych
i zdehumanizowanych neoideologii w zyciu publicznym, traktowana jest jako
standard, typowa postawa, ktora wpisuje si¢ w obowigzujacy ,,system wartos$ci”.

Edukacja aksjologiczna a ,reforma” szkolna (2017)

Glownym kierunkiem pozadanej zmiany szkoty staje si¢ gruntowne przeobra-
zenie aksjologii edukacyjnej i wychowawczej. Jej uobecnienie w szkole powinno
wytworzy¢ w petni antropologiczng rzeczywistos$¢, ktora nie dzieli, ale zbliza
ilaczy, tworzy bliski, wzajemnie afirmowany wymiar wspotzycia i wspotdziatania.
W takim $rodowisku ludzkim edukacja i wychowanie stajg si¢ w ogole mozliwe
jako konsekwencja zycia, satysfakcji plynacej z wzajemnego wspottworzenia
siebie, dla siebie i innych. Nie w klasie szkolnej, pojmowanej tradycyjnie, ale we
wspolnocie dzieci, ucznidw i nauczycieli opiekunoéw taki konieczny stan moze si¢
urzeczywistniac.

Wobec tak antropologicznie pojetej szkoty podniosg sie glosy, ze jest to wi-
zja nierealistyczna, ze takich koncepcji nie udalo si¢ urzeczywistni¢ w skali po-
wszechnej wszystkim ruchom ucztowieczenia szkoty w wielu nurtach ,,nowego
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wychowania”!®. Ale tez pozostaje argument, zgodnie z ktorym taka wizja szkoty
jest oczekiwana przez wszystkich, historycznie, kulturowo i pokoleniowo. Obecnie
jest to o tyle wazne, gdyz obecna cywilizacja sama w sobie wyznacza zlowrogie
tendencje, ktorym edukacja, jako niezwykle wrazliwa tkanka spotecznosci ludzi
mtodych, ulega degradacji w sposéb wyjatkowo drastyczny.

Wobec swoistego przesilenia antropologicznego szkota, nauczyciele i uczniowie
powinni realnie, w poczuciu nadrzednosci celow nawigza¢ do antropocentrycz-
nej, naturalnej idei u§wiadomionego i refleksyjnego ,,paradygmatu moralnego”
zakorzenionego w potencjale czlowieczenstwa; do zmystu moralnego czy wrecz
»sumienia” ludzkiego, ktore wydaje si¢ swoistg kwintesencja potencjatu ludzkiego.
Chodzi takze o uruchomienie autonomicznej sity tkwigcej w cztowieku, w uczniach
i nauczycielach, rodzinie, u tzw. zwyktych ludzi, po to, aby t¢ immanentng po-
tencjalno$¢ wydobywac i rozwija¢. Te mozliwosci stajg si¢ silniejszym orezem
wychowawczym, anizeli aplikowane zewngtrznie, w sposob behawioralny, normy,
formy i kodeksy, ktore w obecnej rzeczywistosci traca jakakolwiek skutecznose,
zreszta nigdy nie byly wystarczajaco skuteczne (J. Szmyd, K. Ablewicz).

Zauwazy¢ tez nalezy, ze osiagniety poziom wiedzy pedagogicznej i kultury
edukacyjnej wspotczesnej doby nie zostat w pelni zasymilowany w mysleniu, wraz-
liwosci szkoty i nauczyciela. Nie udato si¢ przetozy¢ w pelni na jezyk praktycznych
zastosowan wielu uniwersalnych paradygmatow funkcjonowania wspotczesnej
szkoly, jako kulturotwoérczej formacji w sensie indywidualnym i ponadindywi-
dualnym, w skali pafistwa i narodu, jako kulturowej przestrzeni demokratyczne;.

Wobec upowszechniajgcego si¢ w naszym zyciu deficytu afirmatywnych
odniesien ludzi w relacjach miedzy sobg zachodzi takze konieczno$¢ zmiany
aksjologii edukacyjnej szkoty, ktéra powinna zmierza¢ do dwojakiego (po-
dwojnego) otwarcia, zarowno na §wiat wewnetrzny, osobniczy, indywidualny,
intymny oraz na rzeczywisto$¢ zewnetrzna, ludzka i kulturows. Ale chodzi tym
razem o inny jakosciowo oglad i wglad w te dwie nierozerwalnie powigzane
sfery, strony tego samego zycia. Natomiast w szkole zorientowanej gtownie na
ksztatcenie przedmiotowe (materialne, faktograficzne, czysto rzeczowe, czyli
zawsze fragmentaryczne, a nie holistyczne, syntetyczne, niezgodne z ludzkim
widzeniem §wiata, w ktorym zyjemy) uformowal si¢ model swoistej izolacji
uczniow i nauczycieli od wlasnego otoczenia w sensie srodowiskowym i eto-
logiczno-kulturowym. Szkota, nauczyciele i uczniowie byli i sa zajeci gtownie
sobg, gtéwnie tym, aby przetrwa¢ mimo wszystko. Zapomina si¢ o antropolo-
gicznie pojetej edukacji kulturowej, uspoteczniajacej, miedzypokoleniowe;j.
W sytuacji, kiedy szkota wybiorczo dobiera autorytety wedle kryteriow ideolo-
gicznych i §wiatopogladowych, wpisuje si¢ w nurt pedagogiki dogmatycznej,
nie za§ w jej uniwersalng tradycje i kierunki rozwoju. Idzie niejako ,,w poprzek”

19Por. K. Soénicki, Rozwdj pedagogiki zachodniej na przetomie XIX i XX wieku, Warszawa 1967.
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gtdownego nurtu humanizacji szkoty, raczej wyzwala tendencje konfrontacyjne,
niekiedy ksenofobiczne i nietolerancyjne.

W procesie rozwijania aksjologicznego myslenia u dzieci i mtodziezy szcze-
gblnego znaczenia nabiera ksztalcenie humanistyczne. Ma ono na celu przekazac¢
wychowankom tresci, ktorymi zyta i zyje kultura klasyczna (filozofia, historia,
literatura, sztuki). Chodzi takze o przyblizanie swoistosci kulturowej jezyka i litera-
tury polskiej. Ksztatcenie humanistyczne sprzyja rozwijaniu wszystkich wymiaréw
cztowieka — duchowego, intelektualnego, moralnego, wspolnotowego, narodowego
oraz wielokulturowego''. Do jego realizacji potrzebni sg nam przewodnicy, ludzie
wielkiej kultury humanistycznej i moralnej, ktérzy nie ulegali ,,wynaturzeniom”
$wiata'?,

Szkota wobec wartosci i antywartos$ci kultury spotecznej

Obecnie mamy do czynienia z nasilajacym si¢ zjawiskiem dekompozycji tra-
dycyjnej kultury spotecznej, stosunkéw miedzyludzkich, norm moralnych, osta-
bieniem myslenia o humanistycznych warto$ciach egzystencjalnych, a zwlaszcza
duchowych, antropologicznych komponentach ,,zwyktego” zycia, szczegolnie zas
swiadomosci kondycji calego gatunku ludzkiego. Mozna zadaé pytanie; czy jest
potrzebna az tak szeroka wiedza, czy tym bardziej powszechna §wiadomos$¢ wspot-
czesnych zagrozen kondycji ludzkiej, wynaturzajacych si¢ norm, obyczajowych
i samo$wiadomosci istnienia i jego zagrozen. Czy cata ta antropologiczno-etyczna
rzeczywisto$¢ kulturowa i cywilizacyjna moze pozostawac poza elitarnym nurtem
mysli wspotczesnej humanistyki.

W tym kontek$cie dramatycznie rysuje si¢ swoista autonomia tego zjawiska,
jego samoistno$¢ i niezalezno$¢, zywiotowos¢ i masowo$¢ wystepowania. Osiaga
skale powszechnej kultury funkcjonowania ludzi, raczej obok siebie, anizeli ze
sobg i dla siebie. Wytwarza to znamienny, ponowoczesny folklor, posta¢ bezre-
fleksyjnego, pozaprzezyciowego bytowania ludzi we wspotczesnej cywilizacji. Jest
to swoisty, zrelatywizowany aksjologicznie zlowrogi kontredans cywilizacyjny,
w ktérym uczestniczy mlodziez, ale nie tylko, takze dorosli, nieswiadomi tego, co
si¢ tak naprawde dzieje, w jakim kierunku proces ogolnej dehumanizacji (odczto-
wieczania) gatunku zmierza.

Wspotczesna szkota wrasta w ten powszechny system antywartosci, coraz
bardziej zanurza si¢ w tym autonomicznym, niepohamowanym procesie antropolo-
gicznego zagrozenia tozsamosci aksjologicznej ludzi i instytucji, korporacji, catych

1'K. Oz6g, Wspdlczesne problemy ksztatcenia humanistycznego (zarys problematyki), Stowo.
Studia jezykoznawcze Nr 2/2011 red. K. Ozdg, Rzeszow 2011, s. 153-166.

12]. Szmyd, Odczytywanie wspélczesnosci. Perspektywa antropologiczna, etyczna i edukacyjna,
Krakéw 2011, s. 87.
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srodowisk. Co wigcej, procesy te wzmacnia, reprodukuje, odtwarza, edukujac dla
tych wartosci, czyli w istocie do antywarto$ci z punktu widzenia humanistycznych,
tradycyjnych, uniwersalnych wartosci.

Powyzsze rozwazania na temat kryzysu wychowawczego i aksjologicznego
szkoly potwierdza syntetyczna refleksja. ,,Do najbardziej charakterystycznych
przejawow przesilenia i zaciemnienia perspektywy tej cywilizacji zalicza si¢ zwykle
spadek w niej rangi i znaczenia warto$ci duchowych i humanistycznych, poste-
pujaca degradacje moralng, czy wyrazne obnizenie kultury moralnej wielu $rodo-
wisk spolecznych i zawodowych, upowszechniajaca si¢ relatywizacje wartosci,
dominant¢ konsumpcjonistycznych stylow zycia, niekontrolowane i irracjonalne
niszczenie srodowiska naturalnego, gwaltownie narastajace zréznicowanie w sfe-
rze standardow i poziomow zycia wérdd réznych grup spotecznych, regionalnych
i etnicznych, polaryzacje srodowisk spotecznych w dziedzinie korzystania z dobr
kulturalnych i edukacyjnych, upadek autorytetow, wzoréw osobowych i ideatow
wychowawczych, wzrost zachowan agresywnych wsroéd mtodziezy”".

Uogolniajac mozna stwierdzic, ze postgpujaca dysfunkcjonalno$¢ wychowaw-
cza szkoty 1 pozaszkolnych instytucji oswiatowych, spadek ich autorytetu i sity od-
dziatywania na postawy i zachowania ludzi mtodych nasuwa coraz czg¢$ciej pytanie
juz nie tylko o to, jak i jakiego cztowieka nalezy w tych warunkach wychowywac,
ale przede wszystkim o to, czy i jak mozna zaradzi¢ kryzysowi najbardziej podsta-
wowych i niezbednych funkcji wychowawczych tych instytucji. Inaczej méwiac,
mozna zada¢ pytanie —jak mozna zahamowac proces przechodzenia wspotczesnych
spoteczenstw w stan ,,spoteczenstw niewychowujacych”. Wobec tego czy i jakie
jest wyjscie z tej swoistej zapasci, nie tyle struktur instytucjonalnych, ale calej
sfery $wiadomosci aksjologicznej dotyczacej szkoty jako obszaru wychowania.

Sa to wystarczajaco realne powody, aby podja¢ i choéby w zarysie ogarngé
problematyke aksjologiczng szkoly. Zagadnienie wydaje si¢ o tyle wazne w dobie
ewidentnego kryzysu tej instytucji, ograniczen i barier jej funkcjonowania. Poza tym
ponowoczesna rzeczywisto$¢ ukazuje nam nadmierne spolaryzowanie oczekiwan
wobec szkoty, czgsto wykraczajace poza ramy zdrowego rozsadku, racjonalnosci
i historycznego doswiadczenia edukacyjnego. Oczekiwania wobec szkoly rozcia-
gajg si¢ od catkowitej obojetnosci wobec tego, co si¢ w niej dzieje, po kontestacje
szkoty jako $rodowiska kulturowo-aksjologicznego. Znaczna czgs$¢ sSrodowisk
spotecznych traktuje szkole i caly system edukacji jako mato przydatng obecnie
tradycje historyczna, a aspiracje dotyczace rozwoju wlasnego dziecka lokujg we
wszystkich dostgpnych i mozliwych instytucjach poza szkota.

Taka sytuacja rodzi antynomie spoteczne i kulturowe, obojetno$¢ i niechegé
wobec szkoly. Ale najbardziej niebezpieczne staje si¢ to, ze szkota bezpowrotnie

13.J. Szmyd, Kryzys szkoly i wychowania, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Rzeszowskiego.
Pedagogika i Psychologia” 2003, nr 5.
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utraci swoja range i rolg, znaczenie i swoje miejsce, jako niezbgdne srodowisko
wychowania spotecznego i kulturowej integracji w wymiarze pokoleniowe;j. Zja-
wisko to wymaga aksjologicznej, pogtebionej analizy, oceny i radykalnych zmian
modelowych. Tym bardziej ze jak nigdy dotad nie nagromadzito si¢ tak wiele
diametralnie sprzecznych stanowisk, opinii i ocen w odniesieniu do jej funkcjo-
nowania zwlaszcza w zakresie wychowania 1 wartosci, jakie ma urzeczywistnia¢
w obliczu wyzwan cywilizacyjnych wspoétczesnosci. Autor tekstu nie uzurpuje sobie
mozliwosci rozstrzygania o tak wielu fundamentalnych dylematach (aspektach)
funkcjonowania szkoty. Mamy wszelako nadzieje¢, ze uda si¢ sformutowac niektore
oceny (konstatacje poznawcze) i wyrazi¢ punkt widzenia na sposob rozwigzania
kilku wazniejszych spraw'*.

Na ztozono$¢ obecnego potozenia szkoty naktada si¢ ogromna liczba orientacji
teoretycznych (pedagogicznych, psychologicznych, antropologicznych, aksjolo-
gicznych i teleologicznych), a takze wiele praktyczno-eksperymentalnych kon-
cepcji rozwigzan wspotczesnego modelu szkoty's. Jest to zjawisko porownywalne
z wielkim ruchem spoleczno-o§wiatowym i antropo-aksjologicznym, jakim stato
si¢ ,,nowe wychowanie”.

Fenomen tej formacji pedagogicznej wyrosltej na gruncie znamiennego prze-
tomu humanistyczno-modernistycznego, cho¢ nie rozwigzat wszystkich problemow
,,Szkoty tradycyjnej”, wniost ogromny wktad do edukacji i wychowania ,,niedyrek-
tywnego”, tworczego, podmiotowego, szanujacego godnosé, wolnos¢ i tworczose
ucznia (dziecka) w szkole, domu i spoteczenstwie (J. Dewey, E. Key, E. Demolins,
M. Montessori, J. Korczak, H. Rowid i wielu innych).

Warto w tym kontekscie zauwazy¢, ze europejska, jak i potnocnoamerykanska
tradycja pedagogiki humanistycznej (kulturowej), takze polski wktad do aksjolo-
gicznego nurtu pedagogii kultury jest znaczacy i nadal aktualny, edukacyjnie uzy-
teczny ze wzgledu na jego r6znorodnosc¢ i uniwersalnos¢, jako dziedzina warto$ci
w wychowaniu (pedagogice)'®. Przydatna zwlaszcza dla rozwigzan wychowaw-
czych obecnej doby, ktorg okreslamy jako postmodernistyczna, ponowoczesna,
postponowoczesna. Jest to jednoczesnie czas chaosu i niezdolnosci do ustanowienia

14 Wigkszo$¢ tu zamieszczonych danych jest rezultatem badan socjokulturowych i edukacyjnych
przeprowadzonych przez autora publikacji wsrod mlodziezy studiujacej na Podkarpaciu w latach
2014-2016.

1S W tym konteks$cie warto wskazaé na koncepcje i wizje edukacyjne oraz wychowawcze tworcow
mysli i praktyki pedagogicznej zawartej w pracy B. Sliwerski, Wspolczesne teorie i nurty wychowa-
nia, Krakéw 1988; T. Pilch, T. Sosnowski, Zagrozenia cztowieka i idei sprawiedliwosci spotecznej,
V Zjazd Pedagogdéw Spotecznych, T. 1, Warszawa 2013.

16 Por . L. Chmaj, Prgdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1962; B. Sliwerski, Wspoi-
czesne teorie i nurty wychowania, Krakow 1998, s. 221-259 (Pedagogika radykalnego humanizmu);
1. Wojnar, Humanistyczne intencje edukacji, Warszawa 2000, s. 89; K. Szmyd, Antyczne i renesansowe
rodowody humanistyki, O$wiata i Wychowanie 2003, nr 3, s. 31; Tenze, Edukacja wobec kryzysu
wartosci spolecznych, O§wiata i Wychowanie, 2006, nr 3.
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pojemnej, ale jednoczesnie realistycznej wizji wychowania wspotczesnego na rzecz
ozywiania humanistycznych i antropokulturowych warto$ci moralnych i pedago-
gicznych w edukacji.

Paradoksalnie okoliczno$¢ ta przyczynia si¢ do ,,zapetlenia” i glebokiego
chaosu w pedagogice i wychowaniu, do swoistej niemozno$ci okreslenia nowej
drogi, podobnie do niepowodzenia ,,nowego wychowania” wobec mnogosci mysli
i projektow niemozliwych do wdrozenia w §wiecie rzeczywistego wychowania.
Powstat i istnieje swoisty nadmiar mysli i idei wykraczajacych poza mozliwosci
ich zastosowania. I jest to problem sam w sobie poznawczo i intelektualnie nie-
stychanie wazny i powazny z punktu widzenia kondycji edukacyjnej, kulturowej,
jednostkowej i zbiorowej wspotczesnej populacji ludzkiej. Co z tym zrobi¢ — oto jest
fundamentalne pytanie dla wspotczesnego wychowania, w istocie o jego tozsamos¢,
a zwlaszcza kondycje aksjologiczng. I powiedzmy otwarcie, chodzi o wartosci
1 antywarto$ci tkwigce w szkole, pojmowanej jako odwieczna i powszechna forma
edukacji, osrodek rozwoju cztowieka we wszystkich epokach i fazach rozwoju
kultury, cywilizacji ludzkiej i antropologiczne;.

Chodzi nade wszystko o to, aby narastajace i kumulujace si¢ zjawiska odczto-
wieczania i dehumanizacji postaw znacznej czg¢$ci wspotczesnych pokolen zachodzi
koniecznos$¢ waloryzacji wychowania w szkole 1 w ogdlnosci dowartoSciowania
aksjologicznego catego systemu edukacji i wychowania, pogltebienia antropolo-
gicznego i aksjologicznego charakteru szkoty i edukacji. StaneliSmy w obliczu
glebokiego kryzysu humanistycznej kondycji szkoty, rodziny (i nie tylko), jako
gtownych srodowisk wychowania (W. Sztumski, Z. Bauman, J. Szmyd i in.)"".

W obliczu tych dylematoéw i watpliwo$ci warto rozwazaé, czy cale to bo-
gactwo wspotczesnych teorii 1 koncepcji pedagogicznych mozna wykorzystaé
w praktyce edukacyjnej i wychowaniu?; Czy w obliczu tak licznych pogladow
i orientacji pedagogicznych nie zachodzi potrzeba racjonalnej redefinicji uniwer-
salnych, humanistycznych i antropologicznych podstaw edukacji i wychowania
cztowieka dotknigtego kryzysem podstawowych wartosci'®. Odnosi si¢ wrazenie,
ze cale to, warto$ciowe pisarstwo pedagogiczne, psychologiczne i edukacyjne
pozostaje w znakomitej czes$ci niespozytkowane, nierozpoznane poza waskim
kregiem specjalistow. Ta realna i potencjalna wartos$¢ nie funkcjonuje w §wiado-
mosci pedagogicznej rzeszy nauczycieli, wladz o§wiatowych i rzadzacych. Poza
oczywistym faktem marnotrawienia dorobku poznawczo-intelektualnego tworcow

17Z. Bauman, Nowoczesnos¢ i zaglada, Warszawa 1992; W. Sztumski, Ku spoleczerstwu niewie-
dzy i dezinformacji, [w:] Transformacje, Pismo interdyscyplinarne, 2007-2008; J. Szmyd, Zagrozone
czlowieczenstwo. Regresja antropologiczna w swiecie ponowoczesnym, Krakéw 2015, s. 19—151.
Autor nawigzuje do przedstawicieli polskiej i niepolskiej pedagogiki, ktorzy ten wymiar zjawiska
dostrzegaja najglebiej.

18 R. Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku, Krakow 1987; B. Sliwerski, Edukacja pod prgd, Krakow
2001; W. Sztumski, Cztowiek wobec srodowiska. Propedeutyka sozofilozofii, Czg¢stochowa 2012.
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teorii 1 praktyki pedagogicznej, zachodzi ewidentna potrzeba radykalnej zmiany
formulowania filozofii antropologicznej szkoty.

W tym konteks$cie warto wyodrgbni¢ dwie, co najmniej, podstawowe kwestie
wywiedzione z wczesniejszych analiz i postulatow ideowo-pedagogicznych. Po
pierwsze mozna sobie wyobrazi¢ probe dokonania syntezy antropologiczno-kulturo-
wej dla potrzeb wspotczesnej edukacji, i po drugie, zachodzi potrzeba upowszech-
nienia fundamentalnej idei jedno$ci antropologicznej ludzi i wszelkich poczynan
prorozwojowych cztowieka. Warto doda¢, ze podobne idee 1 deklaracje edukacyjne
byly inicjowane i przyniosty pewien rezonans ogodlniejszy. Jezeli w praktyce nie-
wiele niestety zmienily, to jednak nadaly problemom edukacji, takze w sensie
antropokulturowym i w skali catego globu, wazng range'’.

Nawet przyjmujac sceptycznie, ze zaprezentowany sposob mys$lenia nie moze
radykalnie powstrzymac czlowieka przed wszystkimi zjawiskami samodegradacji,
to jednak pozostajg, wtasnie w naukach o cztowieku, rozlegte horyzonty rozwoju
antropologii humanistycznej. Szczego6lnie obecnie, w obliczu zagubienia antro-
pologicznego cztowieka i wielostronnego kryzysu edukacji, impuls ten powinien
uruchomi¢ pierwiastki poczucia odpowiedzialnosci za przetrwanie gatunku. Staje
si¢ to konieczne rowniez dlatego, Ze szkota w globalnym sensie jest takze elementem
systemu demoralizujgcej i negatywnej aksjologii spolecznej.

W tych ztozonych uwarunkowaniach wspotczesnosci antropologicznej konieczne
staje si¢ przetworzenie catego ogromu zasoboéw wiedzy o cztowieku jako uniwer-
salnego podmiotu, Zrodta wartosci, celow rozwoju 1 wychowania. Ten potencjalny
rezerwuar antropologiczny nagromadzony wysitkiem ludzkim zaowocowal wieloma
teoriami, koncepcjami, twierdzeniami antropologicznymi, ktére muszg stac si¢ ka-
pitatem wychowawczym i edukacyjnym wspodtczesnego cztowieka. Chodzi w tym
kontekscie o przezwyci¢zanie dominacji wybidrczego i dogmatycznego traktowania
wartosci, doboru ich wedhug przestanek ideologicznych i systemow wartosci global-
nych i politycznych intereséw grup dominacji ekonomicznej i gospodarcze;.

Niezbedne staje si¢ poszukiwanie mozliwosci przetozenia uniwersalnych war-
tosci na szkote, tworzac jej antropologiczne ramy przezwyci¢zania nierownosci,
aksjologicznej hipokryzji, arogancji wobec czlowieka, ktory historycznie i wspot-
czesnie ulega marginalizacji, przy poprawnosci pogladow i zachowan zewnetrznych.
Szkota nie ma by¢ poprawna, ale nade wszystko madra i tym samym etyczna. Czy
jest to mozliwe, gdzie tkwi szansa, sprawcza mozliwos$¢ zmiany tej wynaturzonej
inadal degenerujacej si¢ rzeczywisto$ci antropologicznej, ktora znajduje si¢ u kresu
mozliwos$ci istnienia racjonalnego, wobec upowszechniania si¢ obezwtadniajacego
irracjonalizmu.

19 J.W. Botkin, E. Mahid, M. Mircea, Uczy¢ si¢ bez granic. Jak zewrzec ,, luke ludzkq ”? (1979),
Warszawa 1982; E. Faure (red.), Uczy¢ sie aby by¢ (1972), Warszawa 1975; por. réwniez 1. Wojnar,
Aktualne problemy edukacji i kultury w Polsce i na swiecie, [w:] Edukacja wobec wyzwan XXI wieku,
red. I. Wojnar, J. Kubina, Warszawa 1998, s. 15-31.
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Szkota madra mysla aksjologiczng i wrazliwos$cig etyczng

W obliczu upowszechniania si¢ technologicznych sposobow komunikowa-
nia si¢ ludzi miedzy soba, najczesciej za pomocg subkulturowych form jezyko-
wych?® szkota musi podja¢ niestychanie gleboka przemiang wtasnej wrazliwosci
w dziedzinie porozumiewania si¢ ludzi, przekazu, wymiany mysli i emocji, uczué
i znaczen intelektualnych itp. Zagrozenia potencjatu ludzkiego sa na tyle grozne
i nieuchronne, ze nalezy siegnaé¢ do najgtebszych rezerwuaréw, poktadow antropo-
logii humanistycznej (cztowieczenstwa). Do tego co antropologicznie, historycznie
i filogenetycznie stato si¢ najwigkszym potencjatem i nadal jest rezerwuarem wy-
tworzonej kultury i prawdy o humanistycznym sensie cztowieka w jego $§wiecie.

Potrzebny jest zatem zgota inny kod jezykowy, interhumanistyczny, umozliwia-
jacy antropologiczng ekspansje cztowieka w strong cztowieczenstwa. Pozwoli ona
na urzeczywistnianie humanistycznie zorientowanych sit cztowieka, w dziedzing
aksjologii i teleologii pedagogicznej. Oprocz humanistycznie pojetej pedagogii
personalistycznej, egzystencjalizmu humanistycznego, swoje miejsce powinno zaj-
mowac fenomenologiczne rozumienie kazdej drogi ludzkiej. Drogi umozliwiajacej
bezposredni dostep do dziecka, otwierajacej dialog umystow, emocji, odczuwania,
przezywania, tworzenia i tworczosci od poczatku do konca kazdego istnienia.
Ten bezposredni model moze przynie$¢ oczekiwane zmiany, ale pod warunkiem
zmiany aksjologii antropologicznej w przezywaniu czlowieka i myslenia o nim
w kategoriach racjonalnych i antropologicznych.

Mozna postawi¢ kolejne, dalsze, pytanie czy uprawnione jest formutowanie tak
daleko idacej antynomii spoteczno-aksjologicznej w kontekscie roli i mozliwosci
szkoly jako instytucji edukacyjnej i sSrodowiska kulturotworczego. Czy nie sta-
wiamy zbyt wysokich wymagan wobec szkoly, czy nie przeceniamy historycznych,
ewolucyjnych i wspotczesnych ograniczen realnego wplywu szkoly na procesy
tworzace czlowieka i jego kulturowa przestrzen.

W tej sytuacji warto, cho¢by pokrotce zarysowac gldéwne wymiary (para-
dygmaty) szkoty, dostosowanej do wspotczesnych warunkow kulturowych i cywili-
zacyjnych. Konieczny wydaje si¢ zwrot odwotujacy si¢ do antropologicznie poj¢tej
filozofii cztowieka jako przejaw fenomenologicznego i rzeczywistego istnienia,
rozwoju, wychowania i samorealizacji. Chodzi wigc nade wszystko o ,,madra
szkote”, szkole jako srodowisko przede wszystkim ludzkie, a nie permanentnej
opresji formalno-dydaktycznej, niewyzwalajacej do tworzenia i wspottworzenia
wszechstronnie pojetych wartosci ludzkich.

Czym zatem moze si¢ wyraza¢ madro$¢ w sensie antropologicznym, moralnym
i edukacyjnym. Upraszczajgc znacznie t¢ ztozong kwestie, mozna uznaé, ze jest

W K. 0z0g, Kilka uwag o jezykowej agresji i przemocy w szkole, Kwartalnik Edukacyjny 2(53)
2008, s. 3-7.
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to swoista synteza wiedzy i dos§wiadczenia, zbiorowego i indywidualnego, mysli
krytycznej prowadzacej do ,,ponadsubiektywnej” postawy, uswiadomionego dy-
stansu do niepoliczalnych form rzeczywistos$ci. Ta robocza definicja nie wyczerpuje
wszystkich mozliwych desygnatow tej ztozonej kategorii filozoficznej, antropolo-
gicznej, $wiadomosciowej i edukacyjne;j).

Postulat ,,madrej szkoty” jest trudny do wyczerpujacego zdefiniowania z uwagi
na wielos¢ orientacji, wywiedzionych z r6znych stanowisk filozoficznych i aksjo-
logicznych. Taka szanse stwarza by¢ moze stanowisko antropologii humanistycz-
nej w pedagogice i edukacji. Umozliwia ona pozadany kierunek ucztowieczenia
i zarazem uniwersalizacji teleologii szkoly, jako miejsca poznawania rzeczywisto-
sci, ale przede miejsca zycia. Moze stwarza¢ warunki dla koniecznej sublimacji,
uwewngtrzniania i tworzenia osobistych wartosci. Staje si¢ to konieczne wobec
nadmiernej i radykalnej polaryzacji, negacji 1 sprzecznosci, takze irracjonalnosci
pogladow prowadzacych do granic egotyzmu i egoizmu osobniczego, dewaluacji
samego czlowieka przez cztowieka, do anarchizacji tradycyjnych znaczen i wartosci
ludzkich w §wiecie ponowoczesnym.

Pedagogika coraz czgsciej zagadnienie to dostrzega, ale gtownie w kategoriach
werbalnych i dyskursywnych, nie formutuje skutecznos¢ postulatow poszukujacych
rozwigzania tych wielu sprzecznosci. Kwestia ta staje si¢ obecnie podstawowym
wyzwaniem edukacyjnym; ksztatcenia ogdlnego dla holistycznie pojgtego rozwoju
osoby ludzkie;.

W strone konkluzji i postulatow

Reasumujac dotychczasowe rozwazania, mozna stwierdzié, ze wspotczesna
szkota wymaga gruntowych przemian wobec dylematow wspotczesnosci, post-
modernizmu i postnowoczesnosci. Sama stata si¢ swoista ponowoczesnoscia, bo
wytwarza warto$ci i pseudowartosci, typowe dla wlasnego czasu. Uprawnione
wydaje si¢ twierdzenie, zgodnie z ktérym mamy do czynienia z przejawami relaty-
wizmu etycznego i moralnego nihilizmu. Jest to zjawisko w istocie zawsze obecne
w wychowaniu i w szkole, ale zawsze jest to kwestia skali i charakteru zjawiska.
W obecnej dobie mamy do czynienia ze zjawiskiem chyba najglebszego kryzysu
kondycji humanistycznej cztowieka w globalnym $wiecie, niezrOwnowazonego
postepu cywilizacyjnego, a w konsekwencji kultury moralnej w szerszym znaczeniu.

Dodajmy, ze nie jest to tylko kryzys sfery edukacyjnej, wychowawczej, ale
nade wszystko kulturotworczego i moralno-aksjologicznego procesu budowania
cztowieczenstwa w procesie ewolucji egzystencjalnej i kulturowo-$§wiadomoscio-
wej. Szczegolnego wyrazu nabiera aspekt radykalnego, konsekwentnego gubienia,
zatracania wlasnej gatunkowej drogi formowania, bogacenia perspektywy antro-
pologiczno-kulturowej wtasnego gatunku.
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Dzieje si¢ to w specyficznych, znamiennych dla obecnego czasu i okolicznos$ci
cywilizacyjnych swoistego paradoksu zderzenia sfery kulturowej, aksjologicznej
i ludzkich warto$ci ze $wiatem technologii wytworzonych przez tego samego czto-
wieka. Wywotato to cofniecie si¢ do pewnego stopnia filogenezy humanistyczne;.
I jest to zjawisko czyms$ niebezpiecznym samym w sobie, groznym dla kondycji
catej perspektywy ludzkiej. Niepokojace jest zapewne rowniez dlatego, ze sam
cztowiek uruchamia i wzmacnia sity utrwalajgce te trendy, nad ktorymi nie potrafi
i nie chce zapanowac. Moga one prowadzi¢ do samounicestwienia, przynajmniej
takiej postaci kulturowej, jaka znamy i akceptujemy.

Konstatacja ta nie dotyczy tylko rozlegtej sfery rozwoju wychowawczego i edu-
kacyjnego cztowieka wspotczesnosci. Rozcigga si¢ na coraz szersze kregi wspolnot
ludzkich, spoteczenstw i spotecznosci tradycyjnych wspdlnot wartosci 1 podstaw
moralnych (etycznych) grup ludzkich. Z oczywistych powodow fala ta wkroczyta na
teren szkoty i wnika w jej sSrodowisko. Taka sytuacja spoleczno-etyczna wytwarza
niepokojace stany §wiadomosciowe, poglady, przekonania i postawy wsrdéd mto-
dziezy wyrazajace si¢ bezrefleksyjnym zoboj¢tnieniem na los i warunki egzystencji
ludzi, z natury rzeczy o roznych mozliwosciach i ograniczeniach (egzystencjalnych,
intelektualnych, fizycznych, psychospotecznych itp.).

Sa to nastawienia, orientacje i postawy wywotane i utrwalone coraz glebszym
deficytem §wiadomosci wartosci wspotbycia ze soba, a tym samym deficytem wy-
starczajacego poziomu ,,madrosci” antropozoicznej, ktora w realnym zyciu oznacza
site 1 zdolnos$¢, madro$¢ przetrwania. Kultura wspolczesnej szkoty nieuchronnie
zwigzana jest z procesami ,,dewiacji” ponowoczesnego zycia, rodzi zoboj¢tnie-
nie, postawy egotyczne, bezkompromisowg konkurencje, ogolne zobojetnienie
»Zatunkowe”.

Temu paradoksowi towarzyszy zagubienie, alienacja, przejawy apatii znacznej
czesci spoteczenstw. Z drugiej strony rodzi si¢ swoisty i grozny, patologiczny za-
razem negatywizm aksjologiczny, spoteczny, w ktorym dominuje 6w relatywizm
moralno-warto$ciujgcy prawie wszystko wokot, bezwzgledny, niepohamowany
ped do wyzbywania si¢ wartosci krepujacych wolno$¢ nasycenia si¢ posiadaniem
rzeczy, funkcji, wladzy, dominacji nad innymi.

W tym klimacie aksjologicznym w calym systemie edukacyjnym, os§wiatowym
i wychowawczo-aksjologicznym i poza nim, w najszerszym zakresie ludzkich
interakcji 1 relacji, zanika antropologiczno-aksjologiczne dziedzictwo, ta bez-
cenna warto$¢ pamigci ludzkiej, zaswiadczajaca o genezie rozwoju i aktualnego
stanu samowiedzy gatunkowej. Rodza si¢ i ksztaltuja postawy wsrod mtodziezy
niedostrzegajace rzeczywistych problemow ludzkich. Stad bierze si¢ i utrwala
moda na amoralizm, ktory jest przejawem braku potencjalnej wrazliwosci, szybko
zasymilowanej i wyuczonej techniki zycia. Dostosowuje si¢ do tego takze jezyk
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potoczny, ktory staje si¢ nie tylko $rodkiem komunikacji, ale takze opresji mig-
dzyosobowej?!. Istota i cechg walki o dobra konsumpcyjne jest agresja, przemoc,
,,chciwos¢ 1 zawisé ludzka™?.

Wobec swoistego przesilenia antropologicznego szkota, nauczyciele i uczniowie
powinni nawigza¢ do antropo-aksjologicznej, ewolucji cztowieczenstwa na drodze
do mozliwego imperatywu moralnego, zakorzenionego w potencjale cztowie-
czenstwa, zmystu moralnego, czy wrecz ,,sumienia”, ktore jest wyltacznie ludzka
sublimacja samoswiadomosci wtasnego i zbiorowego bytu. Dlatego edukacja wy-
chowujaca musi dokonac radykalnego przewartosciowania, zwracajac si¢ w strone
antropologicznego rozwoju, zmierzajac do osiagnigcia syntezy aksjologicznego
dorobku filogenezy ludzkiej. W pewnym sensie chodzi tu o to, aby analizowane
zjawisko kryzysu nieuswiadomionego lub lekcewazonego zagrozenia powodowato
podjecie zmian, niemal rewolucyjnych, o nowa jako$¢ i odmienng filozofi¢ ksztat-
towania kultury wychowania do czlowieczenstwa.

Chodzi, zatem o uruchomienie autonomicznej sily tkwigcej w czlowieku,
w uczniach i nauczycielach, rodzinie, u tzw. zwyklych ludzi, po to, aby t¢ imma-
nentng potencjalnos¢ wydobywac i rozwijac. Takie formy myslenia stajg si¢ sil-
niejszym or¢zem wychowawczym, anizeli aplikowane zewnegtrznie, behawioralne
normy, formy i kodeksy, ktore kulturowo i cywilizacyjnie zuzyty si¢ i skompro-
mitowaty na gruncie szkoty.

Konieczne staje si¢ przywrocenie edukacyjnych pytan o to: kim jest cztowiek;
kim jako gatunek jesteSmy w sensie antropologicznym; jaka mamy przed sobg
drogg, ktéra mozemy zmierzac; jaki jest ogolnie pojety sens zycia ludzkiego. Sa
to w obecnym zapetleniu wartosci i antywartosci w szkole kluczowe, zasadnicze
i konieczne zarazem. Ale trzeba je formutowac na gruncie pedagogiki humani-
stycznej, jako podstawowe zadania wychowania w dobie zagrozenia gatunku, czy
jego cztowieczenstwa.

I to nie jest przejaw naiwnosci pedagogicznej, czy abstrakcyjnych wizji peda-
gogicznych, swoisty ,,koncert zyczen”, dodajmy poboznych oczekiwan pragnien,
ale wrecz dramatyczna konieczno$¢, ktora staje przed edukacja pojeta jako wycho-
wanie. Uruchomienie tego rodzaju realnej (rzeczywistej) aksjologii wychowawczej
moze zahamowac, lub cho¢by ograniczy¢ autodestrukcje czlowieczenstwa, procesy
wynaturzen wspolczesnej populacji, ktora zaczyna si¢ w rodzinie i od najwcze-
$niejszego okresu szkolnego.

We wspotczesnej edukacji wychowujacej realizowanej w szkole i poza nia,
w jej najblizszym otoczeniu rodzinnym i srodowiskach lokalno-kulturowych,
gléwnym sktadnikiem zmiany jakoSciowej pozostaje afirmacja ,.kazdoludzkiej”,

2 K. 0z0g, Wspotczesne problemy ksztalcenia. .., dz. cyt.
22 Por. nauka spoteczna papieza Franciszka:https://www.deon.pl/religia/serwis-papieski/doku-
menty/, 11.09.2017.
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osobowej podmiotowosci, poczucia wspdlnoty losu egzystencjalnego, wolnosci,
samorealizacji, odpowiedzialnos$ci i autotranscendencji, humanizmu itd. Zwrot
w strong tych i podobnych wartos$ci aksjologicznych w wychowaniu jest prawem
i obowigzkiem, konieczna i niezbywalng powinno$ciag w obecnej rzeczywistosci.
Sytuacja spotecznej i kulturowej misji wychowania dojrzata do takiego stanu,
ze w zasadzie nie ma wyjscia. Dalej nie mozna udawacé, ze nic takiego istotnego
si¢ nie dzieje, ze ,,tak to jest i tak pewnie musi tak by¢, lepiej czy gorzej zawsze
jako$ bylo”?. Nadszedt czas najglebszej refleksji i oceny, okreslenia wnioskow
dla ratowania gatunku, cywilizacji i kultury, ktoéra on stworzyl. Globalny $wiat
zrodzit globalne w swej skali 1 by¢ moze niemozliwe do zahamowania problemy
unicestwienia, czy radykalnego zwrotu w kulturze antropologicznej, ktora w swej
historii wielokrotnie przezywata stany graniczne wlasnego istnienia i zagrozenia.

Oczywiscie nalezy sobie zdawaé sprawe, ze szkota jest waznym, ale ograni-
czonym fragmentem ksztattowania kondycji antropologicznej, niezaleznie od tego
czy wie o tym, czy nie. Wiemy to od dawna, co wigcej, historycznie podejmujemy
rézne poczynania zmierzajace do zmiany i poprawy. Wyniki jednak zawsze po-
zostawaty mato zadowalajace. Zatem konieczna jest nowa energia intelektualna,
pedagogiczna metodologia i strategia. Trzeba w obliczu coraz wickszych wynatu-
rzen gatunku podja¢ zdecydowanie wicksze w swej skali przedsiewzigcia rekon-
strukcyjne, fundamentalne i stopniowe dziatania u podstaw samoswiadomosci
antropo-egzystencjalne;j.

Zatem niezbg¢dnym czynnikiem podtrzymania cztowieka i cztowieczefistwa
w dobie kryzysu moralnego, czy nihilizmu aksjologicznego i etycznego staje si¢
,»mimo wszystko wychowanie”. Wobec wszystkich zagrozen antropologicznych,
w obliczu swoistej dekadencji podstawowych wartosci, a takze niezliczonych wiz;ji
teoretycznych i koncepcji modelowych, aksjologicznych i teologicznych, ideowych,
jedynie uprawnionym krokiem jest poszukiwanie jakiego$ konsensusu na poziomie
uniwersalnej madrosci gatunku.
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