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Wstep

Doswiadczenie zmiany otaczajacego $wiata bylo juz dane starozytnym.
Dowodem na to jest twierdzenie przypisywane Heraklitowi, iz ,,wszystko ptynie;
wszystko jest zmienne” (panta rhei). Swiadomos$¢ zmiany towarzyszy cztowie-
kowi od tak dawna, iz mogloby si¢ wydawac, ze wspolczesne przemiany nie sa
czym$ wyjatkowym w dziejach ludzkosci. A jednak zmiana spoteczna nie zaw-
sze byla na tyle dynamiczna, aby wigza¢ si¢ z tak fundamentalnymi przewarto-
$ciowaniami w zyciu spolecznym, politycznym i gospodarczym, z jakimi mieli-
$my do czynienia W XX w., jakich §wiadkami jeste§my obecnie i jakich mozemy
si¢ spodziewaé W przysztosci'.

Z tego punktu widzenia Polska jawi si¢ dla socjologa interesujacego si¢
zmiang spoteczng jako szczegdlnie ciekawe pole badawcze®. Wydarzenia, kto-
rych kulminacja nastgpita w 1989 r., dla Polakéw wigzaty si¢ z radykalnymi
zmianami we wszystkich aspektach zycia spotecznego. Co wigcej, kraje, ktore
stanowity punkt odniesienia dla modernizujacej si¢ Polski, takze znajdowaty
si¢ w fazie przyspieszenia, tzw. rewolucji informatycznej. Dla naszego kraju
zjawisko to sprawito wiec nagromadzenie si¢ trudnosci polegajacych na ko-
niecznosci dokonania przemian w sferze kulturowej, a takze cywilizacyjnej
(technologicznej).

Bioragc pod uwage powyzsze, nie mozna zapominaé, iz postrzeganie zacho-
dzacych przemian uwarunkowane jest wieloma czynnikami, w tym m.in. miejscem
obserwatora w strukturze spotecznej, jego wiekiem i wyksztatlceniem. We wspot-
czesnym $wiecie w krajach opartych na gospodarce wiedzy premiowane sg wyso-
kie kwalifikacje, ale takze takie cechy, jak otwartos¢ na zmiany, mobilnos$¢, krea-
tywnos¢ itp. Tak wiec z jednej strony liczy si¢ wiedza, wyksztatcenie i doswiad-

! Pisza o tym m.in.: A. Kloskowska, Kultura masowa. Obrona i krytyka, Warszawa 1983;
F. Fukuyama, Koniec historii, Poznan 1996; S. Huntington, Zderzenie cywilizacji, Warszawa 1998;
A. Toffler, Szok przysziosci, Poznan 1998; E. Luttwak, Turbokapitalizm. Zwycigzcy i przegrani
Swiatowej gospodarki, Wroctaw 2000; F. Fukuyama, Wielki Wstrzqs. Natura ludzka a odbudowa
porzqgdku spolecznego, Warszawa 2000; J. Rifkin, Koniec pracy, Wroctaw 2001; N. Postman,
Zabawié¢ si¢ na smier¢, Warszawa 2002; J. Naisbitt, N. Naisbitt, D. Philips, High Tech — high
touch, Poznan 2003; F. Fukuyama, Koniec cztowieka, Krakéw 2004.

2 por. A. Giza-Poleszczuk, M. Marody, A. Rychard, Strategie i system. Polacy w obliczu
zmiany spotecznej, Warszawa 2000.



czenie, wlasciwe dojrzatym osobowosciom, a z drugiej strony pewnego rodzaju
,»SWiezo$¢ spojrzenia”, ,,otwarto$¢ umystu” i zapat, ktore to cechy wydaja si¢ kon-
stytutywnymi charakterystykami mtodosci. Wobec specyfiki zachodzacych zmian
mlodziez stoi przed szeregiem decyzji, szczegblnie w sferze edukacyjnej, rzutuja-
cych na przyszte zycie, a jednoczesnie jawi si¢ jako uprzywilejowana kategoria
spoteczna o szczegdlnych predyspozycjach adaptacyjnych.

Wraz z zachodzacymi przemianami spolecznymi i technologicznymi poja-
wiaja si¢ zreby spoteczenstwa nowego typu, ktére mozna okresli¢ mianem in-
formacyjnego. Jak kazde novum, niesie ono ze sobg szereg nowych wyzwan,
ktore najogdlniej rzecz ujmujac, koncentrujg si¢ wokot koniecznosci ustawicz-
nego podnoszenia poziomu kapitatu kulturowego. Istotne staja sie¢ wiec takie
kwestie, jak nowoczesna osobowo$é, wysokie kompetencje kulturowe, duza
aktywnosé kulturowa i aspiracje edukacyjne®. Ponadto wazna jest takze umiejet-
no$¢ rozpoznawania wymogoéw nOwoczesnego $wiata, tak aby mozliwe byto
podjecie adekwatnych dziatan adaptacyjnych.

W zwigzku z powyzszym celem badan zaprezentowanych w niniejszej pracy
byla préba okreslenia struktury kapitatu kulturowego mtodziezy. Zabieg ten miat
na celu udzielenie odpowiedzi na pytanie: Jaka jest pozycja wyjsciowa mtodzie-
zy spotecznosci lokalnych w drodze do dorosto$ci w nowoczesnym spoteczen-
stwie? Ponadto w zakresie zainteresowan badawczych znalazto si¢ takze pyta-
nie: Jak kapitat kulturowy mlodziezy jest roznicowany przez poziom peryferyj-
nosci miejscowo$ci zamieszkiwanych przez badang mtodziez? Odpowiedz na to
pytanie mozna potraktowa¢ ponadto jako swoisty ,,papierek lakmusowy” efek-
tow oddziatywania spoteczenstwa informacyjnego w kontekscie ré6znych pozio-
moéw peryferyjnosci, tzn. czy spoleczenstwo tego typu stwarza szanse na kom-
pensacje uposledzajacych czynnikéw zwigzanych z mieszkaniem w peryferyj-
nych miejscowosciach, czy wregcz przeciwnie. Diagnoza kapitalu omawianego
typu pozwolita takze uzyska¢ wiedze na temat tego, jak kapitat kulturowy mto-
dziezy ksztattuje postrzeganie wyzwan spoteczenstwa informacyjnego.

Konsekwencjg tak postawionych pytan badawczych jest struktura publika-
cji, ktora sktada si¢ z nastepujacych czesci: rozdziat 1 Spoteczenstwo informa-
cyjne — préba charakterystyki wyzwan wobec miodziezy zawiera omdwienie
funkcjonalnych wymogoéw spoleczenstwa informacyjnego, okreslenie miejsca
spolecznosci lokalnej w tego typu spoleczenstwie, a takze ukazanie problematy-
ki mlodziezy w otoczeniu nowoczesnosci; rozdziat II Uwagi metodologiczne
miesci omowienie koncepcji badan, prezentacje problematyki badawczej, uza-
sadnienie wyboru techniki badawczej, operacjonalizacj¢ poj¢¢ teoretycznych

® Por. Z. Sercga, Rodzinny kontekst aspiracji i dzialan miodziezy [w:] K. Gorlach, Z. Drag,
Z. Serega, Mlode pokolenie wsi III Rzeczpospolitej. Aspiracje zyciowe w przeddzien integracji z Unig
Europejskq, Warszawa 2003.
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oraz wyjasnienie procedury doboru proby; rozdziat Il Charakterystyka kapitatu
kulturowego miodziezy spotecznosci lokalnych ukazuje strukture kapitatu kultu-
rowego miodziezy, tj. typy osobowosci, specyfike powigzan pomigedzy kompe-
tencjami kulturowymi mtodziezy i jej aktywnos$cia kulturowa, a takze miedzy
wynikami w nauce i aspiracjami edukacyjnymi; rozdziat IV Kapital kulturowy
miodziezy spotecznosci lokalnych Podkarpacia a wyzwania spoleczenstwa in-
formacyjnego daje obraz tego, jak kapitat kulturowy mtodziezy warunkuje po-
strzeganie wyzwan spoleczenistwa omawianego typu, a takze przedstawia na-
dzieje i obawy zwigzane ze wspomnianymi wymogami; w Zakonczeniu znajduje
si¢ syntetyczne podsumowanie wynikow uzyskanych w toku badan.

Niniejsza publikacja powstata na gruncie badan przeprowadzonych w latach
2006-2007, stanowigcych podstawe mojej rozprawy doktorskiej pt. Mtode poko-
lenie Polski lokalnej wobec wyzwan spoleczenstwa informacyjnego obronionej
w grudniu 2008 r. na Uniwersytecie Jagiellonskim.

W tym miejscu chce wyrazi¢ szczegédlnie gorace podzigkowania mojemu
promotorowi prof. dr. hab. Zygmuntowi Seredze za lata wspolpracy, pokierowanie
mnie przez meandry socjologicznych koncepcji i ustrzezenie przed mieliznami
procesu badawczego, co w konsekwencji sprawito, ze mogltem na tak szacownej
uczelni uzyskac¢ stopien doktora nauk humanistycznych w zakresie socjologii.

Dzigkuje prof. dr. hab. Marianowi Malikowskiemu, promotorowi mojej pra-
cy magisterskiej, ktory zaszczepil mi ciekawo$¢ poznawcza, a bez niej zapewne
nie zostalbym socjologiem. Dzigkuj¢ prof. dr. hab. Marianowi Niezgodzie, ktory
umozliwit mi uczestnictwo w swoich seminariach metodologicznych, rzucit
$wiatto na tajniki socjologii Pierre’a Bourdieu i wprowadzit w §wiat programu
SPSS.

Dzigkuje rowniez moim kolegom z Instytutu Socjologii Uniwersytetu Rze-
szowskiego: dr. Pawtowi Gryglowi, dr. Jerzemu Michnie, dr. Januszowi Piegzie
za cierpliwe znoszenie moich rozterek i niezwykle pomocne uwagi krytyczne
zwigzane z omawianymi badaniami w trakcie ich powstawania i prowadzenia.

Wszystkim wymienionym panom, ktorych w sercu pozwalam sobie nazywac
swoimi przyjaciotmi, jeszcze raz serdecznie dzigkuje.

Podzigkowania sktadam takze paniom i panom dyrektorom gimnazjéw za
umozliwienie mi realizacji badan. Wyrazy wdzigcznosci kieruje takze w strong
studentow socjologii UR, ktorzy pomagali mi w pracy terenowej oraz W procesie
kodowania ogromnej ilo$ci danych.

Last, not least — dzigkuj¢ mojej zonie Ani, ktora wspiera mnie wytrwale
I z ogromng wyrozumiatoscia.



ROZDZIAL |

Mtodziez spotecznosci lokalnych
wobec formowania sie spoteczenstwa
informacyjnego

1. Funkcjonalne wymogi wspoétczesnosci

Przysziosé na pewno bedzie fascynujgca i na
pewno nie taka, jakq sobie jg dzis wyobra-
zamy.

Stanistaw Lem

1.1. Koncepcje nowoczesnego spoleczenstwa

Koncepcja spoteczenstwa informacyjnego ma juz dtuga tradycje i podob-
nie jak w przypadku innych idei mozna przesledzi¢ proces jej ksztattowania
sie. Pojecie spoleczenstwo informacyjne zostalo wprowadzone juz w latach
pieédziesiatych XX w. przez F. Machlupa®. U podtoza koncepcji lezy kwestia
zmiany spotecznej i dazenie spoteczenstw do doskonalenia sie, tj. zwigkszania
poziomu skomplikowania struktur spotecznych, réznorodnosci instytucji, po-
lepszania jako$ci ludzkiego zycia. Spoteczenstwo informacyjne jest konse-
kwencja przemian spotecznych i technologicznych albo — jak wola inni —
technologicznych i spolecznych, a ponadto jako pewien konstrukt myslowy
ma wiele wariantow, ktore wraz z dynamicznym postepem w dziedzinie tech-
nologii ciggle ulegaja przemianom. Spoteczenstwo informacyjne — cho¢ dopie-
ro w fazie ksztattowania si¢ — juz dzi$ ingeruje we wszystkie przejawy zycia
spolecznego, a jako swoiste novum, wymagajace nowych strategii dostoso-
wawczych, oznacza dla wspotczesnych ludzi nowe wyzwania.

Pomimo iz od wiekoéw ludzie obserwowali zmieniajacy si¢ $wiat, to dopiero
rewolucja przemystowa spowodowata, iz pojawit si¢ poglad o fundamentalnych
konsekwencjach doswiadczanych przemian. Swiat zmienit si¢ na tyle, ze do-

* T. Goban-Klas, Spoleczeristwo informacyjne. Pojecie i jego sens [W:] Spoleczerstwo polskie
wyzwania i dylematy, J.B. Sobczak (red.), Krakow 1991, s. 34.
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tychczasowe sposoby jego wyjasniania i interpretowania, szczegélnie poprzez
religijne dogmaty, przestaty by¢ satysfakcjonujgce. Dostrzezono, iz od czasow
Arystotelesa rzeczywisto$¢ spoteczna znajdowata przewaznie statyczny opis,
niewystarczajacy do wyjasniania dynamiki zachodzacej zmiany. InteresuUjaca
diagnoze¢ zaistniatej sytuacji postawit A. Comte, wedlug ktorego nastgpit tak
zasadniczy kryzys dotychczasowej struktury wartosci, ze podstawowym zada-
niem nauki powinno by¢ poszukiwanie recepty na jego destrukcyjne skutki dla
ludzkosci. W tym celu powotal on do zycia nowa dziedzing wiedzy — socjologi¢
— ktora w jego zamierzeniach miata zdetronizowaé dotychczasowa kroélowa na-
uk, tj. filozofie, i de facto zastgpié¢ religi¢. Obok opisu otaczajacej rzeczywisto-
$ci, ktora miata zajac sie¢ statyka spoleczna, A. Comte postulowat takze spotecz-
ng dynamike obejmujacg teorie¢ postepu.

Nowe podejscie do uprawiania wiedzy o spoteczno$ciach ludzkich stworzy-
o konieczno$¢ okreslenia tego, czym jest zmiana spoteczna. Uznano, iz ma ona
miejsce wowczas, gdy zachodzi zré6znicowanie elementéw rozpatrywanego sys-
temu spotecznego. Jesli zmiana prowadzi do zubozenia elementéw systemu,
oznacza regres. Jezeli natomiast w jej konsekwencji nastepuje zrdznicowanie
i pomnozenie elementéw systemu, ktore ponadto wartosciowane sg pozytywnie
— stanowi ona postep. Zmiana spoleczna jest skutkiem pewnego procesu spo-
tecznego. Wg J. Szczepanskiego proces spoleczny jest wzglednie jednorodng
serig zjawisk powigzanych zaleznosciami przyczynowymi lub strukturalno-
funkcjonalnymi, ktore przebiegajq wzdtuz jakiejs osi, czyli zobiektywizowanej
zasady porzqdkujqcej jakgs serig zjawisk. Jednak proces spoteczny nigdy nie
przebiega w czystej postaci. Konieczne jest wigc dokonanie zabiegu abstraho-
wania, oddzielenie zjawisk istotnych z punktu widzenia procesu od nieistotnych.
Wyrdznionymi przez J. Szczepanskiego procesami interesujacymi socjologow sa
procesy zachodzace migdzy jednostka a grupa (np. podporzadkowanie, domina-
cja, identyfikacja), procesy zachodzace miedzy dwiema grupami (np. konflikt,
wspotpraca, wspotdziatanie) i procesy globalne, zachodzace w skali catego spo-
teczenstwa (powodujace przemiany w strukturze i funkcjonowaniu spoteczen-
stwa jako systemu)®.

Omawiajac zagadnienie zmiany strukturalnej spoteczenstwa, P. Sztompka
wyroznia jej uczestnikow (podmioty zmiany spotecznej) i jej poszczegodlne
fazy: inicjacj¢, dyseminaj¢, filtrowanie i adaptacje. Do podmiotéw zmiany
spotecznej P. Sztompka zalicza innowacyjne jednostki, role innowacyjne, kto-
re s3 wbudowane w strukture roli spotecznej, organizacje innowacyjne, zbio-
rowosci, tj. srodowiska czy kregi spoteczne o charakterze innowacyjnym, ru-

® ). Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, Warszawa 1972, s. 467.
® Dwa pozostale rodzaje (interesujace bardziej psychologéw niz socjologdw) to: intra- i interpersonalne.
Ibidem, s. 462-503.
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chy spoteczne ukierunkowane na zmiang norm spotecznych lub warto$ci spo-
tecznych (w tym ruchy mlodziezowe), postepowe klasy spoteczne (w teorii
K. Marksa we wczesnej fazie formacji kapitalistycznej burzuazja, w schytkowej
proletariat, w koncepcji K. Mannheima — inteligencja, wedtug H. Marcusego —
mtodziez itp.).

Zmiana spoteczna moze by¢ powodowana wplywami zewnetrznymi lub
zjawiskami zachodzacymi wewnatrz spotecznosci. Zrédtem inicjacji egzogennej
moze by¢ natura (kleski, katastrofy), a takze kontakt z innymi spoleczenstwami
lub kulturami (dyfuzja kulturowa). Wedtug P. Sztompki przebieg tak wywota-
nych zmian najcze$ciej przybiera forme adaptacji lub imitacji. Przyczyna zmian
wywotanych czynnikami wewnetrznymi struktury sa dysocjacje (sprzecznosci,
napiecia, konflikty) wystepujace w tej strukturze. Zmiany moga by¢ ponadto
spontaniczne lub planowane, radykalne lub stopniowe.

Odnoszac si¢ do percepcji zmiany spotecznej, P. Sztompka podkresla, ze
mozemy mie¢ do czynienia z jej filtrowaniem, dyseminacja oraz adaptacja.
Filtrowanie zmiany strukturalnej w przypadku jednostek to faza pomiedzy
artykulacja innowacji a jej wprowadzeniem do struktury spolecznej. W odnie-
sieniu do zbiorowosci funkcje filtrowania mogg przejmowaé spontanicznie
powstajace agendy niewyspecjalizowane lub celowo powotane wyspecjalizo-
wane, ktorych glownym zadaniem jest selekcja, promocja lub blokowanie
zmian.

Dyseminacja zmiany strukturalnej to rozprzestrzenienie si¢ poczatkowej in-
nowacji w strukturze spotecznej. Przybiera ona forme kompensacji (wowczas
gdy innowacja wyzwala tancuch sprzezen zwrotnych negatywnych, prowadza-
cych do zmniejszenia jej wptywu, ograniczenia zasiggu reperkusji, czy nawet
catkowitego wyeliminowania i przywrocenia status quo), nadkompensacji (kie-
dy opor przed zmiang jest tak silny, ze zaczyna on oddziatywac na zrodto zmia-
ny), amplifikacji (oparty na dzialaniu pozytywnych sprzgzen zwrotnych), dys-
persji (rozproszenia zmiany poczatkowe;j), insulacji (,,zamrozenia” zmiany w jej
ksztatcie poczatkowym).

Adaptacja zmiany strukturalnej to ostatnia faza procesu zmiany polegajaca
na ustanowieniu czasowej (przejsciowej) rownowagi struktury normatywnej na
nowym poziomie. Istotna staje si¢ tu relacja migdzy strukturg zastang a nowa,
uksztaltowang w wyniku zmiany. Warianty, jakie si¢ tu pojawiaja, to: brak zmia-
ny, zmiana przeciwna do zamierzonej, zmiana marginalna, radykalna, fragmenta-
ryczna, globalna (w tym systemowa). Zaistniate w tej fazie zmiany moga by¢
uznane, gdy zostang zaakceptowane i poparte przez cztonkéw spoteczenstwa,
albo narzucone, gdy stanie si¢ odwrotnie’.

" Szerzej P. Sztompka, Zmiana strukturalna spoleczenstwa, ,Studia Socjologiczne” 1983,
nr2,s. 125-151.
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Pierwszymi skutkami przemian bedgcych konsekwencjg postepu techno-
logicznego — jak podkresla J. Szczepanski — sg zmiany w ekonomii, nastepnie
W organizacji zbiorowosci i ich strukturze, a wreszcie w sferze $wiadomosci.
Zmiany te ksztaltuja sie rownolegle, a ich natgzenie zalezy od stopnia zaawan-
sowania technologicznego spoteczenstw, w ktorych zachodza. Im bardziej
tradycyjne jest spoleczenstwo oparte na bezposrednich kontaktach i wykorzy-
stujace w produkcji narzedzia proste, tym giebsze 1 trwalsze sa skutki zmiany
spotecznej. Natomiast w spoleczenstwach bardziej rozwinietych pod wzgle-
dem technologicznym, nastawionych na wytwarzanie innowacji spoteczne
skutki zmiany przejawiajg si¢ jedynie w statej, i w znacznej mierze kierowa-
nej, adaptacji do ich zastosowan®,

Z perspektywy historycznej mozna stwierdzi¢ zaistnienie specyficznego
rodzaju zmiany spotecznej, jaka jest globalna zmiana systemowa. Oznacza ona
przejscie od systemoéw tradycyjnych (przedprzemystowych — rolniczych) do
nowoczesnych (przemystowych, a pdzniej postprzemystowych). Proces ten
znalazl sic w zakresie zainteresowania m.in. takich badaczy jak: D. Bell®,
Y. Masuda®, T. Goban-Klas'. Postrzeganie zmiany spotecznej jako rozwoju
jest charakterystyczne dla teorii modernizacji — okreslonej przez M. Mali-
kowskiego jako aspekt ogélniejszej teorii rozwoju’?. Z punktu widzenia tej
teorii przemiany dotyczace spoteczenstw oznaczaja istotne zmiany w zakre-
sie odgrywania rol spotecznych. To takze ewolucja instytucji (wzrost po-
ziomu ztozonos$ci i rozbudowa hierarchii) istniejacych i pojawianie si¢ no-
wych oraz zmiana i wzrost stopnia komplikacji ich funkcji. Proces ten ozna-
cza takze przeobrazenia systemow rodzinnych i wigzow pokrewienstwa.
Maleje znaczenie przynaleznosci etnicznej, plemiennej, rodzinnej w proce-
sie samoidentyfikacji. Ponadto nastepuje przeksztalcenie struktur rodowych
oraz plemiennych w warstwowe i klasowe®™. Proces ten, uwzgledniajac przy-
spieszenie zachodzgcych przemian poszczegdlnych typow spoteczenstw,
ilustruje schemat 1.

8 J. Szczepanski, Elementarne..., s. 512.

® L.W. Zacher, Rewolucja informatyczna i spoleczeristwo. Niekt6re trendy, zjawiska i kontrower-
sje [w:] L.W. Zacher (red.), Rewolucja informatyczna i spoleczenstwo, Warszawa 1997, s. 10.

10 Ibidem, s. 14. Por. tez Okresy rozwoju komputeryzacji i powstawania Spoleczenstwa Infor-
macyjnego w Japonii, www.spoleczenstwoinformacyjne.pl/index.php?option=com_content&task=
view&id= 0&Itemid=130

1 T. Goban-Klas, Spoleczerstwo informacyjne: szanse, zagrozenia, wyzwania, Krakow 1997,
S. 45.

12 M. Malikowski, Zbiorowosci terytorialne [w:] Socjologia w Polsce, Z. Krawczyk, K.Z.
Sowa (red.), Rzeszow 1998, s. 89.

BM.S. Szczepanski, Teorie zmian spolecznych, Katowice 1990 s. 44-46, a takze M.S. Szcze-
panski, Pokusy nowoczesnosci. Polskie dylematy rozwojowe, Katowice 1992, s. 26-33.
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SCHEMAT 1. Modernizacyjny schemat rozwoju poszczegélnych typow spoleczenstw

SPOLECZENSTWO INFORMATYCZNE
(POSTPOSTNOWOCZESNE)

f

SPOLECZENSTWO POPRZEMY SLOWE
(POSTNOWOCZESNE)

?

SPOLECZENSTWO PRZEMY SEOWE
(NOWOCZESNE)

?

SPOLECZENSTWO NA POLY UPRZEMY SLOWIONE
(NA POLY TRADYCYJINE, NA POLY NOWOCZESNE)

ROLNICZE -
(ok. 6 tys. lat p.n.e.) SPOLECZENSTWO PREINDUSTRIALNE

(TRADYCYJNE)

SPOLECZENSTWO
INFORMACYJINE
(I potowa XX w.),

SPOLECZENSTWO
INDUSTRIALNE
(potowa XVIII w.)

Zr6dto: opracowanie whasne na podstawie: T. Goban-Klas, Spoleczeristwo informacyjne: szanse,
zagrozenia, wyzwania, Krakow 1997, s. 45 i M.S. Szczepanski, Pokusy nowoczesnosci. Polskie
dylematy rozwojowe, Katowice 1992, s. 31.

Teoretycy modernizacji — jak podkresla M.S. Szczepanski — szybko dostrze-
gli znaczenie ,,rewolucji informatycznej” dla proceséw rozwoju spotecznego,
aza gltowny wskaznik rozwoju spolecznego uznano stOpien zaawansowania
wspomnianej rewolucji, tj. poziom stosowanej technologii, zaawansowanie prac
instytutow badawczych (szczegbélnie w dziedzinie mikroprocesoréw i srodkow
masowego komunikowania) oraz czas od wynalezienia nowosci technologicznej
do jej wdrozenia™.

Od konca lat osiemdziesiatych ubiegtego wieku — jak zauwaza P. Sztomp-
ka — teoria modernizacji znéw zaczeta nabiera¢ znaczenia, juz jako teoria
neomodernizacji, tj. pozbawiona krytykowanych wczesniej zatozen. Najwaz-
niejsze wyrdznione przez R. Dahrendorfa nowe poglady to: (1.) zrédet moder-
nizacji nie mozna szuka¢ wylacznie w odgornych czynnikach zewnetrznych,
ale raczej w czynnikach endogennych, (2.) nie ma podstaw do réznicowania
spoteczenstw na ,,o§wiecone” i ,,o$wiecane”, (3.) nie istnieje jeden ujednoli-
cony proces modernizacji, a w konsekwencji jeden model docelowy spote-
czenstwa przysztosci, (4.) proces modernizacji moze napotykac rozne bariery,
(5.) licza si¢ nie tylko wyniki ekonomiczne, ale takze sfera wartosci, (6.) tra-
dycjonalizm niekoniecznie musi by¢ zapora dla postepu, (7.) o nowoczesnosci

Y Por. M. S. Szczepanski, Pokusy..., s. 30.
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w odniesieniu do spoteczenstwa nie mozna méwi¢ en bloc, (8.) nowoczesno$é
moze mie¢ negatywne efekty uboczne®™. Z punktu widzenia niniejszej pracy
teoria neomodernizacji staje si¢ bardzo uzyteczna, poniewaz docenia endo-
genne czynniki rozwoju spotecznego, tj. aspiracje ludzkie, oddolne spoteczne
ruchy mobilizacyjne, uwzglednia wiele pol modernizacji, ktore niekoniecznie
muszg si¢ zmieniaé w sposOb zsynchronizowany (prawo, gospodarka, warto-
$ci), a ponadto wskrzesza pojecie ,,osobowosci nowoczesnej”, przy czym na-
daje mu nowe znaczenie — nie jest to juz pozadany wynik proceséw moderni-
zacyjnych, ale raczej konieczny warunek ekonomicznego startu®.

Na podstawie analizy poszczeg6lnych sektorow ekonomii USA F. Machlup
zauwazyl, ze w zmieniajacym si¢ spoleczenstwie wyr6zniaja sie te galgzie gospo-
darki, ktore zajmuja si¢ ,,produkcja i dystrybucja wiedzy”, tj. (1.) o$wiata, (2.)
badania, (3.) media komunikacji, (4.) maszyny informacyjne (komputery) oraz (5.)
ushugi informacyjne (finanse, ubezpieczenia, inwestycje), i doszedt do wniosku, ze
spoteczenstwo informacyjne to takie, ktore nie tylko posiada rozwinigte Srodki
przetwarzania informacji i komunikowania, lecz srodki te sq podstawq tworzenia
dochodu narodowego i dostarczajq zrédla utrzymania wiekszosci spoleczenstwa®.

Jednakze spoteczenstwo informacyjne, ktore ma by¢ zdaniem wielu badaczy
efektem zachodzacych przemian, budzi wiele dyskusji dotyczacych jego osta-
tecznego ksztattu'®, Uwidacznia sie to w réznorodnych okresleniach dotycza-
cych obserwowanych przemian. Roznig si¢ one w zalezno$ci od tego, jakich
dyscyplin przedstawiciele podejmuja si¢ opisu i wyjasniania zmieniajacej si¢
rzeczywistosci spolecznej, badz tez na jakie aspekty przemian spotecznych kta-
dziony jest nacisk. Niektorzy badacze — jak T. Goban-Klas — twierdza, ze spote-
czenstwo informacyjne stanowi nowa jako$¢ w stosunku do przemystowego
(industrialnego). Inni — jak M. Castells — catkowicie odrzucajg to pojecie, glo-
szac, ze wspolczesnie nie obserwuje si¢ jakosciowej zmiany znaczenia informa-
cji w procesie wytwarzania dobr, dla ktorych wiedza i umiejetnosci od zawsze
miaty duze znaczenie. Uzywajac pojeé ,, spoteczenstwo zinformatyzowane™" lub
,»Spoleczenstwo sieciowe”, twierdzi, ze sa one jedynie opisem kolejnej fazy
rozwoju spoteczefistwa poprzemystowego®. Podobnie U. Beck, choé przyjmuje
samg nazwe, podkresla, ze zmiana wobec tego, co juz bylo, jest wylacznie zmia-

5 por. P. Sztompka, Socjologia zmian spolecznych, Krakow 2005, s. 137-139.

16 por. ibidem, s. 139.

Y T. Goban-Klas, Spofeczeristwo informacyjne. Pojecie i jego sens..., s. 34.

18 Por. M. Golinski, Spofeczerstwo informacyjne — problemy definicyjne i problemy pomiaru,
www.agh.edu.pl/agh/dep/WNSS/konferencja/doc

19 Spoteczenstwo zinformatyzowane wg M. Castellsa opiera si¢ na informacji, wiedzy i tele-
komunikacji jako $rodkach produkcji i ksztaltowania warunkow zycia zbiorowego. Szerzej: Galak-
tyka Internetu. Refleksje nad Internetem, biznesem i spoleczeristwem, Poznan 2003.

20 5zerzej: M. Castells, op. cit.
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ng iloSciowa. Uwaza on takze, iz niec ma obecnie podstaw do mdéwienia 0 post-
modernizmie, ale raczej o péznej nowoczesnosci lub ,,innej” nowoczesnosci®.

Ponadto w literaturze przedmiotu mozna spotka¢ wiele poje¢ bliskich termi-
nowi ,,spoteczenstwo informacyjne”. W zestawieniu takich terminow, ktore po-
daje T. Goban-Klas, mozna zauwazy¢, ze jedne, nazywajace spoteczenstwo mia-
nem ,,technologicznego” (J. Ellul w 1964 r.) albo ,,skomputeryzowanego” (N.
Martin i F. Norman w 1970 r.), podkreslajg rolg technologii jako czynnika de-
terminujgcego przemiany spoteczne. Okreslenia ,,globalna wioska” (M. McLu-
han w 1964 r.), ,,spoteczenstwo okablowane” (M. Martin w 1978 r.) albo ,,spote-
czenstwo sieciowe” (M. Castells w 1996 r.) koncentrujg si¢ na przeptywie in-
formacji i og6lniej — procesie komunikacji. Inne okreslenia, jak np. ,,postkapita-
listyczne” (R. Dahrendorf w 1959 r. i P. F. Drucker w 1999 r.*%) akcentuja relacje
miedzy technologia a gospodarka. Kolejne pojecia, jak np. ,,spoteczenstwo
postmodernistyczne” (A. Etzioni w 1968r.), ,postideologiczne” (L.S. Feuer
w 1969 r.), ,,posttradycjonalne” (S.N. Eisenstadt w 1972 r.), jak tez ,,spoteczen-
stwo wiedzy” P.F. Druckera odnosza si¢ do sfery ideologii, kultury, nauki®.

Biorgc pod uwagg réznice zdan odnoszace si¢ do pojecia ,,spoteczenstwo in-
formacyjne”, nalezy takze stwierdzié¢, iz zaistnienie i funkcjonowanie tego ter-
minu w pracach naukowych, programach rzadowych lub pozarzadowych oraz
biznesowych, a takze jego emocjonalne nacechowanie jest juz faktem spotecz-
nym, ktorego nie mozna ignorowaé*,

Powyzsze koncepcje roznig si¢ od siebie akcentem ktadzionym badz na tech-
nologie, badz na wiedze. Pierwsza grupe mozna wigc okresli¢ mianem technokra-
tycznych; bardzo dobrze pasuje do nich okreslenie M. Castellsa ,,spoteczenstwo

2 . Zakowski, W szponach ryzyka. Rozmowa z Ulrichem Beckiem, ,,Polityka” 25.06.2005,
nr 25, ,,Niezbednik inteligenta”, s. 3-8. Por. U. Beck, Spoleczenstwo ryzyka, Warszawa 2002.

22 pF. Drucker, Spofeczeristwo pokapitalistyczne, Warszawa 1999,

2T, Goban-Klas, Spoleczeristwo informacyjne. Pojecie i jego sens..., s. 26-21.

2 Mowa tu m.in. o Uchwale Sejmu Rzeczypospolitej Polskiej z dn. 14.07.2000 ,,w sprawie
budowania podstaw spoteczenstwa informacyjnego w Polsce” (http://ks.sejm.gov.pl:8009/proc3/
uchwaly/2017_u.htm). Kolejnym faktem jest tu znajdujacy si¢ w strukturze rzadu, a doktadnie;j
Ministerstwa Nauki i Informatyzacji, Departament Spoteczenstwa Informacyjnego (Www.kbn.gov.pl/
pub/kbn/tel/dsi.html). Z ramienia Programu Narodow Zjednoczonych ds. Rozwoju prowadzone sa
prace nad ksztaltowaniem si¢ spoteczenstwa informacyjnego. Jednym z efektow tej dziatalnosci
jest raport pt.: Polska w drodze do globalnego spoteczenstwa informacyjnego. Raport o rozwoju
spotecznym, W. Cellary (red.), Warszawa 2002. Takze w strukturze Komisji Unii Europejskiej
funkcjonuje komisarz ds. spoteczefistwa informacyjnego i mediéw, EuroPap http://euro.pap.com.pl/
cgi-bin/europap.pl?grupa=4&1D=28. Jednym ze $rodkéw wskazywanych przez UE w strategii
lizbonskiej, ktorej celem jest przescignigcie przez Europe USA pod wzgledem poziomu zycia
i zaawansowania technologicznego, jest: szybkie przechodzenie do gospodarki opartej na wiedzy,
w tym rozwdj spoleczenstwa informacyjnego, badan i innowacji oraz ksztalcenie odpowiednich
kwalifikacji i umiejetnosci. J. Szomburg, Strategia Lizbonska szansq dla Europy, Polskie Forum
Strategii Lizbonskiej, www.pfsl.pl/news.php?id=173.
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zinformatyzowane”, a drugg merytokratycznych; sprowadzone do wspdlnego mia-
nownika mozna okresli¢ nazwa P.F. Druckera ,,spoteczenstwa wiedzy”. Bez aspi-
racji rozstrzygnigcia omawianego sporu co do istoty zachodzgcych przemian, ze
wzgledu na empiryczny charakter niniejszej pracy konieczne staje si¢ jednak skon-
struowanie definicji operacyjnej ,,spoteczenstwo informacyjne”. Pojecie ,,spote-
czenstwo informacyjne” moze wige pogodzi¢ podejscia technokratyczne i meryto-
kratyczne. Podkre$lajac znaczenie informacji, z jednej strony skupia si¢ ono na
technologiach teleinformatycznych stuzagcych do jej tworzenia, gromadzenia,
przekazywania i przetwarzania, umozliwiajacych powstawanie nowych produktéw
i metod produkcji, tworzenie si¢ nowych sektorow gospodarki i stylow zarzadza-
nia. Odnosi si¢ ono wiec do technologii, ktére sa waznymi czynnikami wplywaja-
cymi na zmiang¢ spoteczna, gdyz pociagaja za sobg szereg konsekwencji dotycza-
cych wszelkich przejawow zycia spolecznego. Z drugiej strony pamigtac nalezy, ze
informacja sama w sobie jest bezuzyteczna, jesli jej odbiorca pozbawiony jest
kompetencji do zrozumienia zawartych w niej tresci i oceny ich wartosci poznaw-
czych. W tak rozumianym ujgciu spoleczenstwa informacyjnego mieszcza si¢ wy-
znaczniki ,,spoteczenstwa wiedzy”.

Oprocz problemu przypisywania przez badaczy roznej wagi poszczegolnym
zjawiskom spotecznym przy budowaniu swoich koncepcji spoteczenstw przy-
sztosci, pewng istotng staboscig tych modeli jest fakt, iz przestankami ich po-
wstawania sg wspotczesne tendencje. Taka prognoza oparta na analizie wspot-
czesnych trendow (ekstrapolacja) nie przewiduje mozliwych w przysztosci istot-
nych zmian jako$ciowych, ktore spowodowatyby przemiany ,,skokowe” w kie-
runkach trudnych obecnie do okreslenia. Dazenie do zdefiniowania (operacjona-
lizacji) specyficznych cech konstytutywnych spoteczenstwa informacyjnego
oraz probe przewidywania jego przysziego ksztattu komplikuje konieczno$é
uwzglednienia wielu innych wielowymiarowych i empirycznie trudno uchwyt-
nych zjawisk, takich jak np. globalizacja.

Zdaniem L.H. Habera mozna jednak wyrdzni¢ takie cechy charaktery-
styczne spoteczenstwa informacyjnego, ktore moga podlega¢ badaniu. Naleza
do nich rozwinigte $rodki wytwarzania, przetwarzania, przekazywania infor-
macji i komunikacji, czego empirycznym wymiarem jest liczba sprzetu telein-
formacyjnego (w tym komputeréw) przypadajacego na obywatela danego pan-
stwa. W spoleczenstwie informacyjnym zdecydowana wigkszos¢ jego czton-
kow posiada umiejetno$ci w zakresie postugiwania si¢ i wykorzystywania
technologii informacyjnych, ktore stanowia podstawe zatrudnienia i utrzyma-
nia. Oznacza to, ze diagnoza badawcza powinna zawiera¢ okre$lenie procentu
ludnosci umiejacej postugiwaé si¢ komputerem, Internetem w stosunku do
og6lu obywateli danego panstwa.

Kolejnym wyznacznikiem spoleczenstwa informacyjnego jest fakt, iz prak-
tyczne wykorzystanie technologii informacyjnych ma znaczacy wptyw na ksztat-
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towanie si¢ poziomu PKB panstwa. Istotne jest wigc okreslenie procentowego
udzialu sektora przemystu i ustug teleinformacyjnych w stosunku do innych
rodzajow ustug i dziatow gospodarki narodowej w wytworzonym produkcie
globalnym i dochodzie narodowym panstwa. Ponadto w omawianym typie spo-
teczenstwa zakres stosowanych technologii informacyjnych stanowi wskaznik
rozwoju cywilizacyjnego i kulturowego zwigzanego ze zmianami w dotychcza-
sowych systemach aksjologicznych i spotecznych wzorach zachowan. Analiza
tego zjawiska wymagataby okreslenia liczbowych proporcji zatrudnienia ludno-
$ci w sektorze ushug i przemystu teleinformacyjnego w stosunku do ogédtu za-
trudnionych. Konieczne bytoby takze dokonanie procentowej oceny zmian
w spotecznych preferencjach w zakresie korzystania z tradycyjnych form rozryw-
ki, takich jak: kino, teatr, czytelnictwo, przedstawienia widowiskowe, w stosunku
do ich elektroniczno-medialnych odpowiednikow?®.

L.H. Haber wyrdznia ponadto trzy poziomy struktury nowoczesnego spO-
teczenstwa. Podstawowym skladnikiem omawianej struktury jest mikrospo-
tecznos¢ informacyjna (mate spotecznosci, mikrostruktury, minispotecznosci),
czyli niewielkie zbiory spoteczne, ktorych granice liczebnosci okres$la miejsce
lokalizacji (firma, organizacja, instytucja, osiedle, dzielnica, wie$, miasto,
region itp.). Na wyzszym poziomie strukturalizacji jest w tym ujgciu spote-
czenstwo informacyjne, ktore sktada si¢ z wielu mikrospotecznosci informa-
cyjnych o réznym poziomie zrdznicowania. Wielos¢ spoteczenstw informa-
cyjnych o podobnym poziomie wykorzystania technologii informacyjnych
tworzy globalne spoteczenstwo informacyjne?.

Natomiast bioragc pod uwage fakt, iz spoteczenstwo informacyjne dopiero
ksztattuje si¢ — zdaniem T. Gobana-Klasa — mozna wyrdznié¢ trzy mozliwosci
rozwoju tego typu spoteczenstwa:

a) wariant pesymistyczny, w tym: system Orwella (spoteczenstwo kontro-
lowane) lub system rozproszony (spoteczenstwo zdezintegrowane, indywidua-
listyczne, podatne na konflikty grupowe);

b) wariant optymistyczny, w tym: system wolno$ci do wyboru (spoteczen-
stwo ,,uwolnione” od przymusu pracy, z nadmiarem czasu wolnego, sprzyjaja-
ce pelnemu rozwojowi osobowosci itp.) lub system homeostatyczny (sie¢ ko-
munikacji wzmacnia homeostaze¢ spoteczna);

c) wariant ,,posredni”, w tym: spoteczenstwo informacyjne w typie obec-
nych demokracji zachodnich (np. USA) lub spoteczenstwo quasi-informacyjne
(struktura zatrudnienia taka jak w spoteczenstwie informacyjnym, natomiast

% | H. Haber, Poznawcze aspekty badar nad spolecznoscig informacyjng [w:] L.H. Haber
(red.), Mikrospotecznosé informacyjna — na przykladzie miasteczka internetowego Akademii Gor-
niczo-Hutniczej w Krakowie, Krakéw 2001, s. 44 i n.

% Ibidem, s. 46-47.
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pozostate elementy struktury spotecznej takie jak w systemie postindustrial-
27
nym)=’.

1.2. Kapitat kulturowy jako kluczowa kwestia w spoteczenstwie wiedzy

Studia nad literatura przedmiotu pozwalajg stwierdzi¢, iz dla efektywnego
funkcjonowania w spoteczenstwie informacyjnym (zinformatyzowanym spote-
czenstwie wiedzy), a $cislej w celu dobrej orientacji w otaczajacej rzeczywisto-
sci konieczne jest wigc aktywne i §wiadome korzystanie z mediow (radia, prasy,
telewizji — posiadajacych juz dzi$ takze swoja internetowg postac). Ze wzgledu
na wielo$¢ 1 r6znorodnos¢ mediow wazna staje si¢ takze umiejetnos$¢ krytyczne;j
selekcji otrzymywanych ta droga informacji. Chodzi tu nie tylko o nabycie kom-
petencji pozwalajacych na weryfikacje informacji z réoznorodnych zroédet me-
dialnych, aby odrézni¢ te prawdziwe od fatszywych, ale takze o zdolnos¢ oceny
ich istotnosci. Podobnie jak w przypadku nowoczesnych technologii konieczna
jest tez umiejetno$é wykorzystywania mediéw gtéwnie do zdobywania wiedzy®.
Ponadto zgodnie z teoria neomodernizacji istotnym wymogiem nowoczesnosci
jest posiadanie nowoczesnej osobowosci®.

Powyzsza konstatacja dotyczaca wymogdéw spoteczenstwa informacyjnego
naprowadza na koncepcje kapitatu kulturowego sformutowang w latach siedem-
dziesigtych XX w. przez P. Bourdieu we wspotpracy z J.-C. Passeronem. Wysoki
poziom kapitatu kulturowego jawi si¢ bowiem jako podstawowy wymog spote-
czenstwa informacyjnego.

Wspotczesnie w literaturze socjologicznej mozna spotka¢ wiele roznorodnych ujec
,kapitatu”, jakim moze dysponowa¢é cztowiek. Mowa jest 0 ,,kapitale ekonomicznym
(finansowym)”, , kapitale spotecznym”, a takze o bliskim koncepcji P. Bourdieu ,,kapi-
tale cywilizacyjnym” (P. Sztompka)™® lub , kapitale ludzkim” (czesto omawianym przez
ekonomistow).

27 T, Goban-Kilas, Media i komunikowanie masowe. Teorie i analizy prasy, radia, telewizji i Internetu, Kra-
kow 2000, s. 308.

2 por. L. Dyczewski, Wartos¢ wyksztalcenia w nowoczesnym spoleczenstwie, Lublin 1990.

% por. A. Giddens, Nowoczesnosé i tozsamosé. ,,Ja” i spoleczeristwo w epoce péznej nowoczesno-
Sci, Warszawa 2002.

% p.sztompka, odbicrajac tzw. Polskiego Nobla 2006 (w dziedzinie nauk humanistycznych),
apelowat o inwestowanie w ,.kapitat cywilizacyjny”. Stwierdzit, ze: inwestowanie w edukacje i nauke,
otwieranie drog awansu dla mlodych, a takze promowanie dobr wysokiej kultury, ktéra ,,stanowi
antidotum na prymitywizm, prowincjonalizm i chamstwo” oraz ,,odrodzenie zainteresowania spra-
wami publicznymi”. Polskie Noble 2006; [pseudonimy autoréw: zag, tom, pioC=0, al.], ,,Gazeta
Wyborcza” 24.10.2006, http://wyborcza.pl/1,75476,3700999.html, por. tez: P. Sztompka, Kulturowe
imponderabilia szybkich zmian spolecznych: zaufanie, lojalnosé¢, solidarnosé [w:] P. Sztompka (red.)
Imponderabilia wielkiej zmiany. Mentalnos¢, wartosci i wigzi spoleczne czasow transformacji, \War-
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Kapital kulturowy stanowi jeden z gtdéwnych elementow teorii reprodukcji
kulturowej P. Bourdieu i J.-C. Passerona. Badacze ci ujmuja kapitat kulturowy
jako: dobra kulturowe przekazywane przez rézne rodzinne dziatania pedagogiczne
(DP), ktorych wartos¢ jako kapitatu kulturowego jest funkcjg dystansu miedzy
arbitralnoscig kulturowg narzucong przez dominujgce DP i arbitralnosciq kultu-
rowg wdrozong przez rodzinne DP w roznych grupach bgdz klasach®. W odnie-
sieniu do wtornej pracy pedagogicznej P. Bourdieu i J.-C. Passeron stwierdzaja, ze
odbiorcy wyposazeni sq w adekwatny habitus (tzn. etos pedagogiczny i kapitat
kulturowy wiasciwy grupom i klasom, ktorych arbitralnosé¢ on odtwarza reprodu-
kuje)®. Co ciekawe, sam P. Bourdieu w trakcie rozmowy z L.J.D. Wacquant przy-
znaje, ze na podstawie analizy osobliwosci kapitatu kulturowego (przybierajacego
formg wcielonego, zobiektywizowanego albo zinstytucjonalizOwanego) nalezatoby
raczej postugiwac si¢ pojeciem kapitatu informacyjnego, bo tylko takie moze od-
da¢ ,,petnie ogolnosci” opisywanego zagadnienia®.

Kapitat kulturowy jest takze definiowany przez P. Bourdieu jako przyswo-
jony jednostkom system zhierarchizowanych i aprobowanych tresci kultury
okreslajacych prawomocCne warto$ci, wiedzg, dazenia i styl zycia stanowigce
zasoby do rywalizacji z innymi jednostkami. Wedtug Bourdieu i Passerona wy-
ksztalcenie oraz zawod ojca determinuje kapital kulturowy jednostki i wptywa
na jej szkolne osiagniecia®. A. Kloskowska, komentujac teoric P. Bourdieu,
stwierdzita m.in., Ze kapitat kulturowy wynika z afirmacji kultury, z jej uznawa-
nych wartosci>.

P. Sztompka, odnoszac si¢ do koncepcji P. Bourdieu, okresla kapitat kulturowy
jako: nawyki, umiejetnosci, odruchy nabyte przez socjalizacje w grupach elitar-
nych, o wyzszej pozycji spotecznej i wyksztalceniu, ktore utatwiajq utrzymanie

szawa 1999. por. tez P. Sztompka, Zaufanie. Fundament spoleczerstwa, Krakow 2007; por. A. Barto-
szek, Kapital spoleczno-kulturowy mlodej inteligencji wobec wymogow rynku, Katowice 2003.

31 p. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, Warszawa
1990, s. 60.

%2 |bidem, s. 60.

% |J.D. Wacquant, Wprowadzenie..., s. 104. Por. tez: P. Bourdieu, Zaproszenie do socjologii
refleksyjnej, Warszawa 2001.

* p. Bourdieu, J.-C. Passeron, op. cit., s. 130-131. A. Sawisz, System oswiaty jako system przemocy
symbolicznej w koncepcji Pierre’a Bourdieu, ,, Studia Socjologiczne” 1978, nr 2. Szerzej: P. Bourdieu, Lan-
guage and Symbolic Power, 1991.

% A. Kloskowska, Teoria..., s. 38. Jednakze wobec obecnej sytuacji w Polsce, w ktérej kobie-
ty sg czesto lepiej wyksztatcone od swoich mezow, projektowane badania uwzglednia¢ beda kapi-
tat kulturowy obojga rodzicoéw (jak podaje Eurostat — 80% kobiet UE ma ukonczong przynajmniej
szkole $rednia, a wéréd mezczyzn odsetek ten wynosi 75%. Rowniez w kategorii 0s6b z wyzszym
wyksztalceniem kobiety nieznacznie, aczkolwiek przewazaja. Serwis informacyjny, Program il
Polskiego Radia, 6.03.2006; w warunkach Polski zjawisko to opisuje m.in. M.S. Szczepanski
w swoich pracach dotyczacych Slaska).
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(reprodukcje) takich elitarnych pozycji, a takze sq symbolem przynaleznosci do
grup elitarnych®. Dalej P. Sztompka podkresla: Dziedziczeniu ulega nie tylko ka-
pitat w sensie dostownym — majqtek czy pienigdze, ale takze [...] kapitat kulturo-
wy. Pierre Bourdieu rozumie przez to nawyki, umiejetnosci, orientacje, jakie na-
bywa si¢ w rodzinie; sposob codziennego zachowania sie i mowienia, oglada to-
warzyska, dobry gust, elegancja, asertywnosc, gotowos¢ do podejmowania roz-
sqdnego ryzyka, umiejetnos¢ argumentacji, nawyki czytania, obcowania z wyzszy-
mi formami sztuki, zainteresowanie sprawami publicznymi i wiele innych podob-
nych walorow, ktore mogq by¢ pomocne w zdobywaniu wyzszych pozycji spotecz-
nych®’. Jak mozna zauwazy¢, omdwione wyzej ujecia kapitatu kulturowego opiera-
ja si¢ na statusie spotecznym i przekazie wzorow kulturowych.

Opisujac podobne cechy, P. Sztompka postuguje sie takze terminem kom-
petencji kulturowej oznaczajacej gleboko zakorzenione odruchy, nawyki,
umiejetnosci niezbedne do petnego korzystania z instytucji, form organizacyj-
nych, sposobow Zycia, urzgdzen technicznych, jakie wytworzyly sie w obrebie
nowoczesnej cywilizacji przemystowej, w jej wariancie zachodnim. Inaczej
mowigc jest to zdolnos¢ do bezrefleksyjnego, niemal automatycznego korzy-
stania z trzech osiowych struktur nowoczesnych spoleczenstw zachodnich:
rynku kapitalistycznego, demokratycznego systemu politycznego oraz otwarte-
go obiegu intelektualnego i artystycznego®. Definicja ta wykazuje Scisty
zwigzek pomiedzy kapitatem kulturowym i spotecznym, wskazujac na to, ze
warunkiem efektywnego funkcjonowania w nowoczesnym spoteczenstwie jest
posiadanie odpowiednich ku temu kwalifikacji.

Natomiast W. Swiatkiewicz wskazuje na dwa wymiary kapitatu kulturowe-
go: jednostkowy i spoteczny. W wymiarze jednostkowym jest to wiedza (wy-
ksztatcenie) i odpowiednio w wymiarze spotecznosci to infrastruktura edukacyj-
na. To rowniez umiejetnosci (zawod) jednostki, ale takze struktura zawodowa
zbiorowosci, w ktorej funkcjonuje. To kompetencje w zakresie komunikacji
symbolicznej (werbalnej i niewerbalnej) oraz struktura socjolektalna spoteczno-
$ci. To aspiracje zyciowe i otwarto$¢ na nowe doswiadczenia (kierunki mobilno-
$ci) 1 odpowiednio struktura spoteczna i kryteria mobilnosci (reprodukcji). To
w koncu nonkonformizm, gotowo$¢ do akceptacji zmian, a takze obszary zmian
kulturowych (innowaciji) i ich struktura® — por. zestawienie 1.

% p, Sztompka, Socjologia. Analiza spoleczeristwa, Krakéw 2002, s. 353.

% p, Sztompka, Socjologia. Analiza..., s. 366. Kapitat kulturowy jest tez definiowany jako je-
zyk, wiedza, rozwijane zdolnosci i umiejgtnosci, por. K. Olechnicki, P. Zatecki, Stownik socjolo-
giczny, Torun 1999.

%8 P Sztompka, Teorie zmian spolecznych a doswiadczenia polskiej transformacji; ,,Studia Socjolo-
giczne” 1994, nr 1, s. 14.

¥ W. Swiatkiewicz, Wokol socjologicznej koncepcji kapitatu kulturowego [w:] Kapital spo-
teczno-kulturowy a rozwdj lokalny i regionalny, M.S. Szczepanski (red.), Tychy 2000, s. 35.
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ZESTAWIENIE 1. Tresci skladowe pojecia kapital kulturowy

Kapitat kulturowy
osoby spotecznosci
wiedza (wyksztatcenie) infrastruktura edukacyjna
umiejetnosci (zawod) struktura zawodowa

kompetencje w zakresie komunikacji symbo-

. - A . struktura socjolektalna spotecznosci
licznej (werbalnej i niewerbalnej)

doswiadczanie tradycji kulturowej (zakorze- homo- vs. heterogeniczno$¢ kulturowa spo-
nienie w kulturze) eczno$ci

orientacja na wartosci, etos (religia, moral- instytucjonalizacja wartosci i ich infrastruktura
no$¢) srodowiskowa

aspiracje zyciowe i otwarto$¢ na nowe do- struktura spoteczna i kryteria mobilnosci (re-
$wiadczenia (kierunki mobilnosci) produkc;ji)

rozmieszczenie przestrzenne instytucji upo-

style uczestnictwa w kulturze L L
v wszechniania kultury i ich oferta

ZwWyczaje, obyczaje folklor i jego spoteczny zasieg
nonkonformizm, gotowos$¢ do akceptacji obszary zmian kulturowych (innowacji) i ich
zmian struktura

Zrodto: W. Swiatkiewicz, Wokdl socjologicznej koncepcji kapitatu kulturowego [w:] Kapitat
spoleczno-kulturowy a rozwdj lokalny i regionalny, M.S. Szczepanski (red.), Tychy 2000, s. 35.

Jak podkresla W. Swigtkiewicz, kapitat kulturowy spotecznosci jest konse-
kwencja kapitatu kulturowego, jakim dysponujg jednostki nalezace do tej spo-
tecznos$ci. Szczegolnie istotnego znaczenia nabiera wiedza i wyksztatcenie, ktore
to warunkuja i sg warunkowane aspiracjami zyciowymi, a status spoteczny ro-
dzicow jawi si¢ jako zasob, ktory mozna (choc nie jest powiedziane, ze bez wy-
sitku) uruchomi¢ i zamieni¢ na kapitat. Wedtug P. Bourdieu duzy kapitat kultu-
rowy rodzicow daje wigksze szanse ich dziecku na uzyskanie statusu o porow-
nywalnym (wiekszym lub mniejszym) poziomie. Poglady te wobec propagowa-
nego powszechnego dostepu do szkolnictwa byly mocno krytykowane za po-
brzmiewajacy w nich determinizm®.

1.3. Specyfika nowoczesnej osobowosci

Jak juz wspomniano, zgodnie z teorig neomodernizacji istotnym wymogiem
nowoczesnosci jest 0S0bOwo$é nowoczesna®'. Posiadanie atrybutow tego typu

0 Szerzej: M. Jacyno, Iluzje codziennosci. O teorii socjologicznej Pierre’a Bourdieu, \War-
szawa 1997.

* Osobowos¢ spoteczna jest jednym z centralnych zagadnien socjologii, takze polskiej (por.
F. Znaniecki, Ludzie terazniejsi a cywilizacja przysziosci, Warszawa 1974 oraz Nauki o kulturze.
Narodziny i rozwoj, Warszawa 1971; J. Chalasinski, Mfode pokolenie chtopow, Warszawa 1938;
J. Szezepanski Odmiany czasu terazniejszego, Warszawa 1973).
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osobowosci jest wiec czynnikiem istotnie warunkujgcym sprostanie wymogom
spoteczenstwa informacyjnego, a jednoczesnie bedagcym waznym wyzwaniem
dla mtodych ludzi. Odwotanie si¢ do pojecia osobowo$ci wigze si¢ z pewnym
problemem wynikajacym z tego, Ze jest to zagadnienie bedace w sferze zaintere-
sowania wielu reprezentantéw kilku dyscyplin naukowych (w tym biologii, psy-
chologii, socjologii)*.

Z punktu widzenia niniejszej pracy szczeg6lnie interesujaca jest wyrdzniona
przez J. Kozieleckiego kategoria osobowosci nowoczesnej, ktora okresla on
mianem homo hubris. Stowo hubris w jezyku greckim oznaczato pierwotnie
nieposkromiong pyche i pragnienie wywyzszania si¢, wywolujace gniew bogow,
ale obecnie — jak podkresla J. Kozielecki — stracito ono pejoratywny sens i od-
nosi si¢ do tych sit tkwigcych w jednostce, ktére zmuszaja ja do dziatan prowa-
dzacych do dowarto$ciowania siebie, samodoskonalenia, osiagania coraz wyz-
szych pozycji i stanowisk, akceptowania zmian i innowacji itd. Zaspokojenie
tych dgzen, czyli ,,dowartosciowanie siebie”, rodzi satysfakcje i wywoluje dume,
zwigksza poczucie osobistego bezpieczenstwa, scala indywidualng osobowosé
i pozwala optymistycznie patrzeé na $wiat; nadaje wreszcie sens 2yciu®,

Jednym z prekursorow definicji osobowosci nowoczesnej jest A. Inkeles,
wedtug ktérego posiadanie tego typu osobowosci oznacza: otwarto$¢ na nowe
doswiadczenia; gotowos¢ do swiadomej akceptacji zmiany; zdolno$¢ do zbiera-
nia informacji o faktach i umiejetnos$¢ korzystania z wiedzy w podejmowanych
dziataniach; umiejetnos¢ planowania zarowno W sprawach osobistych, rodzin-
nych, jak i publicznych; sktonno$¢ do kalkulacji, wynikajaca z przekonania, ze
$wiat cztowieka jest policzalny, a wiele zjawisk z powodzeniem mozna przewi-
dywac¢; wysoka ocene umiejetnosci technicznych, ulatwiajacych korzystanie
z nowych urzadzen; rozumienie logiki proceséw produkcyjnych i zasad podej-
mowania decyzji na szczeblach podstawowych; wysokie aspiracje o$wiatowe
oraz zawodowe; $wiadomos$¢ godnosci innych, a takze szacunek dla godnosci
cudzej; uniwersalizm i optymizm w postepowaniu™.

Sposrod zachodnich badaczy typdw osobowosci nowoczesnej na uwage za-
stluguja niewatpliwie typologie D. McClellanda i D. Lernera. Wg D. McClellan-
da okres wyraznego rozwoju gospodarczego poprzedzony jest wzrostem odsetka

%2 Takich jak: G. Jung (typ introwertyczny, ekstrawertyczny), E. Spranger (typ teoretyczny, eko-
nomiczny, estetyczny, spoteczny, polityczny, religijny. Szerzej: H.S. Calvin, L. Gardner, Teorie 0so-
bowosci, Warszawa 2002.

*8 J. Kozielecki, O czlowielu wielowymiarowym. Eseje psychologiczne, Warszawa 1988, s. 57; por. tak-
ze K. Krzysztofek, M.S. Szczepanski, Zrozumie¢ rozwdj: od spoleczenstw tradycyjnych do informacyjnych,
Katowice 2002, s. 44.

* A. Inkeles, D.N. Smith, W strone definicji czlowieka nowoczesnego [w:] J. Kurczewska,
J. Szacki (red.), Tradycja i nowoczesnosé, \Warszawa 1984, por. takze K. Krzysztofek, M.S. Szcze-
panski, op. cit., s. 52.
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0sOb o wysokiej potrzebie osiggania. Sg to wedlug niego entrepreneurs — non-
konformisci. Cechami ich osobowos$ci sa: stala sklonnos¢ do podejmowania
ryzyka, przy jednoczesnej swiadomosci jego nastepstw i konsekwencji; predys-
pozycje i sklonno$¢ zaréwno do wdrazania, jak i do akceptowania innowacji;
analityczna ocena przedsiebranych dziatan zakonczonych zaréwno sukcesem,
jak i porazka; sktonno$¢ do osiagania najlepszych wynikéw tylko w warunkach
wspotzawodnictwa, kiedy to zazwyczaj sukces jeszcze bardziej dynamizuje
dziatania jednostki; potrzeba kompensacji wyzwalana w jednostce obecno$cia
przeszkody lub frustracja z powodu niepowodzenia; potrzeba wyczynu sklania-
jaca jednostke do szybkiego, rzetelnego wykonywania zadan w warunkach ry-
walizacji; potrzeba poznawcza zwigzana ze zdolno$cig do syntetycznego i 10-
gicznego myslenia, z umiejgtnoscia abstrahowania, przewidywania, rozpozna-
wania uwarunkowan zjawisk i procesow”’.

D. Lerner w swojej publikacji z 1958 r. pt. The Passing of Traditional Socie-
ty: Modernizing the Middle East, przedstawit nast¢pujaca typologie: cztowiek-
-tradycjonalista (traditional man), cztowiek ewoluujacy (transitional man) oraz
cztowiek nowoczesny (modern man). Waznym elementem osobowos$ci nowo-
czesnej jest postawa nonkonformistyczna, sprzyjajaca zachowaniom, ktore maja
charakter niekonwencjonalny. Cechuje ona ludzi o zredukowanej potrzebie ule-
glosci 1 ponizania si¢ wobec innych (need of abasement, need of deference),
ograniczonej potrzebie afiliacji (need of affiliation), zmniejszonej potrzebie
bezpieczenstwa zdobywanego dzigki nieurazaniu innych (need of blameavoi-
dance), zredukowanej potrzebie doznawania opieki i oparcia (need of succou-
rance)®.

Interesujace zestawienie cech osobowo$ci nowoczesnej prezentuje takze
W. Witkowski. Wedtug niego cecha konstytutywna takiej osobowosci jest kra-
tos, pojecie rozumiane jako umiejetno$¢ korzystania ze zdobytych prerogatyw
wladczych w narzucaniu woli innym jednostkom i zbiorowosciom, to takze po-
stawa kreatywna, potrzeba wyczynu, zdolno$¢ do aktow transgresji, statego po-
szerzania swoich wlasnych mozliwosci, przesuwania granic poznania, przeta-
mywania barier, powotywania nowych instytucji i organizacji itd. (postawy te
niekoniecznie muszg mie¢ charakter prospoleczny, moga by¢ egoistyczne, hero-
stratesowe i wystepne)”’.

Przedstawione powyzej typologiczne ujecia osobowosci tradycyjnej i nowo-
czesnej tworza pewne continuum oparte gtéwnie na opozycjach konformizm —
nonkonformizm, bierno$¢ — aktywno$¢, zamknigcie w sobie — otwarto$¢ na

4 D. McClelland, The Achieving Society, Princeton 1961, cyt. za: K. Krzysztofek, M.S. Szcze-
panski, op. cit., s. 44.

% K. Krzysztofek, M.S. Szczepanski, op. cit., 5. 48-53.

4" \bidem, s. 45.
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swiat, religijno$¢ — tolerancja itp. itd. Jednakze wobec wydarzen w Polsce po
$mierci papieza Jana Pawla Il mozna zakwestionowaé tak rozumiang dychoto-
mie. Zjawisko okreslane mianem ,,Pokolenia JP2” (chodzi o spontaniczng mani-
festacje mtodziezy podkreslajacej swoj zwiazek z Kosciotem) pokazuje, ze mto-
dos¢, wyksztalcenie, umiejetnos¢ postugiwania si¢ nowoczesnymi technologia-
mi nie wykluczaja religijno$ci. Nie musza oznacza¢ odrzucenia lub zakwestio-
nowania tradycji. Pojawia si¢ wigc konieczno$¢ stworzenia dychotomii osobo-
wosci nieingerujacej w kwestie zwigzane z tradycja i religijnoscig. Na potrzeby
niniejszej pracy przyjeta zostala nastgpujaca nomenklatura: osobowo$¢ nowo-
czesha versus nienowoczesna. Nienowoczesnos¢ oznacza¢ bedzie tu giownie
brak potrzeby osiggania, niskag samooceng, brak orientacji na przyszto$é, brak
otwartos$ci na zmiang, brak poczucia kontroli nad wtasnym zyciem, niski poziom
kreatywnosci, maltg mobilnos¢ i duze poczucie marginalizacji. W przypadku
jednoczesnego wystepowania niektorych cech osobowosci nowoczesnej, jak
i nienowoczesnej bedziemy mieli natomiast do czynienia z ,,0sobowoscia po-
$rednia”, ktorag mozna potraktowac jako odpowiednik ,,0osobowosci ewoluujacej”
— wyrdznionej przez cytowanego wyzej D. Lernera.

2. Spotecznos¢ lokalna w spoteczenstwie informacyjnym

Zaden czlowiek nie jest samotng wyspg;
kazdy stanowi ulomek kontynentu, czesé
lgdu.

John Donne

Jedng z istotnych cech spoleczenstwa informacyjnego jest to, ze dzigki nowo-
czesnym $rodkom transportu i przekazu informacji odleglos¢ i przestrzen coraz
bardziej tracg na znaczeniu. Zupeklie inaczej rzecz przedstawia si¢ natomiast
W odniesieniu do spolecznosci lokalnej, w przypadku ktorej przestrzen stanowi
jeden z jej podstawowych atrybutéw. Szczegdlnie wyraznie wida¢ to wowczas,
gdy spotecznos¢ lokalna postrzegana jest glownie przez pryzmat peryferyjnosci.

Konfrontacja tych dwoch pozioméw — makrospolecznego i mezospoteczne-
go moze mie¢ dla spotecznosci lokalnych negatywne konsekwencje. Niwelowa-
nie przestrzeni moze doprowadzi¢ do zerwania tych wiezi spolecznych, ktore
dotad tak naturalnie ksztattowaty sie dzieki bezposrednim i trwatym styczno-
sciom. Ludzi mogg taczy¢ raczej wspolne kompetencje i zainteresowania, a nie
fizyczna przestrzen®®. Z drugiej strony w spoteczenstwie informacyjnym moze

8 Zdaniem A. Tofflera ,,czlowiek modularny” bedzie tylko w czeSci angazowat swoja osobo-
wos¢ w przelotne stycznos$ci zwigzane glownie z relacjami zawodowymi. Por. A. Toffler, Szok...,

25



dojs$¢ do decentralizacji miejsc aktywnosci ludzkiej, to jest do procesu odwrot-
nego do tego, jaki byl charakterystyczny dla spoleczenstw przemystowych®.
W takim ujeciu nowoczesne metropolie (a raczej obszary metropolitarne ztozone
z wielu mniejszych miejscowo$ci) nie muszg drenowac spotecznosci lokalnych
(szczegolnie tych peryferyjnych), tj. nie beda one pozbawiac tego typu spotecz-
nos$ci ludzi najbardziej aktywnych, kompetentnych i kreatywnych, ale beda one
raczej zespotem wielu spotecznosci o cechach charakterystycznych dla omawia-
nych spotecznosci.

Na styku tego swoistego novum, jakim jest spoleczenstwo informacyjne,
i istniejacej juz od wiekow spolecznosci lokalnej interesujacym zagadnieniem
jest to, jak radzi sobie mtode pokolenie spotecznosci lokalnych zakorzenione
tym samym w pewnej tradycji, a generacyjnie nalezace juz do przysztosci.

2.1. Spotecznos¢ lokalna — zagadnienia definicyjne

Termin ,,spotecznos¢ lokalna”, czyli polski odpowiednik pojecia community
— zdaniem J. Szackiego — nie oddaje w pelni wigzacych si¢ z oryginatem kono-
tacji semantycznych, gdyz moze oznaczaé¢ niemal kazda zbiorowosé¢™. Defi-
niowany bywa on na dwa nieraz odregbne sposoby jako zbiorowos¢ terytorialna
i wspélnota. Zrédlem tego rozroznienia jest zdaniem P. Starosty funkcjonowanie
w socjologii dwoch wplywowych paradygmatéw — humanistycznego i ekolo-
gicznego. Zaréwno F. Tonnies, jak 1 G. Simmel zwracaja uwage na trwatosc
wiezi emocjonalnych, harmoni¢ spoteczng, swiadomos$¢ wspdlnoty przejawiaja-
cg si¢ w postawach, wiezi, aspiracjach. Przedstawiciele nurtu ekologicznego, jak
E. Durkheim, R. Park, R. Mclver, wskazuja natomiast na terytorialny wymiar
spotecznosci lokalnej™. Wigkszo$é badaczy przypisuje jednak spotecznosci lo-
kalnej trzy zasadnicze cechy: terytorium, interakcje Spoteczna, istnienie trwatej
wiezi miedzy cztonkami®’. Z jednej wiec strony pojecie spolecznosci lokalnej
wyznaczane jest w obiektywnych aspektach ekologicznych, z drugiej w katego-
riach swiadomosciowych.

. 100 i n. Teze t¢ nalezy odczytywaé jedynie w kategoriach prawdopodobiefistwa, tym bardziej, ze
istnieja takze poglady wskazujace na to, iz Internet moze raczej wzmacnia¢ wiezi spoleczne (w tym
np. rodzinne i sgsiedzkie) niz je ostabia¢. Por. M. Castells, op. cit., s. 135 n.

* Mowa tu o konsekwencjach pracy uniezaleznionej od miejsca, tj. pracy w domu, telepracy
oraz istnienia rozwinigtej sieci drog szybkiego ruchu oraz szybkiej kolei. T. Goban-Klas, Spofe-
czenstwo informacyjne: szanse..., S. 45 i n. Podobnie jak wyzej nietrudno znalez¢ poglad przeciw-
ny, wskazujacy na to, ze nowoczesne technologie wplywaja na centralizacje aktywnoS$ci spotecz-
nych, por. M. Castells, op. cit., s. 135i n.

%03, Szacki, Historia mysli socjologicznej, Warszawa 1983, s. 633-644.

5 p, Starosta, Strukturyzacja wiejskich i malomiasteczkowych zbiorowosci lokalnych w Polsce
[w:] Oblicza spoteczenstwa, K. Gorlach, Z. Sergga (red.), Krakow 1996, s. 73—75.

52, Szacki, op. cit., 5. 633-644.
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Jak podkres$la J. Szczepanski, cztonkowie spotecznos$ci lokalnej potaczeni
sg wiezig wynikajacg z faktu zamieszkania na terytorium uwazanym za wspol-
ne 1 wigzig podobnych lub wspolnych zwigzkéw z tym terenem (miastem,
miasteczkiem, wsig, dzielnica miasta itp.). Zwiazki te mogg mie¢ charakter
zarOwno obiektywny, jak i subiektywny. W znaczeniu obiektywnym sg to
wszelkiego rodzaju warunki bytowe, jakie zapewnia cztowiekowi obszar, kto-
ry zaludnia (klimat, rzezba terenu, fauna i flora). Cechy terytorium ($rodowi-
ska geograficznego) wyznaczaja ponadto rozmieszczenie cztonkéw zbiorowo-
$ci w przestrzeni, a takze niektore cechy ich charakteru, np. wzajemng pomoc
w dostosowywaniu si¢ do warunkéw. W znaczeniu subiektywnym zwiazek ten
opiera si¢ na poczuciu emocjonalnego przywigzania do miejsca zamieszkania,
tzw. patriotyzm lokalny®. W przypadku, gdy z miejscem urodzenia badz za-
mieszkania wigze si¢ silna wi¢z uczuciowa i identyfikacja ze spotecznoscia
lokalng, mozna — jak sadze — okresli¢ ja za S. Ossowskim mianem ojczyzny
prywatnej>. Sens wspolnoty wedlug P. Starosty wyraza si¢ w subiektywnym
przezywaniu i podzielaniu tych samych symboli i wartosci stanowigcych zro-
dto tozsamosci kulturowej grupy (sfera symboliczna), a takze obiektywnych
zaleznosciach i stosunkach spotecznych (sfera relacji spotecznych)™.

Definiowanie spotecznosci lokalnej w kategoriach wspolnoty opiera si¢ na
wigzi spotecznej. Wedtug D.W. Minara i S. Greera: Wyobrazenie spolecznosci
lokalnej jest nieodlgczne od ludzkich dziatan, celow i wartosci. Wyraza ono
naszq mglistq tesknote za wspolnotg pragnien, za zjednoczeniem si¢ z ludzmi
dookola nas, za rozciggnigciem wiezi pokrewienstwa i przyjazni na wszystkich,
z kimkolwiek polgczyl nas wspélny los™. Spotecznosci lokalne jawig si¢ tutaj
wiec w kategoriach bardzo humanistycznych, a najblizsze typowi idealnemu
omawianego zagadnienia sg wspolnoty pierwotne, charakteryzujace si¢ tacz-
noscig psychiczng migdzy ich cztonkami, a takze przewaga stycznosci spo-
tecznych, osobowych, bezposrednich i trwatych oraz silng kontrola spoteczna.

Spotecznos¢ lokalna wedtug P. Starosty jest typem struktury spoteczno-
przestrzennej, dla ktorej cechami konstytutywnymi sg: (1.) geograficzne teryto-
rium okres$lajace jakie§ skupisko ludzi, (2.) zamieszkala tam ludnos¢, (3.) syste-
my powigzan, zaleznosci i instytucji sprawiajacych, ze ta catos¢ jest wewngtrz-
nie zintegrowana (tzn. zdolna do podejmowania wspolnych dziatan na rzecz
rozwigzywania nurtujacych ja probleméw) oraz (4.) pewien stopien psychiczne-

%8 Por. I. Szczepanski, Elementarne..., s. 375-388.

% Szerzej: S. Ossowski, O ojczyznie i narodzie, Warszawa 1984, s. 40-46. Por. tez: Z. Serega,
Spolecznosé lokalna w doswiadczeniach mtodych [w:] K. Gorlach, Z. Drag, Z. Sergga, op. Cit.

% p, Starosta, Strukturyzacja..., Krakow 1996, s. 73—75.

% D.W. Minar, S. Greer, Introduction: The Concept of Community, za: J. Szacki, op. cit.,
S. 637.
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go zespolenia catosci lub cze$ci mieszkancow z dang strukturg spoteczno-
przestrzenna jako znaczaca wartoscia kulturowa®’.

Rozpatrujac problematyke spotecznos$ci lokalnych z punktu widzenia orien-
tacji teoretycznych, J. Szacki wyr6znit ich trzy zasadnicze rodzaje:

a) typologiczng — ujmujaca badane spotecznosci jako reprezentacje szer-
szych kategorii stosunkow czy tez grup ludzkich, umieszczanych na skali, ktorej
biegunami byly: wies i miasto, wspdlnota i spotka, itp.;

b) ekologiczng — oznaczajaca uprzywilejowanie badan spotecznosci lokalne;j
z punktu widzenia wptywu, jaki na jej strukture i rozwoj wywiera §rodowisko
przyrodnicze;

c) strukturalno-funkcjonalng — ktadaca szczegdlny nacisk na ujecie spotecz-
nosci lokalnej jako powiazanego wewnetrznie systemu®.

ZESTAWIENIE 2. Dychotomia wie§ — miasto

Aspekt Wied Miasto Autor
. a) | dominacja $rodowiska dominacja srodowiska
E:(Z(;ﬁgzlgﬁgo naturalnego kulturowego A. Hawley
P Y b) | przestrzen otwarta przestrzen zamknigta J. Ortega y Gasset
a) . . praca poza rolnictwem
. rolnlctwo_Jako podstawa jako podstawa utrzyma- | B. Gateski
Ekonomiczny utrzymania nia
b) | sezonowy rytm pracy dobowy rytm pracy P. Rybicki
a) | wigz osobowa wiez rzeczowa R.E. Park
b) | przewaga grup pierwot- , R. Maclver,
nych przewaga grup wtornych C.H. Page
_ _ c) V&{leloﬁlnkcy_]nrosc ludz- monofunkcymosc ludz- W. Pawluczuk
Socjologiczny kich zachowan kich zachowan
d) rodzmnaro.rganlzaqa nlerod2|r]nfa organizacja | - Poplin
aktywnosci aktywnosci
e) . . M. Weber,
funkcje lokalne funkcje ponadlokalne A Wallis
a) | prawo tradycyjne zro- prawo stanowione zro- F. Ténnies
Kulturo dtem norm spotecznych | dtem norm spotecznych )
Wy b) | sakralizacja Zycia spo- sekularyzacja zycia .
G.A. Hillery
tecznego spotecznego
a) przewaga reakcji emo- Kalkulacja korzyéci Ch.F_’. Loomis,
Psychologiczny cjonalnych S. Simmel
b) L, M.K. Miller,
konserwatyzm otwarto$¢ AE. Luloff

Zrodto: P. Starosta, Poza metropolig..., Lodz 1995, s. 91.

" p, Starosta, Poza metropoliq. Wiejskie i matomiasteczkowe zbiorowosci lokalne a wzory po-
rzqdku makrospolecznego, £.6dz 1995, s. 30.
%8 Szerzej: J. Szacki, op. cit., s. 641-644.
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Wieloletnie badania nad spolecznos$ciami terytorialnymi zarowno w aspek-
cie ekologiczno-przestrzennym, jak i ekonomicznym, socjologicznym, kultu-
rowym oraz psychologicznym zaowocowaly dychotomiczng opozycjg wies —
miasto (por. zestawienie 2).

Jednakze zdaniem P. Starosty tego typu typologiczne ujecie relacji wie§ —
miasto jest nadmiernym uproszeniem rzeczywisto$ci spotecznej i jedynie wy-
nikiem logicznego odwrocenia cech, a nie empirycznych ustalen. Uwaza on,
ze terytorium nie determinuje ksztattu relacji spotecznych i jako rama zycia
spotecznego wplywa na tresci i forme¢ ludzkich zachowan jedynie w pewnym
zakresie®.

Interesujacy poglad w debacie nad kwestig lokalnos$ci i lokalizmu wyra-
za J. Kurczewska. Jej zdaniem lokalizm jest pojgciem natury ideologicznej,
ktore taczone jest z terminami nalezacymi do sfery postulatow, idei naukow-
cow 1 dzialaczy spotecznych, jak np. zagadnienie renesansu lokalnosci. Lo-
kalno$¢ oznacza przynaleznos¢ do szerszych zbiorowosci. Jest to miejsce,
ktore moze, cho¢ nie musi by¢ peryferyjne, przy czym przynaleznos$¢ do
szerszych spoteczno$ci moze oznaczaé¢ duzg odleglos¢ ekologiczng, ale mata
odlegtos¢ kulturowa® (takze Z. Bauman nie ma co do tego watpliwosci, ze
odleglo$¢ to konstrukt spoleczny™). Spotecznosé¢ lokalna moze owa przyna-
lezno$¢ aktywizowacé, a tym samym zmniejsza¢ dystans kulturowy i spotecz-
ny®?. Lokalizm jest natomiast atrybutem zbiorowos$ci terytorialnych. Jest
$wiatem realnym®.

W $wietle powyzszych rozwazan wida¢, ze termin ,,spolecznos$¢ lokalna”
podobnie jak wiele socjologicznych poje¢ doczekat si¢ wielu definicji beda-
cych konsekwencjg roznych zatozen teoretycznych. Jednakze z punktu widze-
nia niniejszej pracy szczegoélnie wazne jest spostrzezenie wyrazone przez
M. Malikowskiego, ze cechg wsp6lng tych koncepcji jest to, iz ,,lokalizm” musi
by¢ rozpatrywany w szerszym kontekscie uktadu przestrzenno-spotecznego, co
sprawia, ze gmina jest przestrzenig lokalng wobec miasta, miasto wobec wo-
jewodztwa (regionu), wojewodztwo wobec reszty kraju®. Istotnym zagadnie-
niem staje si¢ wiec konieczno$¢ przyjecia centralnego punktu odniesienia.

%9 |bidem, s. 88.

80 3, Kurczewska, Robocze ideologie lokalnosci [w:] Oblicza lokalnosci. Tradycja i wspélcze-
snosé, J. Kurczewska (red.), Warszawa 2004, s. 120 i n.; por. tez J. Kurczewska, Lokalne spofe-
czenhstwo obywatelskie (dwie mozliwosci interpretacyjne) [W:] Spolecznosci lokalne — terazniej-
szos¢ i przysztosé, B. Jatowiecki, W. Lukowski (red.), Warszawa 2006.

81 7. Bauman, Globalizacja. | co z tego dla ludzi wynika, Warszawa 2000, s. 18.

82 3. Kurczewska, op. cit., s. 120 i n.

83 7. Serega, Czynniki rozwoju lokalnego, Krakow 1993, s. 15.

8 Szerzej M. Malikowski, Lokalizm [w:] Encyklopedia socjologii, t. 11, Warszawa 1999,
s. 134.
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2.2. Endogenne i egzogenne uwarunkowania spotecznosci lokalnych

We wspotczesnej ,,globalnej” i zinformatyzowanej rzeczywistosci zaden kraj,
zaden region, zadna spotecznos$¢ nie s juz samotnymi wyspami. Na spoOlecznosci
lokalne z poziomu makro oddziatuje szereg zewnetrznych czynnikow stymuluja-
cych zmiang spoteczng. Jednak oddziatywanie to nie jest wylgcznie pozytywne
i jednokierunkowe®. Wspolzaleznos¢ zewnetrznych i wewnetrznych czynnikow
oddziatujacych na spotecznos$cei lokalne ilustruje schemat 2.

SCHEMAT 2. Integralno$¢ uwarunkowan (czynnikéw) rozwojowych. Ujecie modelowe

egzogeniczne czynniki (uwarunkowania)
zmian i rozwoju

kanaty transmisji ) P endogeniczne mechanizmy
dyfuzja P regulacyjne
(naciski polityczne, |~
transfery i naciski A
gospodarcze,
transfer kulturowy —
srodki masowego generowane zmiany
przekazu) o| i procesy rozwoju
A
K —. ®|| endogeniczne czynniki (uwarunkowania)
anaty|transmisji zZmian i rozwoju

(instytucje i organy
polityczne, prawne,

kierunek oddzi f gospodarcze,
a%ywarL kulturalne, $rodki
v masowego
przekazu)

Zrodto: M.S. Szczepanski, Modernizacja, rozwéj zalezny, rozwdj endogenny, Katowice 1989,
s. 132.

Specyfike przemian cechujacych si¢ dominujaca rolg czynnikéw zewnetrz-
nych opisuje teoria rozwoju zaleznego zakladajaca istnienie przynajmniej
dwoch partneréw wymiany, ktérych poziom rozwojowy jest zdecydowanie roz-

8 Por. Z. Serega, Strukturalne uwarunkowania zmiany spolecznej na poziomie lokalnym [w:]
Z. Sergga (red.), Suwerennosc i rozwdj, Rzeszow 2004, s. 17 i n.
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ny. Ponadto strona bardziej rozwinieta posiada mozliwosci wywierania nacisku
na t¢ mniej rozwini¢ta. Nacisk ten moze przybiera¢ réznorodng forme, od eko-
nomicznej lub politycznej, az po najbardziej drastyczng — militarng. W teorii tej
spoleczenstwo charakteryzuje si¢ odzwierciedleniem schematu dominacji i za-
leznosci w relacjach miedzypanstwowych. Dominacja ta przejawia si¢ takze
w odniesieniu do struktury spotecznej spotecznosci uzaleznionych, gdzie wigze
si¢ z powstawaniem uprzywilejowanych grup spotecznych wedlug kryterium
przydatnosci spotecznosciom dominujgcym.

Kulture krajow (spoteczno$ci) zaleznych cechuje przejmowanie wzordw
kulturowych krajow (spolecznosci) dominujacych. To takze zanikanie kultury
spolecznosci zdominowanych. Ekonomie krajow (spotecznosci) zaleznych zna-
mionuje stabos$¢ sektora dobr kapitatowych. Powoduje to ustalenie i petryfikacje
relacji dominacji i podrzgdno$ci. To rowniez brak w spoteczno$ciach zaleznych
wilasnych technologii i konieczno$¢ korzystania z technologii dostarczanych
Z krajéw dominujacych. Skutkuje to nierowna wymiang przejawiajaca si¢
w eksploatacji spoteczno$ci uzaleznionych w odniesieniu do surowcow, jak
i sity roboczej. Polityke w krajach zaleznych obrazuje asymetria presji i oddzia-
tywan politycznych oraz niesamodzielno$¢ krajow zaleznych w podejmowaniu
decyzji zar6wno w odniesieniu do polityki zagranicznej, jak i wewngtrznej.
W odniesieniu do $rodowiska naturalnego, wedtug tej teorii, nastepuje przeno-
szenie tzw. brudnych i odpadowych technologii do krajéw uzaleznionych, a tak-
ze intensywna eksploatacja zasobéw naturalnych tych krajow®™.

Jednakze zdaniem P. Sztompki, zarysowujac wyznaczniki teorii zalezno$ci
— rozwoju zaleznego, nie mozna mowic¢ jedynie o negatywnych skutkach pro-
cesow, ktore ona opisuje. Uwaza on, ze wplyw krajow dominujgcych na rynek
pracy i infrastrukture krajow zaleznych moze po pewnym czasie skutkowaé
wytworzeniem si¢ rodzimych inicjatyw i kumulacja miejscowego kapitatu®’.
Takze B. Jatowiecki podkre$la, ze zarowno z punktu widzenia teorii rozwoju
zaleznego, jak i koncepcji rozwoju zréwnowazonego mozna moéwi¢ o moder-
nizacji, czyli unowoczes$nieniu, a roéznica polega na relacji miedzy uczestni-
kami tego procesu, ktore moga polega¢ na zasadach dominacji i zalezno$ci lub
partnerstwa®.

Do najwazniejszych czynnikéw egzogennych majacych wplyw na istnienie
i funkcjonowanie spotecznosci lokalnych nalezg obecnie: globalizacja (zaréwno
w sferze gospodarczej, jak i politycznej) oraz ksztaltujace si¢ spoteczenstwo
informacyjne (tak w aspekcie gospodarczym, jak i technologicznym). Analizujac

8 M.S. Szczepanski, Teorie zmian..., s. 19; M.S. Szczepanski, Modernizacja — rozwdj zalez-
ny — rozwoj endogenny. Socjologiczne studium teorii rozwoju spofecznego, Katowice 1989, s. 76;
P. Sztompka, Socjologia. Analiza..., s. 589.

87 p. Sztompka, Socjologia. Analiza..., s. 588.

88 B. Jatowiecki, Rozwdj lokalny, Warszawa 1989, s. 134.
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oba zjawiska, mozna mowié¢ o ich wspotzaleznosci, co w jakiej§ mierze utrudnia
jednoznaczne wyodrebnienie czynnikow wptywajacych na spotecznos¢ lokalna.

K. Gilarek, nawigzujgc do U. Becka, proponuje globalizacje¢ rozpatrywac
jako zbidr trzech kategorii proceséw: globalizmu (koncentrujacego si¢ wytacz-
nie na wymiarze ekonomicznym), globalnosci (uwzglgdniajacej zakres aktual-
nych procesow i wyrazonej w pojeciu ,,$wiatowego spoteczenstwa’) oraz globa-
lizacji w wezszym ujeciu (rozumianej jako przecinanie si¢ dominiéw panstw
narodowych z interesami i wptywami organizacji migdzynarodowych)®.

Analogicznie spoteczenstwo informacyjne posiada swdj wymiar ekonomicz-
ny, przestrzenny i stricte spoteczny. Moéwigc o globalizacji, nie mozna nie
uwzglednia¢ czynnika umozliwiajacego globalna komunikacje, jaka jest tacznosé
zapewniana przez Internet oraz satelity okotoziemskie. Z drugiej strony spoteczen-
stwo informacyjne ma wymiar globalny, oznaczajacy pokonanie czasu i przestrze-
ni. Wskazujg na to wyr6znione przez L.H. Habera trzy poziomy mikrospolecznosci
informacyjnej, spoteczenstwa informacyjnego i globalnego spoteczenstwa infor-
macyjnego”. Globalno$é nie oznacza tu jednakze powszechno$ci. Dotyczy ona
wylacznie krajow wysoko uprzemystowionych, dysponujacych nie tylko infra-
strukturg informatyczna, ale takze ludzmi potrafiacymi z niej korzysta¢ nie tylko
w celach ludycznych, ale przede wszystkim gospodarczych. Bez watpienia oba
wspomniane zjawiska (globalizacja i ksztaltujace si¢ spoteczenstwa informacyjne)
majg swoje spoteczne konsekwencje w wymiarze lokalnym.

Zwiazek globalizacji, jako istotnego czynnika egzogennego, z poziomem
spoteczno$ci lokalnych wyraza formuta ,,mysl globalnie, dziataj lokalnie”. Jak
podkresla Z. Serega, oznacza to, iz konsekwencjq myslenia w skali makrospo-
tecznej winno by¢ dziatanie konkretne zorganizowane w obrebie danej spotect-
nosci lokalnej czy regionalnej [...]. Przyjecie takiej formuly oznacza takze wy-
razny zwrot ku analizie endogennych czynnikow rozwoju spotecznego, ktore
przeobrazajq w sposob istotny rézne ponadlokalne czy makrostrukturalne wzory
transponowane z poziomu spoleczerstwa globalnego do spotecznosci lokalnej"™.

Negatywne skutki dominacji egzogennych czynnikéw w odniesieniu do go-
spodarki (opartej gtownie na nowych technologiach) uswiadamiajag wage
uwzgledniania specyfiki lokalnej w projektowaniu i inicjowaniu zmiany spo-
tecznej. Wedlug Z. Baumana chodzi tu szczegodlnie 0 rozproszony akcjonariat
mi¢dzynarodowych koncernéw. Ci, jak ich okresla Z. Bauman, ,,nieobecni dzie-
dzice drugiej generacji”, jako wtasciciele i dysponenci kapitatow w dobie ksztat-
tujacego si¢ spoteczenstwa informacyjnego i zwigzanej z nim idei wolnego

8 K. Gilarek, Paristwo narodowe a globalizacja. Dynamika powstawania nowego tadu, To-
run 2002, s. 46-47.

| Haber, op. cit., s. 46.

™ 7. Serega, Czynniki..., s. 12.
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przeptywu kapitatow, dobr i ustlug (cho¢ juz nie ludzi) nie sa w zaden sposob
ograniczani lokalnymi potrzebami i zobowigzaniami, skutkiem czego przy po-
dejmowanych przez nich decyzjach interes spotecznosci lokalnych niekoniecz-
nie musi by¢ (czgsto po prostu nie jest) brany pod uwagqn. Negatywne konse-
kwencje takiego stanu rzeczy sprawily, ze obecnie mozna zauwazy¢ przyjmowa-
nie si¢ nowego sposobu myslenia najkrocej zawierajacego si¢ w hasle ,,mysl
lokalnie, dziataj globalnie”.

Zdaniem J. Piegzy: rozmaitos¢ tresci modernizacyjnego procesu oddziatujq-
cego na spotecznosci lokalne, zwlaszcza wiejskie [...] w pelni uzasadnia przyje-
cie perspektywy nakazujgcej ujmowanie tego procesu w kategorii komunikacji
spoteczenstwa globalnego ze Srodowiskiem wiejskim. Nawigzujac do K. Gorla-
cha i Z. Seregi”, stwierdza on takze, iz: z tego punktu widzenia modernizacja
nie jest niczym innym jak procesem wzrastajgcej intensywnosci komunikowania
sig makrostruktury i mikrostruktury wiejskiej przebiegajqcej na plaszczyznie
ekonomicznej, spolecznej (strukturalnej), politycznej (ideologicznej) i kulturo-
wej. Komunikacja ta ma w istotnej mierze charakter symboliczny (przedmiotem
sq wzory, normy i wartosci), chociaz realizuje sie w sferze kultury bytu'.

Na przestrzeni dziejow wraz ze zmieniajacymi si¢ zewnetrznymi uwarunko-
waniami spotecznymi funkcje i miejsce spotecznosci lokalnych w strukturze spo-
fecznej ulegaly zmianie. Punktem odniesienia dla wielu badaczy spolecznosci
lokalnych jest jej pierwotna forma, jaka przyjmowata w dobie spoteczenstw trady-
cyjnych. Spoteczno$¢ lokalna w spoteczenstwie tradycyjnym — uformowana
w Europie w okresie gospodarki folwarczno-panszczyznianej — tworzyta wyizolo-
wang i samowystarczalng enklawe. Stanowita ona spoteczno$é zamknieta™. Wraz
z powstaniem spoteczenstwa pluralistycznego (spoteczenstwa obywatelskiego)
zmianie ulegly miejsce i funkcje spotecznos$ci lokalnych w strukturze spoteczne;j.
Przeksztalcita si¢ ona w spotecznos¢ samorzadowa, ktorej zasady organizacji mia-
ty by¢ przeciwwaga dla dominacji panstwa. Spotecznos¢ taka charakteryzuje si¢
samorzadnoscia, wielo$cig osrodkow mysli i podejmowania decyzji oraz aktywno-
$cig jej cztonkdw — partycypacja (uczestnictwem) w jej zyciu'®.

Jak podkresla P. Starosta, konsekwencja pojawienia si¢ spoteczenstwa ma-
sowego jest powstanie zbiorowosci sieciowej. Gtownymi przestankami powsta-

"2 por. Z. Bauman, op. cit., s. 14.

™ K. Gorlach, Z. Serega, Instytucjonalizacja zycia w wiejskich spolecznosciach lokalnych —
szansa, czy zagrozenie? [w:] A. Sulek, J. Styk (red.), Ludzie i instytucje: stawanie si¢ ladu spo-
tecznego, Lublin 1995, s. 261.

™ ). Piegza, Interakcyjny paradygmat modernizacji wiejskich spolecznosci lokalnych [w:]
K. Gorlach, AM. Pyr¢ (red.), Wezlowe kwestie spoteczne wsi polskiej u progu XXI wieku, Krakow
2000, s. 65.

™8 p, Starosta, Poza metropolig..., s. 96-102.

™ Ibidem, s. 102-106.
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nia spoleczenstwa masowego byta industrializacja, rozwoj srodkéw masowej
komunikacji, formowanie si¢ pogladéw na podstawie zmiennych nastrojow nie-
kompetentnej wielo$ci jednostek, a nie kompetentnej wiedzy elit (mozna tu mo-
wi¢ wigc o opinii publicznej), funkcjonowanie mas spotecznych jako specyficz-
nej kategorii psychospotecznej, nieredukowalnej do zadnych podziatow klaso-
wo-warstwowych. Lad tego typu spoteczenstwa charakteryzuje si¢ najwyzszym
stopniem ruchliwos$ci wertykalnej i horyzontalnej oraz duzym znaczeniem statu-
sow osigganych. Ograniczeniu ulegaja funkcje normotwoércze struktur pierwot-
nych (np. rodziny), czego skutkiem jest postgpujaca ich izolacja. Relacje nie-
formalne wystepuja w postaci szczatkowej 1 ulegaja cigglym zmianom. Wynika
to z duzej ruchliwo$ci spotecznej jednostek i ich indywidualizacji. Struktury
spoleczne w tego typu spoleczenstwie, szczegdlnie sredniego szczebla (jak np.
roznorodne organizacje) sg bardzo niestate. Mobilnos¢ ich cztonkéw powoduje
poczucie tymczasowosci grup, a w zwigzku z tym ostabienie wiezi cztonkow-
skich. Uczestnictwo w zyciu spotecznym opiera si¢ na zasadzie nasladownictwa
i okazjonalnym mobilizowaniu czlonkéw tego typu spolecznosci przez elity
centralne. Rozwdj lokalny jest efektem mobilizacji mas w skali catego spote-
czefistwa przez okreslone ideologie ruchéw spotecznych’’. W takim ujeciu za-
kres znaczeniowy spoleczenstwa sieciowego bardzo zbliza si¢ do desygnatu
spoleczenstwa obywatelskiego.

Dla istnienia i funkcjonowania spotecznosci lokalnych pojawienie si¢ spo-
teczefistwa informacyjnego z wielu powodow moze by¢ zjawiskiem pozytyw-
nym. Nowoczesna technologia, ktéra zwigksza mobilnos¢ cztonkoéw spoteczen-
stwa tego typu, jest zjawiskiem dajacym szanse¢ na odrodzenie si¢ rozbitych
W dobie industrializacji wiezi lokalnych. Dzigki infostradom jakos$¢ pracy nie
zalezy juz bowiem od miejsca, w Ktorym sie ja wykonuje. Telepraca umozliwia
$wiadczenie ustug o zasiegu globalnym, nie przekreslajac jednocze$nie wiezi
Z miejscem zamieszkania. Oznacza ona takze oszczedno$¢ i racjonalne wykorzy-
stanie czasu, ktéorego nadmiar moze by¢ przeznaczony na rozwijanie dziatalnos$ci
spotecznej w wymiarze lokalnym. Interaktywna komunikacja umozliwia wigk-
szy wptyw na wydarzenia zachodzace w srodowisku lokalnym — pozwala zwigk-
szy¢ poziom uczestnictwa. Swobodny przeptyw informacji zwigksza mozliwosci
doksztatcania si¢ i poszerzania zakresu kompetencji na odlegtos¢. Pozwala to na
dostosowanie do potrzeb rynku pracy i zacheca do kreatywnosci. Ponadto takie
czynniki natury egzogennej, jak mozliwos¢ doksztatcania si¢ i pracy na odle-
glos¢, zwigkszaja atrakcyjnos¢ spotecznosci lokalnych, ktoérych warto$ciami sa
czesto walory srodowiskowe, a takze intensywne interakcje, ktore przejawiac si¢
moga wzajemna pomoca, poczuciem bezpieczenstwa itp.”

" Ibidem, s. 106-113.
™ Szerzej: Z. Serega, Czynniki...
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Spoteczenstwo informacyjne jest jakosciowo nowym potencjalem mozliwosci
wlasnie dla ludzi mieszkajagcych z dala od duzych miast, tj. zlokalizowanych
W okreslonej przestrzeni zbiorowosci stanowigcych centra naukowe, technologicz-
no-informacyjne, czyli posiadajacych o$rodki tworzenia wiedzy (uniwersytety,
osrodki badawcze); jej gromadzenia (biblioteki, czytelnie); jej przekazywania
(infrastrukture teleinformacyjna). Jednakze w przypadku niewykorzystania wspo-
mnianej szansy to wiasnie dla cztonkéow peryferyjnych spotecznosci lokalnych
rzeczywisto$¢ spoteczenstwa informacyjnego bedzie najwickszym zagrozeniem.
Wedhug Z. Baumana w zglobalizowanym $wiecie lokalno§¢ moze sta¢ si¢ przyczy-
ng spolecznego wykluczenia. Twierdzi on, ze W zglobalizowanym Swiecie lokal-
nos¢ jest oznakq spotecznego uposledzenia i degradacji. Niedogodnosci egzysten-
Cji W warunkach lokalnych wynikajq przede wszystkim z tego, ze przestrzen pu-
bliczna, w ktorej tworzy sie i negocjuje znaczenia, znajduje si¢ poza zasiegiem
lokalnej egzystencji, a w zwiqzku z tym lokalnos¢ coraz bardziej zdaje si¢ na sen-
sotworcze i interpretacyjne dzialania, nad ktérymi nie ma kontroli”.

Wspomniane wyzej mozliwo$ci zwiazane z ksztaltujacym si¢ spoteczenstwem
informacyjnym uzaleznione sg od poziomu kapitatu kulturowego cztonkéw spo-
tecznosci lokalnych. Im wyzszy jest poziom tego kapitatu, tym bardziej prawdopo-
dobne jest skorzystanie z tych mozliwosci i szans. Jednocze$nie mamy do czynie-
nia z zaleznos$cia przeciwna — wskazujaca, ze im nizszy poziom kapitatu kulturo-
wego, tym mniejsze jest prawdopodobienstwo skorzystania ze wspominanych
szans, ktore stajac si¢ mniej osiggalne, niedostgpne, powoduja frustracje.

Stosunkowo nowym zjawiskiem, obserwowanym obecnie, jest powstawanie
wyizolowanych przestrzennie osiedli mieszkalnych. Nie spetniajag one warun-
kow spotecznosci lokalnych, gdyz nie charakteryzuje ich poczucie wigzi miedzy
mieszkancami, a nawet mieszkancow z samym miejscem zamieszkania. Specyfi-
ka takich enklaw jest anonimowos$¢ ich mieszkancow charakterystyczna dla
duzych osiedli miejskich. Podstawowymi zaletami tego typu miejsc w opinii ich
mieszkancow sg elitarno$¢, tj. niedostepnos¢ dla obcych — mniej zamoznych,
i bezpieczenstwo, jakie zapewniaja swoim cztonkom®.

Swoista odmiang teorii modernizacji uwzgledniajaca endogenne czynniki
rozwoju spoteczno$ci lokalnych jest teoria rozwoju zréwnowazonego, w ktorej
wystepuje co najmniej dwoch uczestnikow (panstw, spolecznosci) wymiany,
a potencjalne réznice w ich poziomie rozwoju nie majg wigkszego znaczenia,
gdyz wymiana jest tu obopolnie korzystna i prowadzi do rozwoju spotecznego
obu jej partnerow. W teorii tej wedhug K. Krzysztofka istotne miejsce zajmuja
nowoczesne technologie. W okres§laniu wptywu technologii informacyjnych na
zrownowazony rozw0j zwraca si¢ najczesciej uwage na to, ze w odniesieniu do

7. Bauman, op. cit., s. 7.
8 J. Rifkin, Wiek..., s. 123.
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ksztattu spoteczenstwa technologie te: radykalnie zmniejszajg demarkacje zwig-
zane z suwerennos$cia; Wzmacniajg miedzynarodowe systemy regulacji, zwiek-
szajac ich zdolno$¢ ustanawiania norm i regut w celu kontrolowania naduzy¢
W eksploatowaniu zasobéw oraz mozliwo$ci audytu realizacji tych norm i zasad
przez rzady; zwigkszaja migdzynarodowa presje i uwrazliwiajg na zagadnienia
ochrony $rodowiska®".

Technologie te — jak podkresla K. Krzysztofek — niosg ze sobg zwigkszenie
dostepnosci do istniejagcych dobr kultury i umozliwiajg pojawianie si¢ nowych
mozliwosci wyrazu artystycznego. W dziedzinie ekonomii technologie restruktu-
ryzuja infrastrukture gospodarki dzigki zastgpowaniu surowcochtonnych techno-
logii produkcyjnych przez intensywne, zasobooszczedne, wysokie technologie.
Utatwiaja rozw06j skokowy, zwigkszaja efektywnos¢ regulacji rynkowej, wzbo-
gacaja oferte dobr ekonomicznych i ustug spotecznych (ustugi lecznicze, eduka-
cja, tagodzenie skutkéw katastrof i klgsk zywiolowych). Ponadto redukuja kosz-
ty transakcyjne, sptaszczaja hierarchie organizacji, ulatwiaja kontrole procesow
produkcji, dystrybucji i konsumpcji. W odniesieniu do polityki mozna stwier-
dzi¢, ze nowoczesne technologie wzmacniaja administracje rzadowa, dajac jej
narzedzia centralnego planowania i zarzadzania tam, gdzie to celowe i zasadne,
zwlaszcza W odniesieniu do alokacji zasobow naturalnych. Stwarzaja takze
szans¢ miedzyetnicznej solidarnosci dzigki zageszczaniu sieci komunikacyjnej,
a przez to politycznej stabilnosci. Przeksztatcaja przy tym wiadze przymusu we
wladze perswazji®.

Takze uwzgledniajac srodowisko naturalne — zdaniem K. Krzysztofka — za-
uwazalne jest przys$pieszenie przechodzenia od technologii surowcochtonnych
do intensywnej wiedzy niewymagajacej takiej skali zuzycia surowcow. Lagodzi
to napigcia migdzy rozwojem czlowieka a zachowaniem zasoboéw naturalnych.
Zaawansowane technologie umozliwiaja bardziej skuteczne badanie zagrozen
zwigzanych ze zmniejszaniem si¢ zroznicowania biologicznego planety, powiek-
szaniem dziury ozonowej, sktadowaniem niebezpiecznych odpadéw, pustynnie-
niem i zmianom klimatycznym®,

Biorac pod uwage dynamike obserwowanych wspolczesnie przemian spo-
tecznych i technologicznych oraz podejmowane proby zrozumienia ich specyfi-
ki, nalezy zauwazy¢, Ze bardzo istotng wlasciwoscia spotecznosci lokalnych jest
posiadanie przez nie wewnetrznego potencjalu do generowania zmian ,,0d we-
wnatrz”. Powoduje to sytuacje, w ktorej na plaszczyznie lokalnej zderzajg si¢
egzogenne czynniki zmiany spolecznej z endogennymi. Gloéwna funkcja spo-

81 K. Krzysztofek, Rozwdj zréwnowazony i spoleczeristwo informacyjne [w:] W. Cellary (red.)
op. cit., s. 9.

% |bidem, s. 10.

% |bidem.
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teczno$ci lokalnych staje sie wiec niwelowanie, przeformutowanie badz adap-
towanie wplywu makrostruktur. Niektorzy badacze, jak np. Z. Sere¢ga, zwracajg
uwage na to, iz to wlasnie czynniki endogenne z poziomu lokalnego powinny
rozpoczyna¢ zmiany spoteczne. To spotecznosci lokalne sa w stanie najlepiej
rozpozna¢, jakie dzialania stuzg ich rozwojowi, a przez to rozwojowi w skali
makro. Podstawowym potencjatem spotecznosci lokalnych jest wieksza niz na
poziomie makrostrukturalnym szansa mobilizacji indywidualnej i podjecia dzia-
talno$ci zbiorowej®.

Powyzszy poglad wzmacniany jest argumentacja tych socjologow, wedtug
ktorych spotecznos¢ lokalna to jedyna wlasciwa przestrzen spoteczna dla rea-
lizacji kapitatu spotecznego. W takim ujeciu lokalnos$¢ jako wartos¢ spoteczna
wyraza si¢ w trzech tezach. Po pierwsze — zarzadzanie z poziomu lokalnego
jest bardziej efektywne niz centralistyczne. Po drugie — mate samorzadne spo-
tecznosci sg bardziej aktywne, gdyz lepiej znaja swoje potrzeby. Po trzecie —
mate samorzadne spotecznosci skuteczniej zaspokajaja ludzkie potrzeby pod-
miotowosci, afiliacji, tworzenia wiezi lokalnych®. A. Rychard w postowiu do
pracy R. Putnama stwierdza, ze: ,,Demokracja w dziataniu” dobitnie pokazuje,
iz W spolecznosciach lokalnych rodzq sie zalgzki demokracji®, ze to, co dzieje
si¢ ,,na dole”, jest uniwersalne i wazne dla catego kraju, ze tak naprawde
lokalnos¢ ma znaczenie ponadlokalne, bo w niej osadzona jest regionalna
i krajowa polityka®’.

Jak podkresla B. Jatowiecki: w spolecznosciach lokalnych problemy do roz-
wigzania majg charakter konkretny, abstrakcyjne idee i wymyslone koncepcje
nabierajg ludzkiej twarzy®™. Takze on uwaza, ze z perspektywy spotecznosci
lokalnych zréznicowane interesy sg lepiej rozpoznawane i dekodowane. Wigksza
intensywnos¢ kontaktéw spolecznych sprzyja mobilizacji spotecznej. Aktywnosé
spoleczna na poziomie lokalnym wyrazana przez lokalne inicjatywy jest waz-
nym czynnikiem dynamiki spotecznej, a takze wobec mozliwych sprzecznos$ci
interesow miedzy makro- i mezostrukturami instrumentem kontroli uktadu glo-
balnego. B. Jalowiecki okres$la to niezbednym sprzezeniem zwrotnym w syste-
mie ,,homeostazy spotecznej”. Problemy zycia codziennego tak bliskie spotecz-
no$ciom lokalnym pozwalajg natomiast na nabranie dystansu wobec wyr6znio-
nych wyzej iluzji makroskali®.

Rozwoj lokalny zdaniem B. Jalowieckiego jest mozliwy wowczas, gdy
obywateli zamieszkujacych konkretne terytorium i bedacych cztonkami spotecz-

8 7. Serega, Czynniki..., s. 9-19.

% M. Malikowski, Lokalizm..., s. 135.

8 A. Rychard, Postowie [w:] R. Putnam, Demokracja w dzialaniu, Krakow 1995, s. 312.
¥ Ibidem.

8 B. Jatowiecki, op. cit., s. 65.

% Ibidem.
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nosci lokalnych cechowa¢ bedzie inicjatywa i aktywne uczestnictwo. Aktywnos$¢
ta moze si¢ przejawia¢ na czterech plaszczyznach:

1) gospodarczej — oznaczajacej rozwo6j indywidualnej i zbiorowej przedsig-
biorczosci przy wykorzystaniu miejscowych zasoboéw surowcowych, ludzkich,
krajobrazowych itp. Konieczne jest tu dostosowanie w drodze negocjacji wa-
runkoéw zewnetrznych inwestycji z wymogami spotecznos$ci lokalnej. Brak ta-
kich konsultacji oznacza kolonizacje i jest przejawem rozZwoju egzogennego;

2) politycznej — efektywnej jedynie wtedy, gdy uktad lokalny korzysta ze
znacznej autonomii w zakresie alokacji zasoboéw i mozliwo$ci podejmowania
decyzji dotyczacych swoich zywotnych intereséw;

3) spotecznej — rozumianej jako mozliwos¢ artykutowania intereséw grupo-
wych, powstawania zrzeszen oraz przejecia odpowiedzialnosci za sfer¢ codzienne-
go zycia i jego obstugi w dziedzinie o$wiaty, shuzby zdrowia i opieki spotecznej;

4) kulturalnej — przejawiajacej si¢ w mozliwo$ciach korzystania z wlasnych
kanalow komunikacji spolecznej, czyli niezaleznych od panstwa instytucji
i srodkéw masowego przekazu: prasy lokalnej, rozglosni radiowych i telewizji®.

Wobec ksztaltujacego si¢ spoteczenstwa informacyjnego bardzo wazne dla
rozwoju spoteczno$ci lokalnej sg lokalne media. Ich lokalny zasieg pociaga za
sobg dostosowanie petnionych przez nie funkcji do specyfiki potrzeb spoteczno-
sci lokalnych. Podstawowymi funkcjami mediow lokalnych sa wobec tego: (1.)
funkcja informacyjna, do ktorej zaliczy¢é mozna wszechstronng informacje,
a takze ogloszenia i reklame; (2.) kulturalno-edukacyjna, tj. edukacja spotecz-
nosci lokalnej, wspieranie lokalnej kultury, rozrywka; (3.) kontrolno-opinio-
tworcza, oznaczajaca kontrole wiadz lokalnych, petnienie funkcji ,,trybuny spo-
teczno$ci lokalnej”, ksztattowanie lokalnej opinii spotecznej; (4.) integracyjna,
czyli promowanie inicjatyw lokalnych, integracja spotecznosci w strukturach
lokalnych i ponadlokalnych, promocja ,,matej ojczyzny”®. W aspekcie spote-
czenstwa informacyjnego na szczeg6lng uwage zastuguja tu funkcje informacyj-
na i edukacyjna. Natomiast dla funkcjonowania spotecznosci lokalnych na
pierwszy plan wysuwaja si¢ funkcje kontrolna i opiniotworcza.

Relacje migdzy wewnetrznym a zewngetrznym srodowiskiem w odniesieniu
do kwestii rozwoju dobitnie okresla T. Poptawski. Uwaza on, iz rozwdj ma cha-
rakter stricte endogenny, a peryferyzacja nie jest dana raz na zawsze*. Jego
zdaniem jesli tylko spotecznosci peryferyjne sg zdolne do konsensusu spotecz-
nego, czyli zgody co do form i poziomu zaspokajania potrzeb, sa one zdolne do
endogennego i autonomicznego rozwoju.

% Ibidem, s. 344-345.

1S, Dziki, W. Chorazki, Media lokalne i regionalne [w:] Dziennikarstwo i $wiat mediow,
Krakow 2000, s. 130.

%2 T. Poplawski, Peryferyjnosé i spoleczeristwo. Dylematy przelomu w Europie, Biatystok
1997, s. 39.
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2.3. Lokalnos¢ jako peryferyjnosé¢

Uzasadnieniem perspektywy spotecznosci lokalnej stanowigcej kontekst
badan, ktorych wyniki przedstawione zostaly w czesci empirycznej ksigzki,
jest fakt, iz obecnie nie ma wsrdd badaczy zgody co do tego, jaki wptyw beg-
dzie na nie miato, a po czgsci juz ma, spoteczenstwo informacyjne. Jak pod-
kresla P. Starosta, na gruncie teorii spotecznosci lokalnych powstatly trzy konku-
rencyjne hipotezy dotyczace zaistnialych przemian: hipoteza catkowitego rozpa-
du (zaniku) zbiorowosci lokalnych, hipoteza przeksztatcania si¢ badz transfor-
macji zbiorowosci lokalnych i hipoteza przestrzennego uwolnienia lub spotecz-
nosci bezlokalnych®. Z drugiej strony podkresla si¢ role spotecznosci lokalnych
jako nowych, istotnych aktoréw procesu rozwojowego. Globalizacja oznaczaja-
ca integracj¢ systemow spotecznych w wiekszym lub mniejszym stopniu pOcigga
za soba cze$ciowe ich ujednolicenie. Jednoczesnie mamy do czynienia z ,,resty-
tucja” matych spolecznosci, ozywaniem regionalizméw i lokalizméw, przebu-
dzeniem mniejszosci etnicznych lub wyznaniowych®.

Z punktu widzenia koncepcji badan szczegélnie istotne jest definiowanie
lokalnosci jako opozycji centrum — peryferie. Na doniostos¢ tak ujetej prze-
strzennej opozycji jako jeden z pierwszych zwracal uwage K. Marks, wedtug
ktorego: metropolia odbiera swoim satelitom nadprodukcje gospodarczg
i przywlaszeza jg sobie, aby spozytkowaé na wlasny rozwéj gospodarczy®.
Twierdzenie to mozna odczyta¢ jako bezposrednie nawigzanie do teorii rozw0-
ju zaleznego. Mozna je odnie$¢ do starozytnego Rzymu za czaséw imperium,
Madrytu w czasach jego kolonialnej $wietnos$ci, Paryza doby cesarstwa stwo-
rzonego przez Napoleona, Londynu jako stolicy imperium, ,,nad ktérym nigdy
nie zachodzito Stonce”, Moskwy — jako stolicy cesarstwa, a pozniej takze
centrum — jak okreslit to R. Reagan — ,,imperium zta”. Specyficzny uktad za-
lezno$ci omawianego rodzaju mozna bylo dostrzec takze w odniesieniu do
relacji ZSRR z krajami satelickimi, tzw. demokracji ludowej, a takze w sto-
sunkach politycznych i gospodarczych pomiedzy krajami postkolonialnymi
i ich dawnymi dominiami.

Obecnie natomiast decyduja si¢ losy tego, czy globalnym centrum bedzie
Ameryka Pélnocna z Nowym Jorkiem (a Scislej z Wall Street), czy Unia Euro-
pejska z Londynem (City), Paryzem, Berlinem, czy tez Azja z Tokio, a przede
wszystkim z Pekinem. I pomimo tego, ze juz A. Smith w Bogactwie narodow
sformulowal teze, iz kapital ma taka specyfike, ze mozliwa jest gra przynoszaca
korzy$¢ wszystkim graczom, ze wymiana handlowa niekoniecznie musi bilan-
sowac si¢ do zera, czyli ze nie musi by¢ tak, iz wzbogacenie si¢ musi oznaczaé

%8 p,_ Starosta, Strukturyzacja..., s. 76.
% K. Krzysztofek, M.S. Szczepanski, op. cit., s. 39-40
%p Burke, Historia i teoria spoteczna, \Warszawa—Krakow 2000, s. 102.
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biede innych®, to rywalizacja miedzy krajami o dominacje gospodarcza, a w
konsekwencji i polityczng trwa.

Twierdzenie K. Marksa jest aktualne takze wowczas, gdy bierzemy pod
uwage wspotczesne relacje wewnatrzkrajowe. Stolica Rosji dominuje nad
resztg kraju. Paryz jest punktem odniesienia dla pozostatej czg¢éci Francji.
Warszawa zwycieza we wszystkich polskich klasyfikacjach uwzgledniajacych
poziom zaludnienia, dochodu miasta, poziom dochodéw mieszkancow itp.
Ponadto, schodzac na nizsze szczeble struktur administracyjnych w naszym
kraju, mozna zauwazy¢, iz schemat ten odtwarzajg relacje migdzy miastami
wojewodzkimi i obszarami ich oddziatywania jako stolic regionow.

Peryferyjnos¢ w odniesieniu do panstw oznacza system ztozony z jedno-
stek immobilnych, niezdolnych w gruncie rzeczy do odpowiedzi na wyzwania
cywilizacyjne. Panstwa nowoczesne, postindustrialne zawdzi¢czaja swe miej-
sce w systemie $wiatowym dziatalnosci zdolnych i wybitnych jednostek: re-
formatorow, wynalazcow, organizatoréw i politykow® . Peryferyjnosé wiaze
si¢ takze z podatno$cig spotecznosci na drenaz jednostek najbardziej aktyw-
nych. llustracja takiego zjawiska sa relacje Polski z silniejszym gospodarczo
sgsiadem, jakim sg Niemcy. W wyniku réznic w poziomie rozwoju gospodar-
czego migdzy Polska i Niemcami powstaje paradoksalna sytuacja, w ktorej z
kraju, gdzie w zatozeniach (lub w znacznym stopniu) wyksztalcenie jest bez-
pltatne, tzn. cigzar ponosi panstwo — ksztatci sie¢ mtodych ludzi na eksport.
Dotyczy to gldwnie zawodow specjalistycznych, jak informatycy oraz lekarze.
Wobec braku chlonnosci rodzimego rynku swoimi umiej¢tno$ciami wspoma-
gaja oni rozwo0j krajow juz rozwinigtych. Oznacza to, ze relatywnie biedne
kraje — jak Polska — ksztatcg kadry dla krajow bogatych, i tym samym dystans
w rozwoju gospodarczym powigksza si¢®. Ponadto w znacznej mierze w wy-
niku otworzenia rynkow Europy Zachodniej, a szczegdlnie Wielkiej Brytanii,
Irlandii i Hiszpanii, w Polsce bezrobocie osiagneto nienotowany od 1999 r.
poziom, spadajac ponizej 10% (dane z czerwca 2008 r.)*, przy czym znaczny
udziat w tej migracji zarobkowej maja mtodzi ludzie.

Analogiczne rzecz przedstawia si¢ w skali kraju, gdzie mozna zidentyfi-
kowa¢ kulturowe, ekonomiczne i administracyjne centra i peryferie. llustruje
to okreslenie wschodnich i poéinocno-wschodnich wojewodztw Polski mianem
»Sciany wschodniej” lub tez ,,Polski B”. Okreslenie to przede wszystkim kono-
tuje zacofanie gospodarcze oraz infrastrukturalne. To jednak takze specyficzna

% Szerzej: A. Smith, Badania nad naturg bogactwa narodéw, Warszawa 2007.

7 K. Krzysztofek, M.S. Szczepanski, op. cit., s. 40.

% por. J. Michalak, S. Sieradzki, Biaty eksport. 30 tysiecy miejsc pracy czeka na polskich le-
karzy na Zachodzie, ,,Wprost” 6.07.2003.

% MPiPS, Departament rynku pracy, www.mps.gov.pl/index.php?gid=1047
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mentalno$¢ oznaczajaca mala mobilno$é i aspiracje'®. W odniesieniu do pod-

jetej problematyki badawczej bardzo waznego znaczenia nabiera fakt, ze ba-
dania zostaly przeprowadzone na terenie wojewodztwa podkarpackiego.
Lokalny wymiar ksztaltowania si¢ spoteczenstwa informacyjnego wpisuje si¢
w problem peryferyjno$ci wojewodztwa, a takze ,,peryferii peryferii”.

Obecnie w dobie ksztattujacego si¢ spoleczenstwa informacyjnego struktury
spoleczne i formy aktywnosci spotecznej przeksztatcaja sie na wzor interneto-
wych sieci (co przede wszystkim oznacza ich decentralizacje i heterogenicz-
no$¢). Takim przemianom podlegaja media elektroniczne, gospodarka'®, eduka-
cjaloz, mozna nawet mowié o tozsamosci w sieci'®,

Zwolennicy nowoczesnych technologii podkreslaja, ze odlegto$¢ przestaje
mie¢ znaczenie, co powoduje niwelowanie niekorzystnych dla peryferii wpty-
wow pochodzacych z ich metropolitarnych centrow. Krytycy tego typu opinii
dysponujg jednak danymi $wiadczacymi o tym, ze nowoczesne technologie,
a szczegolnie Internet, wykazuja tendencje do centralizacji. M. Castells, analizu-
jac odsetek mieszkancow majacych dostgp do Internetu, wykazuje dominacje
pod tym wzgledem krajow Ameryki Potnocnej — USA i Kanady, Europy zachod-
niej i pénocnej — Wielkiej Brytanii i krajow Beneluksu, krajow skandynawskich
(Szwecji, Norwegii, Danii i Finlandii) oraz Australii i Japonii. Odsetek ludnosci
w wymienionych krajach posiadajacych dostgp do sieci w 2001 r. przekraczat
35%. W dalszej kolejnosci sa Austria, Szwajcaria, Niemcy i1 Francja. Nie jest
wigc przypadkiem fakt, ze wymieniona lista panstw pokrywa si¢ z listag najbo-
gatszych panstw $wiata. Dla poréwnania na prawie catym kontynencie afrykan-
skim, z wyjatkiem jedynie RPA, odsetek ten wynosit ponizej 3,5%. Polska plasu-
je si¢ natomiast w przedziale od 12 do 23%.

Interesujgcym zjawiskiem, na jakie wskazuje M. Castells, jest takze to, ze
nawet miejsca uwazane za $wiatowe centra sg bardzo zroéznicowane we-
wnetrznie. Jako przyktad podaje on Nowy Jork, ktoéry jest pod wieloma
wzglgdami punktem odniesienia, a ktory — co najbardziej interesujace z punk-
tu widzenia niniejszej pracy — jest miejscem najwigkszego zageszczenia in-
formatycznego $wiata. M. Castells jako wskaznik uznaje tu liczbe zarejestro-
wanych domen internetowych. Jednakze tzw. Big Apple to takze przestrzenie
biedy okreslane nieraz mianem gett, co pokazuje, ze mozna moéwic nie tylko
0 ,.peryferiach peryferii”, ale takze o ,,centrach w centrach™'®. Przywodzi to

190 przed wojng do tych terenéw uzywano nawet okreslenia ,,Polska C”. Por. M. Malikowski,
A. Grzesik, S. Solecki (red.), Strategia dla rzeszowskiej wsi, Rzeszow 1997, s. 15.

101 3. Rifkin, Wiek dostgpu, Wroctaw 2003, s. 34.

192 O uniwersytetach na ksztatt sieci m.in. K. Pawtowski, Spoleczeristwo wiedzy, szansa dla
Polski, Krakow 2004.

103 p \wallace, Psychologia Internetu, Poznan 2004, s. 23.

104 M. Castells, op. cit., 5. 233-250.
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na my$l tez¢ o nowej formie rozwarstwienia spoteczenstw, w ktorych wiezi
tworzone na kanwie zainteresowan i hobby, a w zwigzku z tym oparte na po-
dobienstwie kapitatow kulturowych sprawiajg, ze dla przyktadu mtodym lu-
dziom z Polski korzystajacym z dobrodziejstw nowoczesnych technologii mo-
ze by¢ blizej do mtodych np. z USA niz wspoimieszkancow jednego bloku,
osiedla lub dzielnicy.

Uczestniczacy w debacie na temat relacji centrum—peryferia M. Castells za-
stanawia si¢ nad tym: Dlaczego, pomimo ze ludzie majq techniczne mozliwosci
pracy i kontaktowania si¢ na odleglos¢, skupiska miejskie i obszary metropoli-
tarne rozrastajq sie i stajg coraz bardziej zlozone?™ Szukajac odpowiedzi na
tak postawione pytanie stwierdza on, ze: Giownym tego powodem jest skoncen-
trowanie w miastach, a zwlaszcza wielkich obszarach metropolitarnych, miejsc
pracy, mozliwosci zarabiania pieniedzy, ustug i szans rozwoju [...] nawet naj-
nizsza warstwa spoleczenstwa miejskiego moze duzo tatwiej zapewnic sobie
srodki egzystencji | StWorzy¢ lepszy start przyszlemu pokoleniu niz mieszkarncy
coraz bardziej tracqcych na znaczeniu obszarow wiejskich lub terenow zacofa-
nych gospodarczo. Tak dlugo, jak metropolie bedg centrami kultury innowacyj-
nosci, ich mieszkancy bedg mieli bez porownania lepsze mozliwosci rozwoju
kulturalnego i samorealizacji, co bedzie pozytywnie wpbywac na jakos¢ i rozno-
rodnosé ich konsumpcji*®®.

Jak wynika z powyzszego, M. Castells nie wierzy w mozliwo$¢ rozwoju
zrownowazonego, ktory niwelowaltby rdéznice w potozeniu centrum i peryferii.
Jego zdaniem obiektywne czynniki, takie jak skoncentrowanie miejsc pracy
i ustug, sprawiaja, ze centrum niezmiennie bedzie miato przewage nad peryfe-
riami. Taka argumentacja staje takze w opozycji wobec celow stawianych
przez UE spoteczenstwu informacyjnemu, ktére mialoby sprawi¢, ze innowa-
cyjnos¢ i samorealizacja beda mozliwe zar6wno w centrach, jak i ich peryfe-
riach. Zgodnie bowiem z celem 6 Deklaracji korcowej Europejskiej konferen-
¢ji spoleczenstwa informacyjnego samorzgdoéw lokalnych i regionalnych 2005,
ktora odbyla si¢ w dniach 2—4 czerwca 2005 r. w Krakowie pod egida UE:
Wiadze lokalne i regionalne bedq promowac tworzenie ekosystemow cyfro-
wych w zarzqdzanych przez siebie regionach, celem stymulowania innowacyj-
nosci oraz udziatu lokalnych przedsiebiorcow w globalnym rynku, a takze
wspierania handlu elektronicznego i uzywania nowoczesnych narzedzi bizne-
sowych wsrod mikroprzedsiebiorstw. Celowi temu postuzg odpowiednie regio-

nalne centra kompetencji i szkolenia™'.

1% Ibidem, s. 252.

106 |hidem.

197 Europen Information Society Conference, 2—4 czerwca 2005 1. Krakéw www.eisco2005.0rg/
index.php?id=225
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Na uposledzenie regionéw peryferyjnych wzgledem centrow wskazuje takze
A. Olechnicka'®. Réznice migdzy centrum i peryferiami maja wymiar geograficz-
ny, ekonomiczny, kulturowy oraz polityczny. W warunkach polskich szczegolnie
jaskrawo widoczny jest geograficzny wymiar peryferyjnosci, co zwigzane jest
z bardzo zta infrastrukturg drogowa. Taki stan rzeczy wplywa na podejmowane
przez zachodnich inwestoréw decyzje co do lokalizacji swoich przedsigwzie¢ go-
spodarczych. Decyzja o inwestycji w znacznej mierze opiera si¢ na tatwej dostep-
nosci komunikacyjnej. Przez to miasta, takie jak stolica Podkarpacia, pozbawione
sieci autostrad, a nawet drog szybkiego ruchu, bgda przegrywaé¢ w konkurencji
Z miastami Dolnego Slaska posiadajacymi szybkie i dogodne potaczenia.

Peryferyjno$¢ geograficzng Podkarpacia poglebia takze zta infrastruktura
kolejowa, ktora jak obrazuje sie¢ potaczen, odziedziczona zostata po panstwach
rozbiorowych. Obecnie nie istnieje bezposrednie potaczenie kolejowe z Lubli-
nem, a do Warszawy trzeba jezdzi¢ przez Krakéw. Sytuacje polepsza nieco roz-
woj lokalnego lotniska i pojawienie si¢ tzw. tanich przewoznikéw, ale ci zapew-
niajg tacznos¢ jedynie z nielicznymi miastami za granicg. Laczno$¢ lotnicza
wewnatrz kraju wcigz nie jest optacalna dla firm lotniczych, a za droga dla
klientow, przez co aktualnie nie moze by¢ realng alternatywa dla potaczen ko-
munikacji samochodowej i kolejowe;j.

W wymiarze ekonomicznym bardzo istotnym zjawiskiem jest eksport sity
roboczej. Z terytorium Podkarpacia ludnos¢ odptywa zar6wno za granice, jak
i do wigkszych polskich miast. Celem migracji jest praca, ale takze mozliwos¢
zdobycia wyksztatcenia. Dane ,,Rocznika demograficznego” z 2009 r. pokazuja,
iz zdecydowanie wigcej 0sob wyjezdza z Podkarpacia niz tu przyjezdza. Saldo
migracji migdzywojewodzkich wynosito 1539 o0séb na niekorzys¢ Podkarpa-
cia'®. Na te tendencje naktada si¢ nadchodzacy niz demograficzny™.

Peryferyjno§¢ mozna rozpatrywac takze w aspekcie kulturowym. Peryferia
w ujeciu A. Olechnickiej skazane sg na bierne odtwarzanie wzorow kulturowych
wytwarzanych w centrach. Zarowno uczenie si¢ jezykow obcych, jak i podno-
szenie kwalifikacji stanowig elementy strategii dostosowawczej, strategii prze-
trwania, a nie sg warto$ciami samymi W sobie. W prezentowanym zestawieniu

198 por. A. Olechnicka, Regiony peryferyjne w gospodarce informacyjnej, Warszawa 2004.
Por. tez: G. Gorzelak, M. Smetkowski, Metropolia i jej region w gospodarce informacyjnej, War-
szawa 2005.

109 W 2009 r. w wyniku migracji wewnetrznych w wojewédztwie podkarpackim osiedlito sie
17 717 osdb, a wyjechato 19 256 osob. Ponadto za granice na state wyjechato 1029 osob. Liczba ludno-
$ci wojewodztwa wynosita w tym czasie ok. 2,1 mln. ,,Rocznik Demograficzny GUS 2009, Warsza-
wa 2009, s. 406; http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xber/gus/PUBL_rocznik_demograficzny_ 2009.pdf.

10 prognozowany stan ludnosci Podkarpacia (rok/w tys.): 2010 — 2095,6; 2015 — 2092,0;
2020 - 2085,8; 2025 — 2069,5; 2030 — 2037,4; 2035 — 1992,7; ,,Rocznik Demograficzny GUS 2009,
Warszawa 2009, s. 168, http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/PUBL_rocznik_demograficzny
_2009.pdf.

43



peryferia to obszar biernosci politycznej i spotecznej. Na niski poziom kapitatu
kulturowego naktada si¢ niski poziom kapitalu spotecznego. Peryferia nie maja
reprezentacji politycznej w centrach i podporzadkowane sg decyzjom tam po-

dejmowanym (por. zestawienie 3).

ZESTAWIENIE 3. Specyficzne cechy centrum i peryferii

Cechy

Centrum

Peryferia

geograficzne

wyposazenie we wszystkie srodki
transportu,

niskie absolutne i relatywne koszty
dostepu,

wazny wezel sieci transportowej

nieliczne $rodki transportu,

wysokie absolutne i relatywne koszty
dostepu,

staba pozycja w sieci transportowej,
trudny dostgp do pozostatych regio-
néw peryferyjnych

ekonomiczne

produkcja dobr finalnych i ustug,
ekspansja, korzysci aglomeracji,
zlozone procesy kontroli,

import sily roboczej,

spotecznos$¢ przedsigbiorcow,
kontrola kapitatu

produkcja surowcowa,
nieskomplikowany i staby system
produkcyjny,

eksport sily roboczej,

import dobr finalnych

nych,

skupisko elit politycznych,
nadreprezentacja w organach admini-
stracji publicznej,

niskie koszty gromadzenia i przeka-
zywania wlasnych opinii,

wiele inicjatyw wewnetrznych

kulturowe tworzenie i rozprzestrzenianie systemu | akceptacja innych jezykow,
symboli, przymusowe podnoszenie kwalifikacji,
stanowienie wiedzy fachowej, postugiwanie si¢ symbolami tworzo-
kontrolowanie mediow informacyj- nymi poza regionem;
nych,
odrzucanie symboliki pochodzacej z
peryferii jako nieodpowiedniej i niei-
stotnej
polityczne kontrolowanie zasobow strategicz- brak zasobOw strategicznych,

obecnos¢ przedstawicielstw admini-
stracji centralnej, brak elit lokalnych,
staba reprezentacja w centrum,
ponoszenie wysokich kosztow groma-
dzenia i przekazywania wiasnych
opinii,

nieliczne inicjatywy wewngtrzne

Zrédto: A. Olechnicka, Regiony peryferyjne w gospodarce informacyjnej, Warszawa 2004, s. 56.

llustracja tego zjawiska na Podkarpaciu moze by¢ zwyciezanie w wybo-
rach parlamentarnych osob spoza regionu, wyznaczonych do kandydowania na
Podkarpaciu przez whadze partyjne (np. Z. Wrzodak)™ albo tez brak przed-
stawicieli regionu w rzadzie. Jednym z nielicznych przypadkow byt W. Cie-
sielski™® — sekretarz stanu w rzadzie SLD kierowanym przesz L. Millera.

W K10 jest kim w Polsce i na $wiecie?, www.ludzie.pl/osoba.php?id=4289
Y2 K10 jest kim w Polsce i na $wiecie?, www.ludzie.pl/osoba.php?id=468
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W kolejnych rzagdach M. Belki, K. Marcinkiewicza, J. Kaczynskiego i D. Tu-
ska przedstawiciele Podkarpacia — jesli w ogdle — zajmowali drugo-, trzecio-
lub nawet czwartorzedne stanowiska.

B. Jatowiecki wprost stwierdza, iz peryferyjne potozenie stwarza obiektyw-
ne bariery modernizacji, przez co postep i rozwoj na peryferiach mozna osiagnaé
tylko w ograniczonym zakresie. Prezentuje on opinie, iz Polska nalezgc do kre-
qu peryferii peryferii moze poprawic¢ swojq sytuacje jedynie w okreslonych gra-
nicach™®. Oznacza to, ze peryferyjnos¢ to pewien zestaw obiektywnych cech,
ktére tworza ramy dla endogennych czynnikow rozwoju.

Zgota inne postrzeganie peryferyjnosci jawi si¢ w ksiazce T. Poplawskiego,
Peryferyjnosé¢ i spoteczenstwo. Dylematy przetomu w Europie. Jego zdaniem:
Problem peryferii i peryferyjnosci jest jednym z najwazniejszych we wspoicze-
snym swiecie™ i podkresla, iz jego praca: jest probg rehabilitacji peryferyjno-
Sci. Peryferyjnos¢ bowiem jest w naukach spotecznych dostrzegana jedynie wy-
rywkowo i analizowana przez pryzmat kategorii teoretycznych wlasciwych spo-
teczenstwom centralnym. Jest ona bowiem postrzegana jako forma przejsciowa,
niegodna uwagi, gdyz zmierza ku doskonalszej, centralnej, zrzucajgc po drodze
swojg niedoskonatos¢. Tymczasem we wspolczesnym Swiecie widzimy coraz bar-
dziej przepastne podzialy: potnoc — potudnie, biedni — bogaci, glodni — syci,
., participants” — ,,exclus”, mniej lub bardziej trwate ,,prowizorki”, zfozone
z przypadkowo dobranych elementow, eklektyczne...'™

Kwestia postrzegania innych krajow i spoteczenstw w kategoriach peryferii
szczegolnie mocno zaakcentowana zostala w dobie rewolucji przemystowe;j.
Wynikajacy z szybkiego rozwoju technologicznego przyrost produkcji towarow
na niespotykana dotad skale oraz wzrost potegi militarnej krajéw uprzemysto-
wionych sprzyjaly pojawieniu si¢ w nich przekonania o wyzszym poziomie cy-
wilizacyjnym. Jednocze$nie uznano w tych krajach, ze ich droga rozwoju jest
jedyna stuszng i konieczng. Jest celem rozwoju spoteczenstw peryferyjnych.
Oznaczalo to przyjecie tezy o rozwoju linearnym spoleczenstw.

Jednakze — jak podkresla T. Poptawski — Przyjecie ztego modelu rozwoju
| jego nieumiejetne nasladownictwo prowadzi do zaniku instynktu samoza-
chowawczego spoteczenstw i ich rozdarcia. Owo rozdarcie dotyczy zwlaszcza
Swiadomosci linearnej, ktora zZgda nieustannego postepu i rozlicza za jego
brak, podczas gdy czas zadnego spoleczenstwa nie jest czasem linearnym,
a rozwdj niektorych przypomina kretq rzeke™®. Rozwoj taki autor proponuje
nazwa¢ rozwojem meandrycznym, nieliniowym i czgsto jakby nieznajagcym

13 B, Jalowiecki, op. cit., s. 46.
nar Poptawski, op. cit., s. 11.
5 hidem, s. 7.

18 1hidem, s. 37.
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swojego celu'’. Prébujac okreslié nature wspolczesnych przemian, autor

przywotuje stowa F. Znanieckiego, wedtug ktorego: Dalszy rozwdj i samo
nawet istnienie naszej cywilizacji zalezy od wyniku walki pomiedzy tworczymi
sitami i pragnieniem garstki przodownikow a nizszymi potrzebami olbrzymiej
wiekszosci*™®. F. Znaniecki podkresla przy tym, ze ci przewodnicy, arystokra-
cja intelektualna, powinna by¢ bezinteresownie solidarna z tymi, ktorym na-
rzuca kierunek zmian. Powinna bra¢ pod uwagg ich pragnienia i potrzeby.
Wedtug T. Poptawskiego gtéwnym problemem aktualnych zmian zwigzanych
z procesem globalizacji jest to, ze obecna ,,arystokracja intelektualna” zajmuje
sie promowaniem spraw, ktore maja niewiele wspdlnego z ,,nizszymi” potrze-
bami zdecydowanej wickszoéci ludzi'™®. Ponadto takze on wyrdznia rézne
wymiary peryferyjnosci tj.: ekonomiczny, polityczny, ideologiczny, technolo-
giczny i techniczny, osobowosciowy oraz spoteczny.

T. Poptawski prezentuje réwniez poglad, ze z peryferyjnoscia acza si¢ spe-
cyficzne warto$ci zaslugujace na docenienie, a wobec rabunkowej, jak to okre-
$la, modernizacji — obrone. Jego zdaniem systemy wartosci ludzi zyjacych
W spoleczenstwach peryferyjnych mozna podzieli¢ na takie, ktore sprzyjaja pe-
ryferyjnosci i trwaja wraz z nia, czyli de facto ja utrwalaja, oraz na takie, ktore
wychodzac z peryferyjnosci, nie sa z nig tozsame, czyli zmieniajace peryferyj-
nos¢. Podstawowa wartoscig — w opinii T. Poptawskiego — dla ludzi w krajach
nieperyferyjnych bedzie wigc ,,przedsigbiorczos$¢”, ktora nalezy do nomenklatu-
ry strategii rozwoju. Glowng wartoscia ludzi spoleczenstw peryferyjnych jest
»zaradnos¢”, ktore to pojecie wchodzi w zakres terminologii strategii przezy-
cia'®. Pierwszych system wartosci mobilizuje do zmiany, drugich do trwania.
Jednakze peryferyjno$c¢ to jednocze$nie poszanowanie dla narodowej tozsamo-
$ci, poczucie autonomii, zdrowy rozsadek i umiar, i jak to okresla T. Poptawski,
w dobie postrzegania $wiata przez elity spoteczenstw metropolitarnych, jako
obiektu eksploracji we wlasnym egoistycznym interesie, pokora w stosunku do
Swiata i ludzi, ktérym przyszlo w nim zyé w danym czasie'>.

Interesujaca analize relacji centrum — peryferie w odniesieniu do krajow
Unii Europejskiej przedstawia takze J. Szomburg, ktérego zdaniem kraje cen-
tralne UE, zarowno pod wzgledem potozenia geograficznego, jak i stanu gospo-
darki (czyli Niemcy i Francja), ktore dotychczas stanowily ,kolo napedowe”
unijnej wspolnoty, zaczgty odstawaé pod wieloma wzgledami od poziomu kra-

17 bidem, s. 49.

W8 £ Zaniecki, Ludzie terazniejsi a cywilizacja przyszlosci, Warszawa 1974, s. 22. Por. tez
T. Poptawski, op. cit., s. 20.

us Poptawski, op. cit., s. 20.

120 Ibidem, s. 72, 75.

121 |hidem, s. 184.
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jow peryferyjnych. Bioragc za punkt wyjscia rézne cechy rozwoju spoteczno-
ekonomicznego, wskazuje on na trzy tendencje:

1) Wiodaca role panstw Europy Poétnocno-Zachodniej w przechodzeniu do
rozwoju opartego na wiedzy, nowych technologiach i innowacjach. Tak zwane
twarde jadro Europy przestato juz odgrywac rol¢ kota napedowego w procesie
modernizacji gospodarki. Liderami sa pod tym wzgledem panstwa skandynawskie,
zwlaszcza Finlandia i Szwecja, a takze Wielka Brytania i Irlandia. To one stajg si¢
gtéwnymi partnerami — i konkurentami — USA w postgpie technologicznym.

2) Doganianie $redniej europejskiej przez kraje lezace na potudniowych pe-
ryferiach UE: Hiszpanig, Portugali¢ i Grecj¢. Drogi rozwoju i przewaga konku-
rencyjna tych krajow sg inne niz dysponujacych nowoczesna technika panstw
Europy Potnocno-Zachodniej, ale jesli chodzi o wzrost PKB, zapewnia im to na
razie relatywnie najwicksza skutecznosc.

3) Pojawienie si¢ tendencji stagnacyjnych w grupie duzych krajow tworza-
cych twarde jadro Europy (Niemcy, Francja i Wlochy), majacych stosunkowo
najwigksze problemy z dostosowywaniem si¢ do wspomnianych wyzej wy-
zwan'?,

Analiza J. Szomburga zdaje si¢ potwierdzac teze T. Poptawskiego, iz peryfe-
ryjnos$¢ nie musi z gory oznaczaé straconych pozycji w odniesieniu do o§rodkéw
centralnych. Trafne okreslenie priorytetow i determinacja moze przynies$¢ za-
skakujaco dobre rezultaty, czego dobrym przykladem sg panstwa skandynaw-
skie. Kraje takie jak Norwegia i Finlandia notuja nadwyzki budzetowe, co jest
ewenementem na skale $wiatowa. Ponadto Norwegia zaliczana jest obecnie do
najbogatszych krajow swiata. W 2002 r. mieszkancy Norwegii osiagneli najwyz-
szy na $wiecie dochdd na glowe mieszkanca, ktoéry wyniost 37 tys. USD. Na
drugim miejscu byly Stany Zjednoczone z wysokoscia dochodu per capita 35
tys. USD, a na trzecim ex aequo Hong Kong, Niemcy i Japonia — po ok. 27 tys.
USD na glowe mieszkanca. W tym czasie w Polsce wg szacunkéw Banku Swia-
towego przychéd na glowe jednego mieszkanca wynosit 10 tys. USD'*,

W tym samym okresie na podstawie rankingu warto$ci wskaznika wzrostu
konkurencyjnosci (GCI) za najbardziej konkurencyjna gospodarke §wiata zosta-
fa uznana Finlandia. W pierwszej dziesigtce znalazly si¢ takze wszystkie pozo-
state kraje skandynawskie — Szwecja, Dania, Islandia i Norwegia oraz Szwajca-
ria. Druga pozycje utrzymaty Stany Zjednoczone — przede wszystkim dzigki

silnej pozycji w sektorze technologicznym™.

122 3. Szomburg, Peryferie szansq Unii, ,Rzeczpospolita”, 2.10.2003.

128 . Zolcinska, Ranking bogactwa, 21.10.2003, International Data Group Poland S.A.,
www.idg.pl/news/60221.html

124 5. Augustyniak, Skandynawia bezkonkurencyjna, 21.10.2003, International Data Group
Poland S.A., www.idg.pl/news/60602.html
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3. Miodziez wobec wyzwan spoteczenstwa informacyjnego

Mtodos¢ to okres, w ktorym za swoje kfo-
poty obwinia si¢ rodzicow. Dorostos¢
przychodzi wtedy, kiedy wiemy juz, ze
wszystkiemu winne jest mlodsze pokolenie.

Bertolt Brecht

3.1. Mlodziez jako relatywnie nowa kategoria spoteczna

Poniewaz problematyka badawcza podjeta w niniejszej pracy koncentruje
si¢ na mlodym pokoleniu, konieczne staje si¢ okre$lenie tego, jakie znacznie
nadaje si¢ W socjologii terminom ,,mtodziez” oraz ,,pokolenie”. Analiza konota-
cji znaczeniowych zwigzanych z milodoscia pokazuje, ze ten okres w zyciu
cztowieka kojarzony jest obok niedojrzatosci, nowosci, Swiezosci, energii takze
z idealizmem i dazeniem do zmiany. Jest to najprawdopodobniej dziedzictwo
epoki romantyzmu. W. Kopalinski w Stowniku mitow i tradycji kultury przytacza
przystowia i powiedzenia okreslajace mtodo$¢ jako pickno i ulotnos¢: Jakze
piekna jest mlodosé, jednakze ucieka od nas; kto si¢ chce weselié, niech to czyni
teraz, jutro jest niepewne (Wawrzyniec Wspanialy Medyceusz); petni¢ wigoru:
Mtodos¢ musi sie wyszumiec¢ (J. Kochanowski); site: Mfodosci, orla twych lotow
potega | Jako piorun twoje ramie (A. Mickiewicz, Oda do miodosci); ale jedno-
czesnie jako brak wiedzy i do$wiadczenia: Gdyby miodos¢ wiedziala, gdyby
staros¢ mogla (H. Estninne), z domieszka zarozumialo$ci: Miodosci gorna
i durna (A. Mickiewicz) oraz sktonno$¢ do przekraczania granic i ciekawosci
nowych do$wiadczen, czego ilustracja jest biblijna przypowies¢ 0 grzechach
mtodosci'®.

Jednakze pojecie ,,mlodziezy” jako odrgbnej kategorii nie istnieje od zaw-
sze'® a od czasu pojawienia si¢ ulegato wielu przemianom. Jest tak dlatego, ze
obok konotacji biologicznych ma ono rowniez swoje kulturowe uwarunkowania
i znaczenie. U wielu ludéow starozytnych, rowniez u dawnych Stowian, szcze-
golnie wazny w rozwoju chlopcoéw byt dzien postrzyzyn — czyli obcigcia wto-
sow. Ten uroczysty obrzed symbolizowal przechodzenie chtopca spod opieki
matki pod opieke ojcowska, co Iaczylo si¢ takze ze zmiang imienia**’. Tym sa-
mym konczyt si¢ okres beztroskiego dziecinstwa i zaczynalo przygotowywanie
mtodzienca do dorostego zycia.

Pomimo wyjatkowej pozycji zajmowanej w dawnych spoteczenstwach
przez ludzi starszych, ktorzy tworzyli starszyzny rodowe i plemienne (tj. gremia

125 Cytaty za: W. Kopaliniski, Stownik mitéw i tradycji kultury, Warszawa 1985, s. 343, 674, 702.
1287, Chiopecki, Cigglos¢, zmiana, powrot, Rzeszow 1997, s. 175.
127 \W. Kopalinski, op. cit., s. 916.
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pozwalajgce wykorzystywac¢ duze do§wiadczenie zyciowe), doceniano tez walo-
ry mtodosci, takie jak zdrowie i uroda. Jak podkresla W. Kopalinski, przez caty
okres $redniowiecza wierzono W istnienie magicznego ,,zrédta mtodosci” przy-
wracajacego kapigcym sie¢ w nim ludziom miodziencza urode i sily witalne'?®,
Renesans kultywowat ide¢ nic co ludzkie nie jest mi obce, przez co nie stronit od
pokazywania $wiata i ludzi takimi, jakimi sa (a wigc takze postaci starych
i schorowanych), ale jednocze$nie nawigzywat do greckich i rzymskich ideatow
piekna ludzkiego ciata, proporcjonalnego, mtodego i zdrowego.

W spoteczenstwach przedindustrialnych posiadanie dziecka byto inwestycja
W przyszto$¢. Rodzicom najbardziej zalezato na potomstwie ptci meskiej, gdyz
posiadanie corki wigzato si¢ z konieczno$cig zapeWnienia jej posagu, a wigc
oznaczato ponoszenie kosztow. Dobrze obrazuje to powiedzenie przypisywane
polskiej szlachcie okresu | Rzeczpospolitej, gloszace, ze albo ma si¢ syna, albo
ma sie dziecko. Posiadanie dziedzica byto tez wymogiem sukcesji, tj. zapewnia-
fo ciagtos¢ rodu i dziedziczenie dorobku poprzednich pokolen.

W historii ludzkosci istnieja takze dowody na to, ze juz mate dzieci trak-
towane byly jak tzw. mali doro$li. Dobrze wida¢ to na obrazach przedstawia-
jacych sceny z zycia codziennego dawnych epok. Przyktadem moze by¢ tu
znane ptotno D. Velazqueza, Infantka w otoczeniu dworu z 1656 r. Obraz
przedstawia typowa scen¢ z zycia dworskiego, a mianowicie pozowanie do
malowanego przez artyste portretu infantki Matgorzaty w otoczeniu panien
dworskich'®. Wymowng ilustracja tego zjawiska moze byé takze obraz holen-
derskiego malarza A. van Ostade, Portret rodzinny z 1660 r.**® Dzieta te przed-
stawiajg dzieci, ktore sag miniaturkami dorostych. Podkreslaja to stroje, w jakie
sg one odziane i ktére rdznig si¢ od ubran dorostych wylacznie rozmiarem.
Takze powazne miny dzieci $wiadcza o wymaganym przez otoczenie sposobie
zachowania sig¢, stonowanego i powsciagliwego, ktore przystoi dorostym
i dojrzatym ludziom.

Kwestia mtodosci duzego znaczenia nabrata w epoce romantyzmu. Nie
przypadkiem poczatek epoki wigzany jest z epistolarng powiescig J.W. Goe-
thego z 1774 r. pt. Cierpienia mtodego Wertera, ktore w koncu XVIII i poczqt-
ku XIX w. wplynely na uksztattowanie si¢ w literaturze i kulturze modelu bo-
hatera romantycznego. W postaci Wertera widziano przedstawiciela pokolenia
przetomu sentymentalno-romantycznego, cztowieka cierpigcego i nadwrazli-
wego, odczuwajgcego tzw. Weltschmerz, bol istnienia, nie potrafigcego i nie
chcgcego zZy¢é wedtug ustalonych konwenansow i norm. W roku ukazania sie
powiesci Europe owtadnela ,, gorgczka werteryczna”, ktora spowodowata fale

128 |pidem, s. 1350.
129 por, M. Hollingsworth, Sztuka w dziejach cztowieka, Wroctaw 1992, s. 332.
%0 |pidem, s. 342.
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samobojstw wsrod miodych ludzi. Oburzone zachowawcze kregi wladzy wyda-
ty zakaz publikowania powiesci, ktora stanowita, wg ich zdania, gloryfikacje
samobojstwa™®

Generalnie w spoteczenstwach przedindustrialnych — jak zaznacza K. Kose-
ta — nie zdarzalo sie, by dojrzate ptciowo osoby traktowano jak rosnace dzieci'®
Takze w spoleczenstwach przemystowych osoby, ktére sa ,,ni to dzie¢mi, ni to
dorostymi” traktowano jak dorostych. Wskazuje na to chociazby fakt zatrudnia-
nia dzieci w fabrykach do podobnie ci¢zkich prac jak te wykonywane przez do-
rostych, ale za znacznie mniejsze wynagrodzenie. Co ciekawe, dopiero w pi-
$miennictwie doby pozytywizmu dziecko po raz pierwszy staje si¢ samodziel-
nym bohaterem literackim. Owczesni pisarze i poeci wyczuleni na los ubogich
dzieci czgsto prezentowali je w swoich utworach, podkreslajac ich dramat pole-
gajacy na niezawinionym braku szans edukacyjnych i wegetacji niegodnej istoty
ludzkiej™®.

Mtodziez bardzo silnie zaakcentowata swoja obecno$s¢ w dobie wyjatko-
wo szybkiej urbanizacji. Wtedy to zmiany organizacji pracy w rodzinach osta-
bily kontrole rodzicow i lokalnych spotecznos$ci nad mtodymi ludzmi. Jak
podkresla cytowany juz K. Koseta — badania antropologéw poréwnujacych
rozne przedindustrialne oraz industrialne spoteczefnstwa i wyszukujacych stale
prawidtowosci wieku mlodzienczego przekonuja, ze swoisty etap dorastania
(lat mtodzienczych, czyli okresu miedzy dziecinstwem i dorosto$cia) byt po-
wszechny i nie jest zwigzany z okre§lonym charakterem spoteczenstwa. Krot-
kotrwalo§¢ okresu mtodosci, a w spoteczenstwach Europy dodatkowo duza
mobilnos$¢ nastolatkéw opuszczajacych domy w poszukiwaniu pracy uniemoz-
liwiaty podtrzymywanie silnych, trwalych powiazan w ramach tej samej gru-
py***. Jak wida¢, okres dorastania zawsze posiadat swoja specyfike, wynikaja-
ca prawdopodobnie z uwarunkowan biologicznych, ale nie zawsze byt on po-
strzegany jako odrgbny etap zycia.

3.2. Mtodziez — problemy definicyjne

Obecnie zgodnie z polskimi i migdzynarodowymi definicjami mlodziez
okresla sig¢ jako:

181 Hasto opracowano na podstawie Stownika encyklopedycznego — Literatura powszechna,
A. Cisak, M. Zbik, 1999, Encyklopedia Onet.pl, http://portalwiedzy.onet.pl/92707,,, cierpienia_
mlodego_wertera,haslo.html.

132 K. Kosela, Miodziez, Encyklopedia socjologii K—N, Warszawa 1999, s. 253.

138 por, T. Weiss, Pozytywizm [w:] Okresy literackie, J. Majda (red.), Warszawa 1985, s. 219
in.; Encyklopedia Onet.pl, http://portalwiedzy.onet.pl/130134,,,,0kresy_literackie_pozytywizm,
haslo.html

B34 K. Kosela, op. cit., s. 254.
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a) kategorie demograficzng — 0soby w wieku 15-24 lat, ktorej dolng granice
wyznacza wiek wlasciwy dla konczenia szkoty podstawowej 1 minimalny dla
zatrudnienia, gorng za$ wiek wlasciwy dla konczenia szkoly wyzszej i zamy-
kajacy okres eksploracji zawodowej;

b) kategori¢ ksztatcenia — osoby w wieku 15-24 lat, uczace si¢ w szkotach po-
nadpodstawowych i studiujagce w szkotach wyzszych. Zbior ten tworza ucz-
niowie i studenci szkot dziennych;

C) kategorie zatrudnienia — 0soby w wieku 18-24 lat, aktywne zawodowo, tzn.
pracujace lub bezrobotne (aktywnie poszukujace pracy)135.

Wiek jest podstawowym czynnikiem decydujacym o przynaleznosci do ka-
tegorii spolecznej okreslanej jako mlodziez. Specyfika tego czynnika sg jego
uwarunkowania (biologiczne, tj. procesy dorastania i dojrzewanie) oraz dynami-
ka (przemijanie). W odréznieniu od przypisanych cech statusowych, jak np.
pte¢, pochodzenie etniczne, wiek szybko si¢ zmienia, przez co przynaleznos¢ do
kategorii mlodziezy nie trwa dtugo. Sam termin ,mtodziez” ,mtodziezowy”
pochodzi z jezyka potocznego. W naukach spotecznych przyjeto, ze okres mto-
dzienczy trwa od zakonczenia dziecinstwa do uzyskania dojrzatosci spoteczne;.
Jednakze doktadne okreslenie tych ram czasowych jest w praktyce bardzo pro-
blematyczne®.

Niektore badania socjologiczne dotyczace mlodziezy umiejscawiaja t¢ kate-
gori¢ W granicach od 16-17 do 24-25 lat zycia (w przypadku uczniow i studen-
tow) albo 25-30 w przypadku osob pracujacych zawodowo. Tak okreslone gra-
nice wiekowe oznaczaja, jak podkresla W. Adamski, ze punkt cigzkosci ulega
przesunieciu z okresu biopsychicznego ,,dojrzewania” kojarzonego z tzw. pierw-
sza lub druga adolescencja, na okres ,,wczesnej dorostosci”, stanowiacy specy-
ficzng dla wspoétczesnosci ,,wydtuzong mtodos¢ spoteczng”. Zjawisko to polega
na spowolnionym procesie dojrzewania spotecznego, tj. wydtuzajacego si¢ okre-
su dochodzenia do niezalezno$ci ekonomicznej i samodzielnego petnienia rol
spotecznych'®.

Problem, jaki wiaze si¢ z okresleniem kategorii miodziezy wylacznie na
podstawie wieku, sprawia, ze przyjmowane jest takze drugie kryterium, jakim
jest osiggniecie dojrzatosci plciowej. Czas rozpoczgcia mtodzienczego etapu
zycia wyznacza dojrzewanie piciowe, a za oznake wyjscia z grupy mtodziezy
przyjmuje si¢ wiec zatozenie rodziny albo podjecie pracy zawodowej. Jednakze
przy takich zatozeniach czas przynaleznosci do kategorii mtodziezy nie jest jed-
nakowy u r6znych osob.

135 Wojewodzki Urzad Pracy w Rzeszowie, www.wup-rzeszow.pl.

1% K Kosela, op. cit., s. 252—258.

187 W, Adamski, Milodziez w spoleczenstwie. Konfrontacje polsko-amerykariskie, \Warszawa
1980, s. 5-9.
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Jak juz wspomniano, sposrdéd ogotu ludzi mtodziez mozna wyrdznic¢ jako
kategori¢ spoteczna, biorac pod uwagg procesy demograficzne oraz spoteczne.
Co jednak $wiadczy o tym, ze mtodziez mozna traktowaé jako pokolenie? Jak
podkresla P. Satustowicz, perspektywa pokolenia w naukach spotecznych ozna-
cza badanie zwigzku pomiedzy zmiang spoteczng a zjawiskiem wieku rozumia-
nego zaréwno w kategoriach reprodukcji biologicznej, jak i spofecznej*®.

Wobec duzego tempa zachodzacych wspodtczesnie przemian w dziedzinie
technologii, ktéra zmienia proces komunikowania si¢ (a przez to szereg zja-
wisk spotecznych), duzego znaczenia nabiera ujecie pokolenia w antropolo-
giczno-kulturowej koncepcji faz kultury M. Mead. W dobie kultury postfigura-
tywnej wartos$cig byta wiedza nabyta droga doswiadczen zyciowych. To czasy
starszyzn rodowych, plemiennych, gminnych itd. itp. O zyciu mtodych ludzi
decydowali starsi'®. W kulturze kofiguratywnej zwigzanej z pojawieniem si¢
spoleczenstw przemystowych po raz pierwszy miodziez uzyskuje swojg pod-
miotows¢. W dalszym ciggu to starsi usitujg ksztattowa¢ wzory kulturowe, ale
decydujacym punktem odniesienia dla czlonkow spoleczenstwa staje si¢ za-
chowanie rowiesnikow™’. W spoteczenstwach fazy prefiguratywnej Mlodzi
ludzie sami muszq wynalez¢ nowe style zachowania oparte na ich osobistym
doswiadczeniu i przekazaé je jako wzor swoim réwiesnikom™'. Co wigcej, to
mlodziez staje si¢ dla starszych pokolen translatorem nowych znaczen. Zda-
niem J. Chlopeckiego faza ta niesie ze sobag kult mtodosci, a nawet swoisty
terror mtodogci'®.

Ze wzgledu na fakt, iz wiedza jak nigdy dotad starzeje si¢ i wymaga ciagtej
aktualizacji, a ponadto zachodzace wspotcze$nie zmiany zwiazane sg glownie
Z postepem technologicznym w dziedzinie informatyki, spoleczenstwo informa-
cyjne szczego6lnie mocno oddziatuje na mtode pokolenie, okreslane przez niekto-
rych mianem ,,e-generacji”. Wspotczesnie podstawowym narzedziem miodych
ludzi do nauki, nieraz pracy, cho¢ przede wszystkim zabawy, staje si¢ komputer
wyposazony w dostep do sieci internetowej. Multimedialne mozliwosci, jakie
zapewnia to narzg¢dzie, stajg si¢ coraz bardziej konkurencyjne juz nie tylko
wobec prasy i radia, ale takze kina i telewizji. Obok interaktywnych oprogra-
mowan gltéwnym obiektem dzialalnos$ci staje si¢ wirtualna przestrzen penetro-
wana za pomoca tzw. przegladarki internetowej (np. Internet Explorer, ktorego
ikong jest niebieskie e otoczone na wzor Saturna pierscieniem — stad zapewne

138 p. Satustowicz, Koncepcja pokolenia w badaniach postaw innowacyjnych wsréd mlodzie-
zy, ,,Studia Socjologiczne”, nr 1(68), Warszawa 1978, s. 182.

139 M. Mead, Kultura i tozsamo$é: studium dystansu miedzypokoleniowego, Warszawa 1978,
S.601in.

140 |pidem, s. 65.

41 Ipidem, s. 71.

142 J_Chtopecki, op. cit., s. 182.
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nazwa ,,e-generacja”). Znajdujacy si¢ na stronach portalu Onet.pl ,,manifest
ideowy e-genracji”* zawiera nastepujace o$wiadczenie: Jestesmy indywiduali-
stami, mamy wilasne zdanie i staramy sie¢ samodzielnie i swiadomie kierowaé
wlasnym zyciem. Niepozbawieni fantazji i ciepla, postgpujemy racjonalnie
i rozsqdnie. Cenimy oryginalnosé, ale nie uznajemy anarchii. [...] E-generacje
tworzq wszyscy, dla ktorych Internet jest znakiem czasu, a przede wszystkim Ci,
ktorych sposob myslenia i dziatania cechuje otwartos¢, akceptacja odmiennosci,
niezaleznosé i sceptycyzm™.

Jak deklaruja tworcy tego swoistego ,,manifestu”, o przynaleznosci do
»e-generacji” decyduje stan umyshu, a nie tradycyjne wyznaczniki wartoSci
cztowieka, takie jak wyglad zewnetrzny, status spoleczny, zamoznos¢, wyksztat-
cenie. ,,E-generacja” to ludzie, w ktorych Internet nie wzbudza ani lgku, ani
specjalnego zdziwienia, lecz jest czescig ich zycia, czeSciag rownie naturalng jak
miynek do kawy czy bezzatogowe loty kosmiczne.

Pomimo stwierdzenia, iz: Przynaleznosé¢ do e—generacji nie zalezy od wieku.
Czlonkowie pokolenia Internetu urodzili sie¢ w roznym czasie, cho¢ dla wielu
z nich Internet to zjawisko zastane. Wazniejsze jest jednak, jak postrzegajq swiat
i jakg widzg w nim dla siebie rolg, oraz fakt, ze zyjg w erze informacji i sq
swiadkami jej rozwoju'®, badania dotyczace Internetu pokazuja, ze przedstawi-
ciele ,,e-generacji” w warunkach polskich rekrutujg si¢ glownie sposrod ludzi
nalezacych do mtodego pokolenia**®.

,,E-generacja” przywiazuje duzg wage do ,,stanu umystu”, tj. postawy wobec
nowych technologii i umiejetnosci ich wykorzystywania (czyli kapitatu kulturo-
wego). Ponadto odwotuje si¢ ona do racjonalnej samodzielnosci, otwartosci,
tolerancji i niezaleznosci, przeciwstawiajac te atrybuty pozycji spotecznej. Fakt
takiej konfrontacji kapitatu kulturowego ze spotecznym wydaje si¢ tutaj szcze-
goblnie istotny. Badacze problemu wskazuja bowiem, iz kapitat kulturowy wa-
runkuje pozycje spotecznag i sprzyja zdobywaniu kapitalu ekonomicznego.
Jednak przeciwstawienie sobie obu rodzajow kapitatu przez przedstawicieli
»e-generacji” nie jest uzasadnione, poniewaz efektem wysokiego poziomu
kapitalu kulturowego jest wysoki poziom kapitatu ekonomicznego. Deklaracje

143 pamicta¢ nalezy przy tym, iz ,,manifest” ten stworzony jest przez pracownikoéw komercyj-
nego portalu internetowego. Jest wige przyktadem pewnego typu oddzialywania perswazyjnego.
Nie wnikajac, jaki jest jego zakres oddziatywania, trzeba zauwazy¢, iz zawiera on istotne wska-
zOwki dotyczace propagowanych obecnie przez media i Internet wzoréw postaw i zachowan.

144 E_generacja, http://e-generacja.onet.pl

5 Ibidem

198 7 Diagnozy spolecznej 2007, J. Czapinski, T. Panek (red.), wynika, ze z Internetu korzysta
77% 0s6b w wieku 16-24 1., 59% w wieku 25-34 1., 46% w wieku 3544 I., 32% w wieku 45-59 [,
14% w wieku 60-64 ., 4% w wieku 65 i wigcej l;
www.diagnoza.com/files/diagnoza2007/diagnoza2007-html.html.
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,,e-generacji” mozna wigc rozumie¢ jako hierarchizacje obu kapitatow. W odnie-
sieniu do spoteczenstwa informacyjnego, ktérego wyznacznikiem jest wiedza,
bardzo istotng, a wrecz centralng kategorig pojeciows staje si¢ wiec kapitat kul-
turowy.

Wiek dostepu przynosi zdaniem J. Rifkina ,,wlasny typ czlowieka” — nalezy
tu doda¢, ze chodzi o mtodego cztowieka — ktorego cechg charakterystyczng jest
swoboda w prowadzeniu dziatalno$ci gospodarczej i angazowanie si¢ spoteczne
w $wiatach elektronicznego handlu i cyberprzestrzeni. Ci ,,proteusze”, pokolenie
,dot-comow”, jak ich nazywa J. Rifkin, tatwo dostosowujg si¢ do symulowa-
nych §wiatéw tworzacych gospodarke kultury. Nie postrzegaja swiata jako wy-
tworu ideologii, ale jako teatr. Sg bardziej zorientowani na etos zabawy niz pra-
cy. Chociaz wlasno$¢ materialna nie przestaje mie¢ dla nich znaczenia, to waz-
Niejsze staje si¢ potaczenie z siecig. Zdaniem J. Rifkina: ludzie XXI w. bedg
prawdopodobnie postrzega¢ siebie zarowno jako wezly osadzone w sieciach
wspolnych intereséw, jak i autonomiczne podmioty w darwinowskim swiecie
walki o przetrwanie. Dla nich wolnos¢ osobista ma mniej wspélnego z prawem
do wlasnosci prywatnej i mozliwosciq wykluczenia innych, a wiecej z prawem do
wlqczenia w pajeczyny wzajemnych relacji. Jest to pierwsze pokolenie wieku
dostepu™’.

3.3. Wspolczesna miodziez — kohorta wiekowa czy pokolenie

Jak pokazuja badania S. Czarnowskiego, istotnym czynnikiem pokolenio-
tworczym moga by¢ nie tylko wspolne warunki spoteczne, wspolne doswiadcze-
nia i traumy spoteczne, lecz rowniez pewne dazenia, aspiracje, ideaty, ktorych
urzeczywistnienie staje si¢ motorem zachowan zbiorowych i wyznacznikiem
spotecznej tozsamosci*®®, Biorac to pod uwage, mozna zauwazyé, ze pojecie
,,pokolenie” stato si¢ kategorig nie tylko demograficzng odnoszacg si¢ do zagad-
nienia nastepstwa pokolen, ale osiggneto status kategorii socjologicznej — socjo-
logicznego fenomenu* — stawiajac w opozycji $wiat wartosci i styl zycia mto-
dziezy i dorostych. Jak podkresla K. Szafraniec, wlasnie w takiej socjalizacji
antycypujacej (czyli W urabianiu miodziezy nie na modie tego, co jest lecz tego,
co by¢ moze) dostrzega S. Czarnowski szanse przezwyci¢zenia dawnosci, ktore
to szanse pojawiaja si¢ wowczas, gdy ,,kryzys kultury” zbiega sie z ,,kKryzysem
spotecznym™,

Y73, Rifkin, Wiek..., s. 15.

148 Szerzej: S. Czarnowski, Kultura, Warszawa 1958.

149 por. K. Kenniston, Youth and Dissent, New York 1972, s. 15.

180 K. Szafraniec, Zmiana spoleczna przez brak konfliktu. Refleksje po-Mannheimowskie poko-
lert, www.soc.uni.torun.pl/str/zbps/szafraniec/index.htm
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Z problematyka pokolenia mozna spotka¢ sie juz u A. Comte’a, ktory w od-
niesieniu do dynamiki spotecznej stwierdza bezposredni zwigzek miedzy nastep-
stwem pokolen a tempem postepu spotecznego. A. Comte, wg K. Mannheima,
definiowal mlodziez jedynie poprzez dazenie do wprowadzania zmian. W zato-
zeniach Comte’a dluzszy wiek oddziatywal hamujaco na postgp. Jego krytycy
zwrdcili uwage na zbytnie uproszczenie problemu poprzez przyjecie niezmien-
nos$ci procesu nastepstwa pokolen, a ponadto traktowanie rozwoju spolecznego
jako procesu prostoliniowego. A. Comte nie uwzgledniat takze struktury spo-
tecznej jako czynnika determinujacego spoteczne zachowania™".

Zdaniem P. Satustowicza postaw innowacyjnych miodziezy nie mozna redu-
kowa¢ jedynie do przyczyn o charakterze czysto biologicznym, nie uwzglednia-
jac innych czynnikéw mogacych ksztattowaé spoteczne postawy, m.in. struktury
spolecznej i zmiany spotecznej'®.

1) Wg K. Mannheima pokolenie jako specyficzna jednos¢ wynika ze zwigz-
ku pokoleniowego, ktdry oznacza wspolne potozenie w spotecznej przestrzeni.
Pokolenie nie jest jednakze zadnym konkretnym tworem grupowym w rozumie-
niu zwigzkow celowych czy grup pierwotnych.

2) Zmiana spoteczna jako czynnik pokoleniotwoérczy jest ujmowana dwojako:
a) pokolenie ksztattuje si¢ na podstawie identycznej perspektywy przezy¢ i do-

$wiadczen bedacych wynikiem takich zmian spotecznych, jak wojna, rewolu-
cja, kryzys gospodarczy;
b) zmiana traktowana jest jako nieprzerwany proces wzrostu innowacji.

K. Mannheim podkresla, ze w przeciwienstwie do nie§wiadomego przej-
mowania kultury przez dziecko w okresie mlodosci powstaje mozliwos¢ samo-
dzielnego relatywizowania wielu zjawisk spotecznych. H. Kreutz uwaza nato-
miast, ze gtownymi cechami mlodziezy, ktoére wptywaja na tworzenie si¢ poko-
lenia, sa:

— jezeli w ogole kiedykolwiek — to wiasnie w mlodosci ma miejsce pierwszy
swiadomy i niezalezny spor ze swoim srodowiskiem,

— w okresie dojrzewania istnieje szczegdlnie duza plastycznosé formowania sie
jednostki,

— istnienie typowej dla spoleczenstwa przemystowego podkultury mitodziezo-
wej s

W. Dilthey do problematyki pokoleniowej wprowadza pojecie swiadomosci
historycznej. Pokoleniem nazywamy te osoby, ktore Zyjq rownoczesnie obok
siebie. Jesli osoby te w latach swej wrazliwosci uksztaftowane zostaly przez te
same fakty, to tworzq homogeniczng catos¢, mimo znacznej roznorodnosci od-

181 J. Szczepanski, Elementarne..., s. 276-277.
152 p, Satustowicz, op. cit., s. 182.
158 Ibidem, s. 192.
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dzialywania tych faktéw i pomieszania tych oddzialywar: z innymi czynnikami**.
M. Ossowska okresla pokolenie jako grupe ludzi o wspolnych postawach wy-
znaczanych przez przezyte zdarzenia historyczne™.

W najnowszej historii Europy Zachodniej i Ameryki Péinocnej w odniesie-
niu do mtodego pokolenia powstawaly takie okreSlenia, jak: yuppie, tj. Young
Urban Professional, i ich konkurenci puppies — biedniejsza odmiana glownego
nurtu, fruppies — sfrustrowani ciggla walka o zawodowy prestiz, yiffies — mtodsi,
jeszcze bardziej wyzwoleni egoi$ci, muppies — specjalisci w sile wieku z mini-
malnymi dochodami 3,5 tys. marek miesigcznie, milkies — skromni, intrower-
tyczni posiadacze luksusu (lata osiemdziesigte XX w.). Nastgpnie wymyslono
takie terminy jak: ,,Pokolenie X”, ktorzy nie sa podatni na reklamy i nie stano-
wig ,,potencjalnego rynku zbytu”, ,,Pokolenie Y” to posiadacze komputeréw
przekonani o mozliwo$ciach odniesienia sukceséw, ktorego nie mierza wylacz-
nie dochodami (lata dziewiecdziesigte XX w.). Ostatnio pojawito si¢ pojecie
»Generacji Nic”, czyli potencjalni odbieracze kultury spigcy snem zimowym,
znudzeni, leniwi ludzie bez idealéw czy intelektualnych ambicji*™®.

W historii Polski byto duzo okreséw, ktore ,,tworzyly” pokolenia, tzn. do-
starczaty jedynych w swoim rodzaju doswiadczen spajajacych przezyciami duze
grupy ludzi w podobnym wieku. Byly to powstania narodowe i wojny —w tym te
najkrwawsze — wojny $wiatowe, ktore dla Polakéw byty walka nie tylko o nie-
podlegte panstwo, ale takze o narodowy byt. W zrywach narodowych znaczaca
role odgrywata mtodziez, ktora porywata zapatem i zarazata bezprzyktadng od-
waga, jak mtodzi kadeci szkoty podchorgzych w okresie powstania listopadowe-
go z podporucznikiem Piotrem Wysockim na czele, mtodzi ochotnicy w czasie
wojny z bolszewikami w 1920 r. Wyjatkowe miejsce w historii Polski majg zot-
nierze AK, ktérych mlodo$¢ przypadia na okres II wojny §wiatowej. Temu poko-
leniu — rocznik 20. — nadano nazwg ,,Kolumbow” od tytutu ksigzki R. Bratnego
Kolumbowie. Rocznik 20.

Takze lata PRL i wydarzenia w tym okresie sprzyjaty tworzeniu si¢ poko-
len. To symboliczne daty: czerwiec 1956 r. — tragiczne wydarzenia w Pozna-
niu, gdzie po raz pierwszy zaprotestowano przeciwko komunistycznej wtadzy,
czego skutkiem byl przetom pazdziernikowy (czyli dojscie do wladzy W. Go-
mutki, tzw. odwilz i rozczarowanie, jakim si¢ skonczyla); tzw. wydarzenia
marcowe 1968 r. — antysemickie wystapienia; grudzien 1970 r. — krwawo
stlumiony bunt robotniczy na Wybrzezu (na skutek ktorego ustapit W. Gomul-
ka, a wladze przejgt E. Gierek); 1976 r. — napigcia i niepokoje spoleczne
w Radomiu i Ursusie; 1980 r. — powstanie Solidarnosci; 1981 r. — wprowadze-

154 Szerzej: J. Szacki, op. cit. oraz J. Chtopecki, op. cit.
1% J. Chlopecki, op. cit., s. 183.
1% K. Pelc, Generacja nic, ,,Eurostudent” 2003, nr 73.
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nie stanu wojennego na terytorium PRL; 1989 r. — ,,okragly stot” i poczatek
przemiany ustrojowej w Polsce.

Po 1989 r. istotnym wydarzeniem w $§wiadomosci Polakoéw byta Smierc
papieza Jana Pawta II (2 kwietnia 2005 r.). Dzi¢gki medialnemu przekazowi
miliony Polakéw mogly na biezaco odbiera¢ informacje o stanie zdrowia pa-
pieza. Okres ogloszonej przez prezydenta RP zatoby narodowej byt wypetio-
ny w mediach wspomnieniami o zmartym i relacjami ze zbiorowych modlitw
duzej czesci Polakow w calym kraju (w kosciotach, miejscach jego wizyt,
a nawet na placach i ulicach). Bardzo mocno zaznaczyta si¢ w tym czasie
obecno$¢ ludzi mtodych, z ktorymi Karol Wojtyta miat bardzo dobry kontakt.
Jego stosunek do mtodziezy wyrazony byt m.in. wizytami i przemowami na
miedzynarodowych spotkaniach organizowanych przez braci z Taizé (Swiato-
we Dni Mtodziezy), tzw. medialnymi mostami w czasie ogolnopolskich spo-
tkan mtodziezy w Lednicy, a takze spotkaniami z mtodzieza w czasie piel-
grzymek do Polski (w Wadowicach, Czestochowie i szczegdlnie w Krakowie,
gdzie miaty miejsca rozmowy z wiernymi, przewaznie mtodymi ludzmi, przed
oknem krakowskiej kurii przy ul. Franciszkanskiej).

To wstrzgsajace dla wielu Polakow doswiadczenie, przezywane dzieki
mediom ,,w czasie rzeczywistym”, sprawito, ze znaczng cze$¢ polskiej mto-
dziezy zaczeto okresla¢ jako ,,Pokolenie JP2”**". T. Zukowski dla Katolickiej
Agencji Informacyjnej tak zdiagnozowat to zjawisko: Mtodzi zaczynajq mowic
sami 0 sobie ,, Pokolenie Jana Pawia II”. Osobiste, jednostkowe przezywanie
wiary, czy patriotyzmu zaczyna budowaé pokoleniowg wspélnote™®. Zdaniem
T. Zukowskiego dzialalno$é papieza Polaka byta powodem do dumy narodo-
wej, a papiez dla wielu Polakow byt wazny nie tylko w odniesieniu do zycia
religijnego, ale takze wobec narodowych i codziennych problemow. Socjolog
twierdzi wrecz, iz: Bez watpienia mozna powiedziec¢, ze Papiez byt dla Pola-
kow krolem, nie tylko krolem naszych dusz i serc, ale takze krolem Polski
w wymiarze narodowym™®. T. Zukowski zwraca tez uwage na udziat mediow
w ksztattowaniu kontaktu papieza z odbiorcami jego przestania. Dzigki aktyw-
nosci Papieza i przekazowi medialnemu on byt obecny w zyciu kazdego z nas
jakby na co dzien.

Znaczenie mediow dla poczucia wspolnotowosci Polakow w tym czasie
podkresla takze dyskusja nad tym, czy ,,Pokolenie JP2” to trwale zjawisko, czy
tylko twor medialny. Po tym, jak setki tysiecy miodych ludzi wzieto udziat

187 por. Z. Nosowski, Pora na pokolenie JP2?, Miesigcznik Wiz, http://kiosk.onet.pl/
art.asp?DB=162&ITEM=1233709&KAT=239; 16.06.2005 oraz Jan Pawel II i ,,pokolenie JP2”,
Miesigcznik Wigz, 5-6(559)/2005 maj—czerwiec; Generation JP2 http://generationjp2.com/pol/;
Pokolenie Jana Pawta II http://www.pokolenie-jp2.pl/info.php?dzial=6

158 Generation JP2, http://generationjp2.com/pol/modules/articles/article.php?id=51

9 Ibidem.
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W pozegnaniu papieza, zaczeto mowié¢ o pokoleniu JP2. To nowy twér medialny
czy trwate zjawisko? Jednorazowy wybuch religijnosci czy konserwatywna re-
wolucja? Happening czy bunt pod znakiem krzyza?*®

Dzi$ jest za wczesnie, aby odpowiadac¢ na tego typu pytanie o nowe pokole-
nie, ktore sitg rzeczy jest w znacznej mierze warunkowane uptywem czasu. Jed-
nakze pomimo pojawiajacych si¢ glosow sceptycznych co do trwatosci zjawiska
,Pokolenia JP2”", na osobowosciach czesci z uczestnikow wydarzen z poczat-
kow kwietnia 2005 r. dwczesna atmosfera zostawita trwaty $lad. Pewne jest
takze to, iz $mier¢ papieza dla wielu mlodych Polakow stata sie tak silnym prze-
zyciem, ze beda oni mogli o sobie powiedzie¢, iz mieli okazje do przezycia wy-
darzenia ,,pokoleniotworczego”.

Z innego punktu widzenia ciekawym okres$leniem odnoszacym si¢ do kwe-
stii pokolenia Polakow dorastajacych juz w III RP postuzyt si¢ K. Piskata, okre-
$lajac ich mianem ,,Pokolenia GPW” — pokolenia Gietdy Papierow Wartoscio-
wych. Uznal on, ze przemiany gospodarcze, ktére zaszty po transformacji ustro-
jowej, sa na tyle istotne, ze noszg znamiona czynnika pokoleniotworczego. Mto-
dych ludzi opisuje tak: Sqg mlodzi, inteligentni, wyedukowani i zamierzajq by¢
bogaci, bardzo bogaci®*.

Interesujaca diagnoza dotyczaca wspotczesnej polskiej mtodziezy pojawita
sie takze w zaprezentowanej w mediach wypowiedzi jednej z uczestniczek ob-
chodow 25. rocznicy rejestracji Niezaleznego Zwigzku Studentow powstatego
17 lutego 1981 r. Ocenita ona, ze obecna miodziez nie ma juz przed sobq takich
wyzwan, ktére by jq lgczyly, co jest jednak oznakq pewnej normalnosci*®.

Wobec powyzszych rozwazan dotyczacych kwestii mtodziezy jako specy-
ficznej kategorii spotecznej, ktérej immanentng cecha jest dazenie do zmiany
oraz wywotane tym zjawiskiem konflikty spoteczne, interesujace stanowisko
zajmuje K. Szafraniec. Podkreslajac, iz to: tradycja Mannheimowska ugrunto-
wata bardzo powszechny dzis poglgd, ze naturalnym filarem zmiany jest mio-
dos¢ i konfliktowe relacje miedzy pokoleniami™® stawia teze, iz dla zmiany spo-
tecznej zwigzanej z nastgpstwem pokolen nie jest konieczny konflikt migedzy
generacjami. Jej zdaniem w powojennej historii Polski nie da si¢ stwierdzié
znaczacej obecnos$ci konfliktu pokolen.

“ Np. krétkotrwaty ,,rozejm” ustanowiony po $mierci papieza miedzy kibicami krakowskich
zespotow ,,Wisty” Krakow i ,,Cracowii” (co do ktorego skadinad istnieja podejrzenia, iz byt tylko
i wylacznie tzw. faktem medialnym).

160y Podgorska, Pokolenie JP2— to nowy twér medialny czy trwate zjawisko? ,Polityka”
2005, nr 18/ za: Generation JP2, http://generationjp2.com/pol/modules/articles/article.php?id=29

161 K. Piskata, Pokolenie GPW, ,,Tygodnik Powszechny”, http://wiadomosci.onet.pl/1325942,
2677 kioskart.html, 3.04.2006.

162 Fakty” TVN, 9.03.2006 r., godz. 19.00.

183 K. Szafraniec, op. cit.
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Wedlug K. Szafraniec: Owa swoista gloryfikacja miodosci jako czynnika
spolecznej zmiany wynika u Mannheima z przyjetej za Diltheyem tezy o ,, predo-
minacji pierwszych wrazen”. Przyjmuje sie tu, ze wspolnoty pokoleniowe pO-
wstajq zazwyczaj w latach miodzienczych, kiedy jednostki sq szczegolnie chion-
ne, bardzo wrazliwe, odczuwajq silng potrzebe identyfikowania si¢ z waznymi
ideami, majq poczucie wlasnej ,,peryferyjnosci” i marginesowosci a jednocze-
snie sq krytyczne i refleksyjne. Fakt ten ma zaréwno znaczgce konsekwencje
socjalizacyjne, jak i polityczne — pokolenia roznig si¢ migdzy sobq przede
wszystkim z powodu rozbieznych , przezy¢ biegunowych” Wywodzgcych sig
Z okresu wczesnej socjalizacji albo z okresu miodosci jako fazy ,,wtornej otwar-
tosci”. Im bardziej dynamiczne zmiany spoleczne, tym wigkszy dystans miedzy
pokoleniami, tym krotszy okres ,,panowania” jednego pokolenia, tym czestsza
wymiana pokolern™®. Jak widaé, takie podejscie zaktada, iz mtodo$é ma natural-
ng sktonno$¢ do innowacji i reform.

Jednakze na podstawie swoich badan K. Szafraniec zauwaza, ze: takim mo-
deratorem spotecznej zmiany moze by¢ nie miode, lecz srednie pokolenie, albo-
wiem do tworzenia innowacji i wcielania ich w Zycie potrzebne sq zarowno wie-
dza, kompetencje, jak i doswiadczenie czy wladza, a wiec atrybuty, ktérymi mio-
dziez nie dysponuje'®. Stowa te nawiazuja do omawianego wezesniej problemu
konwersji kapitatow. Konkluzja, jaka z nich wynika, jest bliska przyjetemu
w koncepcji badan zatozeniu o podstawowym znaczeniu kapitatu kulturowego
dla wszelkiego rodzaju aktywnosci spotecznej cztowieka.

W swojej pracy Zmiana spoteczna przez brak konfliktu. Refleksje po-
Mannheimowskie pokolenn K. Szafraniec podkresla, ze: Dla badaczy polskich
hipoteza pokoleniowa — wilasnie ze wzgledu na swe odniesienia do procesu spo-
tecznej zmiany — posiada szczegdlny urok. Jednakze w powojennej historii Pol-
ski nigdy — mimo usilnych poszukiwan — nie stwierdzono znaczgcej obecnosci
konfliktu pokolen. Mialy za to miejsce bardzo czeste, mniej lub bardziej burzli-
we, konflikty spoteczne. Dokonywala si¢ i dokonata si¢ radykalna systemowa
zmiana'®.

Mozliwa jest wigc zmiana spoteczna bez konfliktu pokolen. Jednakze
wspomniane tu burzliwe konflikty spoteczne i zwigzane z nimi przezycia wydaja
si¢ czynnikami jak najbardziej pokoleniotworczymi. W tym przypadku kwestia
wieku (a w pewnej mierze takze statusu spolecznego) w odniesieniu do ksztat-
towania si¢ etosu pokolenia miata drugorzedne znaczenie. Na pierwszy plan
wysuwaly sie doswiadczenia wspodlnej walki z systemem. Wida¢ tu pewne ana-
logie do cytowanego wyzej Manifestu e-generacji, w ktorym réwniez podkre-

184 1bidem.
185 |bidem.
188 1bidem.
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$lano, iz wiek nie gra roli, tyle ze wspolczesnym ekwiwalentem przezy¢ i do-
swiadczen jest kapitat kulturowy, a w tym kompetencje z zakresu nowoczesnych
technologii.

Postnowoczesno$¢ — takze w odniesieniu do kwestii pokoleniowosci — przy-
nosi pewne zaskakujace zjawiska. W marcu 2006 r. miaty miejsce gwattowne
wystapienia francuskiej mlodziezy (przewaznie akademickiej) przeciwnej no-
wym rozwigzaniom proponowanym przez rzad premiera D. de Villepina maja-
cym na celu ,,uelastycznienie” rynku pracy. Tysigce studentow i uczniow szkot
srednich protestowalo przeciwko przyjetemu przez parlament ,,kontraktowi
pierwszego zatrudnienia” (CPE), w ktérym chodzito o naktonienie pracodawcow
do zatrudniania mtodziezy. Zapisem ustawy, ktory wywotal protesty, byt pomyst,
aby przed podpisaniem umowy o prace na czas nieokreslony nowy pracownik
miat przej$¢ dwuletni okres probny, podczas ktorego mozna by zwolni¢ go bez
podania przyczyn. L. Lewin komentuje to tak: Mfodzi Francuzi nie walczqg o to,
by zmienia¢ $wiat, lecz o to, by niczego nie zmieniano™'. Na przelomie marca
i kwietnia 2006 r. 6wczesny prezydent Francji J. Chirac oglosit wycofanie si¢
Z promowania tej ustawy.

87 L. Lewin, Rewolucja samobdjcéw, ,Wprost”, nr 14, 9.05.2006, s. 97.
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ROZDZIAL Il

Zarys koncepcji badan

1. Konceptualizacja badan i problematyka badawcza

Ramy teoretyczne badan, ktorych wyniki zostaty omowione w rozdziale 111
Kapital kulturowy miodziezy spotecznosci lokalnych Podkarpacia wobec wy-
zwan spoteczenstwa informacyjnego, wyznaczajg trzy kategorie zagadnien: (1.)
koncepcje spoteczenstwa przysztosci — spoleczenstwa informacyjnego, jako
zjawiska determinujgcego zmiane spoteczna i niosgcego jakosciowo nowe wy-
zwania natury spotecznej, (2.) spoleczno$é lokalna, jako pole zderzenia sie¢
egzogennych i endogennych czynnikéw rozwojowych oraz (3.) mlode pokole-
nie, jako przedmiot oddziatywania spoleczenstwa przysztosci i jednoczesnie
podmiot je ksztattujacy.

Wylaniajace si¢ w procesie dynamicznej zmiany Spoleczenstwo informa-
cyjne, ktore stanowi makrospoteczny kontekst prezentowanych badan, stanowi
swoiste novum (ksztattuje nowy typ tadu spotecznego) i jako takie jest obser-
wowane in statu nascendi. Wedlug K. Krzysztofka wczeséniej czy pdzniej tech-
nologiczne problemy, jakie obecnie jeszcze stoja na przeszkodzie ostatecznego
uksztaltowania si¢ spoteczenstwa omawianego typu, zostana przezwyciezone,
a bedzie to — jak wnioskuje on — raczej wezesniej, niz pézniej . Natomiast zda-
niem T. Gobana-Klasa dazenie do spoteczenstwa informacyjnego jest obiektyw-
ng i racjonalng strategiq rozwoju kraju'®, a wobec tendencji $wiatowych Pol-
ska nie ma wyboru'”. Co wiecej, T. Goban-Klas podkresla, ze z pewnymi ce-
chami tego typu spoleczenstwa juz dzi§ mamy do czynienia'”*. Mowa tu o takich
zjawiskach, jak m.in.: interaktywne media; powstajace uczelnie, w ktorych sys-
tem ksztatcenia opiera si¢ prawie wylgcznie na komunikacji internetowej; poja-
wiajace si¢ coraz cze¢Sciej mozliwosci korzystania z elektronicznego kontaktu

188 K. Krzysztofek, Spoleczeristwo informacyjne a rozwdj czlowieka [w:] W. Cellary (red.),
op. cit., s. 8.

19T, Goban-Klas, Media..., s. 306.

1% 1bidem.

" 1bidem, s. 308.
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Z instytucjami publicznymi (urzedami, placowkami o$wiatowymi, bibliotekami,
muzeami); rosngca liczba firm zatrudniajgcych pracownikow na odlegtos¢ oraz
prowadzgcych dziatalno$¢ gtdwnie za pomocg internetowych tgczy, itp. itd. Pod-
kresli¢ nalezy, iz spoleczenstwo informacyjne rozumiane jest tu jako takie,
W ktérym gléwnym kapitatem jest wiedza, a $rodkami produkcji narzedzia in-
formatyczne (technologie, media elektroniczne, software)'’2. W spoteczenstwie
tego typu wiedza, w duzej mierze z pomoca narzedzi informatycznych, bedzie
si¢ reprodukowata i pomnazata. Ponadto mozna zauwazy¢, ze idea spoteczen-
stwa informacyjnego juz obecnie jest coraz bardziej istotnym czynnikiem od-
dziatujacym na wszystkie poziomy zjawisk spolecznych. Jak kazde nowe zja-
wisko, takze i spoteczenstwo informacyjne niesie ze sobg szereg wyzwan natury
intelektualnej, ktore w sumie mozna sprowadzi¢ do najwazniejszego warunku
uczestniczenia w spoleczenstwie przysziosci, a mianowicie ustawicznego po-
wickszania poziomu kapitatu kulturowego'™.

Na uwage zasluguje to, ze efektywne wykorzystanie szans, jakie daje spote-
czenstwo informacyjne, umozliwia rozwdj zrownowazony zarowno w skali glo-
balnej, jak i lokalnej. Jednakze zmonopolizowanie tych mozliwos$ci jedynie
przez kulturowe elity spoleczne, tj. grupy posiadajace wysoki poziom kapitatu,
spowodowa¢ moze marginalizacj¢ pozostatych czg$ci spoteczenstw (calych klas
lub warstw spotecznych). Taka ewentualno$¢, szczeg6lnie dla peryferyjnych
spotecznos$ci lokalnych, w najlepszym wypadku oznaczaé bedzie rozwoj zalezny
(ktérego bardzo negatywnym przejawem bedzie zjawisko tzw. drenazu mozgow),
a w najgorszym catkowita degradacje¢ tego rodzaju spotecznosci.

W tym miejscu moze pojawi¢ si¢ watpliwos¢, dlaczego juz dzi§ warto jest
podejmowac badania dotyczace spoteczenstwa, ktére przeciez jeszcze nie istnie-
je i nie wiadomo doktadnie, jaki bedzie jego ostateczny ksztalt. Czy w ogdle

172 A, Toffler, Trzecia...; A. Toffler, Szok...; A. Toffler, Zmiana wfadzy, Poznan 2003.

178 3. Naishitt, Megatrendy: dziesie¢ nowych kierunkéw zmieniajgcych nasze Zycie, Poznan
1997, G. Ritzer, Makdonaldyzacja spoteczenstwa, Warszawa 2003.

174 Ministerstwo Pracy i Polityki Spotecznej zwraca uwage na problem zwigzany z tym, ze
inwestycje w ksztalcenie osob z niskim poziomem wyksztatcenia nie maja stopy zwrotu porowny-
walnej ze zwrotami na ksztalcenie 0sob np. z wyzszym wyksztatceniem. Negatywnym zjawiskiem
jest takze to, iz osoby legitymujace si¢ niskim wyksztalceniem majg braki zarowno jesli chodzi
o kwalifikacje zawodowe, jak i kompetencje osobiste (takie jak umiej¢tnos$é czytania ze zrozumie-
niem, pisania, liczenia, znajomo$¢ jezykoéw obcych i1 obstugi komputera itd.). Podnoszenie kompe-
tencji osobistych nie przektada si¢ za$ bezposrednio na szanse znalezienia pracy, wzrost produk-
tywnosci takiej osoby jako pracownika czy podwyzke zarobkow. Utrudnieniem jest takze to, ze
osoby najbardziej wymagajace doksztalcania nie sa sktonne lub zdolne do partycypowania w kosz-
tach inwestycji w ksztatcenie ustawiczne, zle odnajduja si¢ w sytuacji ,,uczacego si¢”. Wynikac
moze to z bariery psychologicznej i wczesniejszych porazek edukacyjnych, a takze z faktu, iz sa to
glownie osoby starsze, mieszkajace w zaniedbanych obszarach miejskich lub na wsi. Ministerstwo
Pracy i Polityki Spotecznej, www.mps.gov.pl/index.php?gid=505&#403.
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mozna bada¢ przysztos¢? Jak bada¢ przysztosé, gdy — jak zauwaza Z. Bauman —
obecnie w dobie globalizacji mamy do czynienia z dominacja terazniejszoSci:
Mieszkancy pierwszego Swiata pogrqzeni sq w cigglej terazniejszosci, a ich zy-
cie jest ciggiem epizodow higienicznie oddzielonych od przesztosci i przyszio-
sci'™, przez co wydaje sie, ze jakiekolwiek formutowane aktualnie sady o przy-
szto$ci sg nieuzasadnione.

Mozliwe jednak, ze jest tak, jak ocenia to J. Chtopecki, odnoszac si¢ do
sformutowanej przez M. Mead tezy o fazie kultury prefiguratywnej, w ktorej
terazniejszo$¢ zdaje si¢ juz nie wyrasta¢ z przesztosci, jako jej kontynuacja, ale
Sama tworzona jest z zalazkow przysztosci, czesto nawet nieuswiadamianej,
a zaledwie przeczuwanej'”®. Przy takim podejsciu wspotczesne badania, tak na-
prawde, daja nam pojecie o przysztosci odzwierciedlonej w terazniejszosci.
W tych rozwazaniach najdalej posunigta jest teza wynikajaca z teorii reprodukcji
P. Bourdieu, wedtug ktorej bez wzgledu na to, czy jest to uswiadomione, czy nie,
czynnikiem determinujgcym przyszto$¢ nie jest nawet terazniejszo$¢ ani aktual-
ne ludzkie dazenia i wybory, ale przesztos$¢ jawiaca si¢ tu jako swoistego rodza-
ju kapitat*’".

Jak wynika z powyzszego, chcac uwzgledni¢ kontekst spoleczenstwa infor-
macyjnego, jako weberowskiego typu idealnego (tj. nieistniejgcego w rzeczywi-
stosci konstruktu), uzasadnione jest badanie przestanek ksztattujacego sie spote-
czenstwa przysztosci wystepujacych zardwno w przesztosci, jak i obecnie. Jed-
nakze nawet, gdyby spoleczenstwo W obecnie przewidywanej postaci nie miato
zaistnie¢, to juz teraz mozna zaobserwowal takie dziatania ludzkie, ktore
uwzgledniaja jego pojawienie sie. Do tego typu motywoéw zachowan ludzkich
okreslanych przez rzeczywisto$¢ spoteczng odnosi si¢ koncepcja wspotczynnika
humanistycznego F. Znanieckiego'™®. W gruncie rzeczy od tego, jaka jest (lub
bedzie) rzeczywisto$¢ spoteczna, wazniejsze jest to, jak ludzie ja postrzegaja
i jakie maja wobec niej oczekiwania, bowiem to wiasnie sposob postrzegania
otaczajacego $wiata i proby przewidywania celow, do ktoérych daza wszelkiego
rodzaju przemiany w nim zachodzace, stanowig rzeczywiste przestanki ludzkich
zachowan i dziatan. Percepcja otaczajacej rzeczywistosci zalezy od wielu czyn-
nikow, a jednym z najwazniejszych jest posiadana wiedza umozliwiajgca do-
strzeganie i rozumienie zachodzacych w otoczeniu zjawisk.

Powodem skupienia uwagi na mltodym pokoleniu jest m.in. to, ze szereg
nowych rozwigzan technologicznych projektowanych jest w celu zaspokajania
potrzeb miodych ludzi, postrzeganych przez przedsigbiorcow jako dynamiczny

178 Szerzej: Z. Bauman, op. cit., s. 105.

176 J. Chtopecki, op. cit., s. 182.

77 Szerzej: P. Bourdieu, J.-C. Passeron, op. cit.
178 por. J. Szacki, op. cit., s. 740.
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segment konsumentow'”®. Jednoczesnie twoércami tych dobr intelektualnych
czesto takze sg osoby mtode. Ponadto poczawszy od 18. roku zycia (a zapewne
nawet wezesniej) miodziez wchodzi w krag zainteresowania politykéw™, co
rowniez moze by¢ przestanka zmian spotecznych. Tak wiec jesli przyjac, ze
mtode pokolenie jest nosnikiem tego typu zmian'®, mozna zalozy¢, iz spote-
czenstwo informacyjne bedzie takie, jakie je obecnie mtodzi ludzie wykreuja.

Nie mniej istotne jest takze to, iz mimo ze — jak juz wspomniano — obecnie
mamy dopiero do czynienia z ksztaltowaniem si¢ spoteczenstwa informacyjne-
go, to znaczna dynamika tego procesu uprawdopodabnia przypuszczenie, ze
sposrod aktualnie zyjacych ludzi (bedacych juz na tyle dorostymi osobami, ze
moga przynajmniej w jakiej$ mierze decydowaé o swojej przysztosci), to wia-
$nie wspoélczesna mtodziez ma najwigksza szanse na dostosowanie si¢ do wy-
mogow stawianych przez spoteczenstwo omawianego typu. To od decyzji podje-
tych wlasnie w tym okresie zycia zaleze¢ b¢dzie zajmowane w przyszto$ci miej-
sce w strukturze spoleczenstwa nowego typu. Zgodnie z teza P. Bourdieu (a tak-
ze H. Domanskiego'®?) miodziez staje wobec najwazniejszego zyciowego wybo-
ru — drogi edukacyjnej, przy czym w mniejszym niz dotychczas stopniu wspo-
mniana decyzja bedzie dotyczy¢ przysztych zawoddw, ale raczej rodzaju i jako-
$ci nabywanej wiedzy i kompetencji.

Z uwagi na to, ze w wyniku reformy szkolnictwa przeprowadzonej przez
rzad J. Buzka w 1999 r. (Akcja Wyborcza Solidarnos$¢) w funkcjonujgcym obec-
nie w Polsce systemie edukacji rzeczywista decyzja co do $ciezki edukacyjnej
przesuneta si¢ na moment wyboru szkoty §redniej (przed reforma taka cezura byt
wybor studiow przez 18-19-latkéw), w badaniach realizowanych w zwigzku
Z niniejsza praca skoncentrowano si¢ na miodziezy w wieku 15-16 lat, czyli
osobach uczeszczajacych do trzeciej, tj. ostatniej klasy gimnazjum. Te specyfike
sytuacji, w jakiej znajduje si¢ mlodziez gimnazjalna, poteguje to, ze zdaniem
niektorych obserwatorow zycia spotecznego gimnazja, z ktérymi tworcy reformy
edukacyjnej wigzali duze nadzieje, nie spelily swojej roli w ksztattowaniu
I rozwijaniu zainteresowan uczniow, a takze w pobudzaniu ich ambicji. Ponadto
— zdaniem J. Gesickiego — gimnazjum nie bylo w stanie kompensowac nieréw-
nos$ci i zaniedban zwigzanych z zamieszkiwaniem w defaworyzowanym $rodo-
wisku spotecznym. Dla potwierdzenia przytacza on wyniki pierwszych egzami-
néw przeprowadzonych w 2002 r. wsrdd absolwentow gimnazjow opublikowane

1% R. Foroohar, Podgzajgc za nastolatkami, ,Newsweek”, nr 36/03, s. 76.

180 7. Chlopecki, op. cit., s. 178.

181 p_ Satustowicz, op. Cit., s. 182. W. Adamski miode pokolenia nazywa nawet ,narzedziami
przemian spotecznych” — por. W. Adamski, Mlode pokolenie jako narzedzia przemian spotecznych,
»Studia Socjologiczne” 1976, nr 4.

182 H. Domanski, Selekcja pochodzeniowa do szkoly Sredniej i na studia, ,Studia Socjolo-
giczne” 2004, nr 2.
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przez ,,Gazete Wyborcza” w artykule Na zachodzie ciemnosé (1.10.2002 r.).
Najstabsze wyniki z egzaminow osiagneli absolwenci gimnazjéw z terenow
najubozszych, gléwnie ze wsi popegeerowskch, w regionie Polski poétnocno-
zachodniej'®. Jednakze cho¢ wojewddztwo podkarpackie nalezy do najuboz-
szych regionow w Polsce, w 2009 r. gimnazjali$ci z tego wojewddztwa osiggneli
na egzaminie koncowym trzeci wynik w kraju'®.

Ponadto juz w 2000 r., czyli rok po reformie struktury szkolnictwa,
W. Staszewski opisuje zjawisko selekcji gimnazjalnej, ktéra warunkuje moz-
liwos¢ dalszej nauki w prestizowych liceach: Co zrobié, Zeby dzieCko dostato
sig¢ w przysztosci do dobrego liceum? Posta¢ je do gimnazjum przy tym liceum.
Ten prosty mechanizm oznacza — sprzeczng z zalozeniami reformy edukacji —
Jjeszcze wezesniejszq selekcje dzieci™. Tym samym z uwagi na to, ze licea,
0 ktorych mowa, z reguty umiejscowione sg w duzych miastach, problem pre-
selekcji w znacznej mierze dotyczy mtodziezy z miejscowosci odlegtych od
tychze miast.

Na uwage zastuguje fakt, iz przeprowadzone w 2007 r. badania dotycza
mtodziezy, ktéra rozpoczeta swoja edukacje w szkole podstawowej w roku
szkolnym 1998/1999. Mozna wigc powiedzie¢, ze uczniowie ci jako pierwsi
przeszli prawie cala $ciezke edukacyjng w jej ksztatcie nadanym przez wspo-
mniang reform¢ z 1999 r. Ponadto badania przeprowadzone byly w okresie
rzadow K. Marcinkiewicza i J. Kaczynskiego (Prawo i Sprawiedliwo$c),
w ktorych gabinetach ministrem edukacji byt R. Giertych (przewodniczacy
Ligi Polskich Rodzin), ktory reprezentowat konserwatywne poglady dotyczace
rozwigzywania problemow szkolnictwa oraz postulowat likwidacje gimna-
zjow. To takze czas, w ktorym w mediach ujawniono szereg nieprawidtowosci
w niektorych gimnazjach, poczawszy od filméw pokazujacych nieprzygoto-
wanych merytorycznie nauczycieli, po agresywne zachowania ucznioéw wobec
swoich nauczycieli'®®. W zwigzku z powyzszym wydaje sie, ze mozna mowié
0 pewnej pokoleniowej wspolnocie do$wiadczen badanej mlodziezy oraz
0 $wiadomosci pewnej odrgbnosci wéréd mtodych respondentow.

Przestanka uwzglednienia w problemie badawczym perspektywy spo-
lecznosci lokalnej jest brak zgody wsrod badaczy co do tego, jaka jest przy-
sztos¢ tego typu spolecznosci w globalnym spoleczenstwie informacyjnym.
Niektorzy sposrod nich podkreslaja, iz wraz z nadchodzeniem doby informa-

183 1. Gesicki, Przemiany edukacji [w:] Wymiary zZycia spolecznego. Polska na przelomie XX
i XXI w., M. Marody (red.), Warszawa 2002, 2004, s. 106.

184 Aktualnosci TVP Rzeszow 19.06.2009.

185 W, Staszewski, Selekcja gimnazjalna, ,.Gazeta Wyborcza”,
www.gimnazjum.pl/opinie/selekcjagimnazjalna.phtml, 25.05.2000.

88 por. A. Pezda, Zero tolerancji dla milodych przestepcow, ,Gazeta Wyborcza”,
http://wyborcza.pl/1,76842,3709559.html, 30.10.2006.
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cyjnej pojawiaja sie nowe mozliwo$ci rewitalizacji spoteczno$ci lokalnych,
ktore moga skorzysta¢ na wspomnianym juz rozwoju zréwnowazonym™. .
W procesie tym szczegdlne wazng role majg do odegrania nowoczesne techno-
logie ,,zabijajace czas i przestrzen”, dzieki ktorym odleglos¢ istotnie traci na
znaczeniu'®,

Istnieja jednakze uzasadnione obawy, ze lokalno$¢ oznaczajaca oddalenie
od centrow (weztoéw informacyjnych) i pewien ,.endogeniczny konserwatyzm”
moze stawia¢ ja w opozycji wobec czynnika egzogennego, jakim jest ksztattu-
jace sie spoteczenstwo informacyjne. Jak juz wczes$niej wspomniano, wedtug
7. Baumana lokalno$¢ w swiecie, W ktorym ,,ludzie globalni” nradajq ton
i ustalajq reguly gry, nie jest polozeniem przyjemnym ani nawet znosnym™™.
Te same nowoczesne technologie, ktore z jednej strony daja szanse na rozwdj
peryferyjnych spolecznosci lokalnych, moga stanowi¢ dla tego rodzaju spo-
teczno$ci ogromne zagrozenie w zwigzku z nieograniczonym przeptywem
oderwanego od wszelkich fizycznych zwiazkow kapitatu'®. Wyraznie ,,centra”
jawig si¢ tu jako czynniki degradujace peryferyjne spolecznosci lokalne
W znacznej mierze poprzez zjawisko tzw. drenazu mozgow, bardzo utrudniajg-
cego lub wrecz uniemozliwiajacego rozwoj spotecznosci omawianego typu.

Omowione wyzej kwestie ksztattujacego sie spoteczenstwa informacyjne-
go, mlodziezy jako nos$nika zmiany pokoleniowej i spotecznosci lokalnych
jako miejsca newralgicznego z punktu widzenia skutkow pojawiania si¢ no-
wych wzordéw kulturowych i nowych technologii naprowadzaja na zagadnie-
nie kapitalu kulturowego, ktory w $wietle rozwazan przedstawionych w roz-
dziale | Spofleczenstwo informacyjne — proba charakterystyki wyzwan wobec
mtodziezy spotecznosci lokalnych jawi si¢ jako majwazniejsze sposrod wy-
zwan spoleczenstwa informacyjnego (rozumianego tu jako zinformatyzowa-
nego spoteczenstwa wiedzy).

Na problematyke badawczg sktadaja si¢ nast¢pujace ogdlne i szczegdlowe
pytania badawcze oraz odpowiadajace im hipotezy:

1. Jaka jest struktura osobowo$ci mlodziezy spolecznosci lokalnych
w kontekscie wyzwan spoleczenstwa informacyjnego?

Hipoteza: Mtodziez spotecznosci lokalnych istotnie czeSciej charakteryzuje
si¢ 0sobowoS$cig nowoczesng niz nienowoczesng, przy czym przyjeto, iz struktu-
r¢ osobowosci tworzy uklad zmiennych istotnych z punktu widzenia wymogow
spoteczenstwa informacyjnego, tj. potrzeba osiggania, samoocena, otwarto$¢ na

187 K . Krzysztofek, M.S. Szczepanski, op. cit., s. 39-40

188 por. Z. Bauman, op. cit., s. 6, a takze m.in. M. McLuhan, Galaktyka Guttenberga, War-
szawa 1975.

189 7. Bauman, op. cit., s. 7.

190 por, Z. Bauman, op. cit., oraz L. Luttwak, Turbokapitalizm. Zwyciezcy i przegrani swiato-
wej gospodarki, Wroctaw 2000.
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zmiany, orientacja na przyszto$¢, poczucie kontroli, kreatywno$é, mobilno$é
przestrzenna, poczucie marginalizacji, potrzeba uczeszczania do instytucji kultu-
ralnych i wykorzystania mediéw elektronicznych.

ZESTAWIENIE 4. Pytania i hipotezy szczegélowe wynikajace z pierwszego ogolnego pytania

badawczego
Pytanie szczegdtowe Hipotezy szczegotowe

1.1. Jaki jest zwiagzek pomiedzy orientacja Ad 1.1. Im bardziej mtodziez jest zorientowana
na przyszto$¢ mlodziezy i potrzeba osiaga- na przyszto$¢, tym wigksza przejawia ona po-
nia? trzebe osiggania.
1.2. Jaki jest zwigzek pomigdzy samooceng | Ad 1.2. Im wyzsza jest samoocena w$rod bada-
milodziezy i poczuciem kontroli nad wia- nej mtodziezy, tym wigksze ma ona poczucie
snym zyciem? kontroli nad wlasnym zyciem.
1.3. Jaki jest zwigzek pomiedzy otwartoscig | Ad 1.3. Im wigksza jest otwarto$¢ na zmiany
na zmiany wsrod badanej mtodziezy i krea- | wsrdd badanej mlodziezy, tym bardziej jest ona
tywnoscig? kreatywna.
1.4. Jaki jest zwiazek pomigdzy poczuciem Ad 1.4. Im wigksze jest poczucie marginalizacji
marginalizacji wérod mtodziezy i mobilno- wsrod badanej mlodziezy, tym wicksza przeja-
$cig przestrzenng? wia ona mobilno$¢ przestrzenna.
1.5. Jaki jest zwiazek pomiedzy potrzeba Ad 1.5. Im wigksza jest potrzeba uczgszczania
uczgszezania do instytucji kulturalnych do instytucji kulturalnych wéréd badane;j
i aktywnoscia tego typu? miodziezy, tym wigksza jest jej aktywnos¢

w zakresie uczeszczania do wspomnianych

instytucji.

Zrodto: opracowanie wlasne.

2. Jak ksztaltuje si¢ zwiazek pomiedzy kompetencjami i aktywnoscia
kulturowq mlodziezy spolecznos$ci lokalnych?

Hipoteza: Im wigksze sag kompetencje kulturowe mtodziezy w spoteczno-
sciach lokalnych, tym wigkszg przejawia ona kulturowa aktywnosc.

ZESTAWIENIE 5. Pytania i hipotezy szczegolowe wynikajace z drugiego ogolnego pytania

badawczego
Pytanie szczegdtowe Hipotezy szczegdtowe
1 2

2.1. Jaki jest zwigzek pomiedzy kompeten- | Ad 2.1. Im wigksze sg kompetencje jezykowe
cjami jezykowymi mtodziezy i poziomem miodziezy, tym wyzszy jest poziom czytelnictwa
czytelnictwa ksigzek? ksigzek.
2.2. Jaki jest zwigzek pomiedzy kompeten- | Ad 2.2. Im wigksze sa kompetencje j¢zykowe
cjami jezykowymi mlodziezy i poziomem mtodziezy, tym wyzszy jest poziom czytelnictwa
czytelnictwa gazet i czasopism? gazet i czasopism.
2.3. Jaki jest zwigzek pomiedzy kompeten- | Ad 2.3. Im wigksze sg kompetencje jezykowe
cjami jezykowymi mlodziezy i wlasna mlodziezy, tym wigksza jest aktywnos¢ zwiazana
dziatalnoécig tworcza? z wiasng dziatalno$cig tworczg.
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2

2.4. Jaki jest zwigzek pomiedzy umiejetno-
$ciami mtodziezy w zakresie obstugi tech-

nologii informatycznych i celami wykorzy-
stania mediow elektronicznych oraz prefe-

rencjami muzycznymi?

Ad 2.4. Im wigksze sg umiejetnosei mtodziezy

w zakresie obstugi technologii informacyjnych,
tym bardziej merytoryczne sg cele wykorzystania
mediow elektronicznych oraz wyrafinowane
preferencje muzyczne.

2.5. Jaki jest zwigzek pomigdzy doksztat-
caniem si¢ mtodziezy i aktywnoS$cia
w zakresie korzystania z bibliotek?

Ad 2.5. Im bardziej mtodziez ktadzie nacisk na
kwesti¢ doksztalcania si¢, tym wicksza jest jej
aktywno$¢ w zakresie korzystania z bibliotek.

2.6. Jaki jest zwigzek pomigdzy doksztat-
caniem si¢ mtodziezy i aktywnoScia
w zakresie korzystania z czytelni?

Ad 2.6. Im bardziej mtodziez ktadzie nacisk na
kwesti¢ doksztalcania si¢, tym wicksza jest jej
aktywnos$¢ w zakresie korzystania z czytelni.

Zrddto: opracowanie wlasne.

3. Jaki jest zwigzek pomiedzy wiedza (wynikami w nauce) i aspiracjami
edukacyjnymi mlodziezy spotecznosci lokalnych?

Hipoteza: Im wicksza wiedza dysponuje mlodziez spotecznosci lokalnych,
tym wicksze przejawia ona aspiracje edukacyjne.

ZESTAWIENIE 6. Pytania i hipotezy szczegélowe wynikajace z trzeciego ogolnego pytania
badawczego

Pytanie szczegblowe

Hipotezy szczegdtowe

3.1. Jaki jest zwigzek pomig¢dzy poziomem
wiedzy mlodziezy a etosem wiedzy i wy-
ksztatcenia?

Ad 3.1. Im wigksza wiedza dysponuje mtodziez,
tym wigkszym szacunkiem darzy ona wiedzg
i wyksztatcenie.

3.2. Jaki jest zwigzek pomig¢dzy poziomem
wiedzy mlodziezy i planowang $ciezka
edukacyjng?

Ad 3.2. Im wigksza wiedza dysponuje mtodziez,
tym wyzsze wyksztalcenie zamierza ona zdobyc¢.

3.3. Jaki jest zwigzek pomig¢dzy poziomem
wiedzy mlodziezy i cechami osobowoS$cio-
wymi osoby znaczacej?

Ad 3.3. Im wigksza wiedza dysponuje mtodziez,
tym wigkszym szacunkiem darzy ona osoby

0 cechach istotnych z punktu widzenia wymo-
gow spoleczenstwa informacyjnego (wyksztal-
conych, inteligentnych, kulturalnych).

Zrb6dto: opracowanie wihasne.

4. Jaka jest struktura kapitalu kulturowego mlodziezy spolecznosci lo-

kalnych?

Hipoteza: Mtodziez spoteczno$ci lokalnych istotnie czesciej posiada wysoki
niz niski poziom kapitatu kulturowego, na ktory sktadaja si¢ kompetencje kulturo-
we i aktywno$¢ kulturowa, 0sobowos¢ i cechy osobowosciowe osoby znaczgcej.

5. Jaki jest zwigzek pomiedzy kapitalem kulturowym mlodziezy i po-
ziomem peryferyjno$ci miejscowosci przez niag zamieszkiwanych?

Hipoteza: Im bardziej peryferyjna jest miejscowos$¢, tym nizszym poziomem
kapitatu dysponuje miodziez zamieszkujaca t¢ miejscowosc.
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6. Jak kapital kulturowy mlodziezy spolecznosci lokalnych ksztaltuje
postrzeganie wyzwan spoleczenstwa informacyjnego?

Hipoteza: Im wyzszy jest poziom kapitatu kulturowego mtodziezy spotecz-
nosci lokalnych, tym lepiej potrafi ona zdefiniowaé wyzwania pojawiajace si¢
w zwigzku z ksztaltujagcym si¢ spoteczenstwem informacyjnym.

7. Jak kapital kulturowy mlodziezy spolecznosci lokalnych wplywa na
nadzieje zwigzane z ksztaltujacym si¢ spoleczenstwem informacyjnym?

Hipoteza: Im wyzszy jest poziom kapitatu kulturowego mtodziezy, tym
wieksze jest prawdopodobienstwo, ze bedzie ona wiaza¢ nadzieje z przysztoscia.

8. Jak kapital kulturowy mlodziezy spolecznosci lokalnych wplywa na
obawy zwigzane z ksztaltujacym sie spoleczenstwem informacyjnym?

Hipoteza: Im nizszy jest poziom kapitatu kulturowego mtodziezy, tym wigk-
sze jest prawdopodobienstwo, ze przyszios¢ bedzie w mtodych ludziach budzi¢
obawe.

Relacje pomiedzy poszczegdlnymi zmiennymi uwzglednionymi we wszyst-
kich zaprezentowanych wyzej hipotezach badawczych przedstawia schemat
heurystyczny badan (por. schemat 3). Uwzglednia on makro- i mezospoteczny
kontekst omawianych zabiegow badawczych, ktory tworza odpowiednio spote-
czenstwo informacyjne oraz specyficzne cechy spotecznosci lokalnych. Za po-
mocg schematu zobrazowane zostaly takze analizowane zaleznosci pomig¢dzy
czterema wyrdznionymi wymiarami kapitatu kulturowego, ktory w pierwszej
fazie rozwazan stanowi centrum zainteresowania badawczego oraz zmienng
zalezng wobec kwestii peryferyjnosci miejscowosci zamieszkiwanych przez
badang mlodziez (omdéwienie tych zaleznosci zawiera rozdziat III Charaktery-
styka kapitafu kulturowego miodziezy spotecznosci lokalnych Podkarpacia).
W drugiej fazie analiz kapitat kulturowy zostal potraktowany jako zmienna nie-
zalezna wobec sposobow definiowania wyzwan spoteczenstwa informacyjnego,
a takze nadziei i obaw, jakie wigza si¢ z jego powstawaniem (zostato to omo-
wione w rozdziale IV Kapitat kulturowy miodziezy spotecznosci lokalnych Pod-
karpacia a postrzeganie spoteczenstwa informacyjnego).

2. Technika badawcza i operacjonalizacja poje¢ teoretycznych

Zbadanie kapitalu kulturowego mlodziezy i sposobow postrzegania wyzwan
spoteczenstwa informacyjnego wymagato odwotania si¢ do Zroédet wywotanych.
Ze wzgledu na specyfike przedmiotu badan — mtodziezy gimnazjalnej — zostata
wykorzystana ankieta audytoryjna. Podstawowa zaletg tego typu techniki wcho-
dzacej jest mozliwo$¢ zastosowania jej w ,,skoszarowanych” grupach. Pozwala
ona stosunkowo szybko i przy relatywnie niskich naktadach finansowych zreali-
zowaé badania na duzych probach. Zastosowane w tej technice wysoko wystan-
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daryzowane narzedzie umozliwia sprawne kodowanie danych i wykorzystanie
ich do analizy ilosciowej badanego zjawiska. Ponadto posrednia forma komuni-
kacji z respondentem niweluje ewentualny wpltyw ankieterski.

Podstawowa wada tego typu ankiety jest brak kontroli nad zupetno$cig zapi-
Su W narzedziu badawczym. Dlatego tez w celu uzyskania odpowiedniej liczby
kwestionariuszy kompletnie wypetnionych przez respondentéw ankieta audyto-
ryjna wymaga zalozenia nieco wigkszej proby niz w przypadku badan za pomo-
ca wywiadu przeprowadzanego bezposrednio przez ankietera. Ponadto ankieta
tego typu — niezwykle uzyteczna w badaniach ilosciowych — w znacznej mierze
ogranicza mozliwos¢ przeprowadzenia badan pogtebionych'®’.

Biorac pod uwagg zalety i wady ankiety audytoryjnej, przyjeta problematy-
ka oraz skala przedsigwziecia badawczego uzasadniajg jej wybor jako formy
przeprowadzenia badan. Kwestia jakosciowego ujecia problemu znalazta swoj
wyraz w szczegotowej operacjonalizacji przyjetych zmiennych.

Jak podkresla T. Sozanski, w przypadku socjologii pierwszym krokiem maja-
cym przyblizy¢ nas do rozwiazania problemu jest przypuszczenie, ze postawy
jednostki wobec roznych przedmiotéw tworza ,,Syndrom”. Postulat syndromatycz-
nosci zbioru postaw staje si¢ sensowng hipoteza dopiero wtedy gdy granice owego
zbioru zostang wczesniej zakreslone, gdyz tylko wtedy stwierdzenie faktycznej
korelacji postaw mamy prawo uzna¢ za potwierdzenie naszej hipotezy®. Pojecia
syndromatyczne (wielowymiarowe) nie tylko wyliczaja (lub okreslaja) elementy
sktadowe swej tresci, ale odzwierciedlaja w niej charakter empirycznych zwiaz-
kow miedzy zjawiskami oznaczonymi przez poszczegélne sktadniki definiensu.
Pojecia te nie tylko okreslaja znaczenia terminéw jezyka, za pomoca ktorego
chcemy bada¢ rzeczywistos$¢, ale stanowia ponadto podsumowanie pewnych wy-
nikéw badan. Pozwala to niejednokrotnie na przedefiniowanie pojecia i ujawnie-
nie istnienia opisowej badz teoretycznej wiedzy 0 rzeczywistosci tam, gdzie na
pierwszy rzut oka widzimy tylko typologie i Kklasyfikacje. Jednakze wigkszo$é
Z poje¢ syndromatycznych to jedynie syndromy statystyczne.

Mozna tu mowi¢ o wystgpowaniu trzech uje¢ okreslajacych pojecie syn-
dromatyczne jako:

1) zbidr cech ze soba skorelowanych wyczerpujacych tre$¢ tego pojecia (np.
syndrom przestepczo$ci jako cechy charakterystycznej dla pewnych dzielnic
miasta);

91 Szerzej: J. Sztumski, Wstep do metod i technik badari spolecznych, Katowice 1999,
s. 169-177; Ch. Frankfort-Nachmias, D. Nachmias, Metody badawcze w naukach spolecznych,
Poznan 2001, s. 240 i n.; Metody badan socjologicznych, S. Nowak (red.), Warszawa 1965;
E. Babbie, Badania spoleczne w praktyce, Warszawa 2003.

192 T. Sozafiski, Co to jest nauka [w:] J. Goékowski, J.S. Marmuszewski (red.), Nauka, Toz-
samosé¢, Tradycja, Krakow 1995, oraz R. Mayntz, K. Holm, P. Hubner, Wprowadzenie do metod
socjologii empirycznej, Warszawa 1985, s. 143, 288.
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4) kapital kulturowy mlodziezy

T
I

SCHEMAT 4.

[ a) kompetencje jezykowe

¢— b) wiedza

Operacjonalizacja kapitalu kulturowego mlodziezy
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Zrddto: opracowanie whasne.
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2) zespot (baterie) wskaznikéw — nierzadko skale pomiaru intensywnosci —
okreslonej jednorodnej cechy;

3) skomplikowany model pewnych zjawisk odzwierciedlajacy w sposob
szczegblowy caly uktad relacji migdzy poszczegdlnymi elementami syndromu,
okre$lajacy czasowe nastepstwo poszczegélnych zdarzen, powigzania przy-
czynowe miedzy nimi, odwzorowujacy uklad réznych sprzezen w ramach zja-
wiska itp.'*

W prezentowanych badaniach oparto si¢ na wspomnianej juz koncepcji Kapi-
tahu kulturowego zaproponowanej przez W. Swigtkiewicza, wedtug ktorego kapitat
kulturowy osoby jest to syndrom: wiedzy (wyksztatcenia), umiejetnosci (zawodu),
kompetencji w zakresie komunikacji symbolicznej (werbalnej i niewerbalnej),
doswiadczania tradycji kulturowej (zakorzenienie w kulturze), orientacji na warto-
$ci, etos (religia, moralno$¢), aspiracji zyciowych i otwartosci na nowe doswiad-
czenia (kierunki mobilnosci), stylow uczestnictwa w kulturze, zwyczajow i oby-
czajow, a takze nonkonformizmu i gotowosci do akceptacji zmian'®. Zgodnie
Z tezg P. Bourdieu poszczegdlne wymiary kapitatu kulturowego sa od siebie zalez-
ne, a podstawowym komponentem kapitalu omawianego typu sa kompetencje
jezykowe (kapitat lingwistyczny). Dopiero przyswojenie sobie bogatego zasobu
stownictwa, poprawne zrozumienie tresci poje¢ i swobodne postugiwanie si¢ nimi
umozliwiaja zdobycie wyksztalcenia i udziat w kulturze (polegajacy w przewaza-
jacej mierze na dekodowaniu symbolicznych kodow kulturowych)**,

Bioragc powyzsze pod uwage, na kapitat kulturowy mtodziezy sktada¢ sie
beda nast¢pujace wymiary: (1.) kompetencje kulturowe, (2.) aktywnos¢ kultu-
rowa, (3.) cechy osobowosciowe i (4.) aspiracje edukacyjne. Szczegoty opera-
cjonalizacji kapitatu kulturowego mtodziezy prezentuje schemat 4 Operacjona-
lizacja kapitatu kulturowego miodziezy.

Przeglad opracowan opisujacych istote spoteczenstwa informacyjnego do-
konany w rozdziale | Spoleczenstwo informacyjne — proba charakterystyki wy-
zwan wobec miodziezy spotecznosci lokalnych pozwolil na sformulowanie wy-
zwan, jakie niesie ze soba tego typu spoteczenstwo. Obok zasadniczej kwestii,
jaka jest kapitat kulturowy, w zakresie zainteresowania badawczego znalazly si¢
takze opisane nizej bardziej szczegdlowe zagadnienia. Tak wigc w celu okresle-
nia sposobow postrzegania wyzwan spoleczenstwa informacyjnego przez badana
mlodziez gimnazjalng konieczne stalo si¢ zebranie informacji dotyczacych ta-
kich problemow, jak:

198 5. Nowak, Metodologia badan spotecznych, Warszawa 1985, s. 147-152.

194 w. Swiatkiewicz, Wokdt socjologicznej koncepcji kapitatu kulturowego [w:] Kapital spo-
teczno-kulturowy a rozwdj lokalny i regionalny, M.S. Szczepanski (red.), Tychy 2000, s. 35.

19 Szerzej: P. Bourdieu, J.C. Passeron, op. cit., por. tez B. Bernstein, Odtwarzanie kultury,
Warszawa 1990.
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— opinia gimnazjalistow na temat cech osobowosciowych pozadanych
W spoteczenstwie informacyjnym, przy czym respondentom zaproponowano do
oceny cechy sktadajace si¢ na osobowo$¢ nowoczesng, tj.: dazenie do osiggnig-
cia sukcesu, wysoka samoocena, otwarto$§¢ na zmiany, orientacja na przysztosc,
niezaleznos¢, kreatywnos$¢, mobilno$é przestrzenna;

— poglady badanych na temat miejsca wiedzy i wyksztalcenia w nowocze-
snym spoleczenstwie. W tym celu przed badanymi postawiono zadanie odnie-
sienia si¢ do takich zagadnien, jak: postrzeganie wiedzy jako jednej z najwaz-
niejszych wartosci, doksztalcanie si¢ przez cale zycie, samoksztatcenie si¢
i postrzeganie ksztatcenia si¢ jako szansy na lepsze zycie;

— ocena mtodych 0sob dotyczaca tego, jak wazne dla efektywnego funkcjo-
nowania w nowoczesnym spoteczenstwie sg takie formy aktywnosci, jak uczest-
nictwo w kulturze i uprawianie sportu oraz posiadanie nawyku czytania;

— opinia respondentoéw na temat znaczenia technologii w nowoczesnym spo-
teczenstwie, a $cislej rzecz ujmujac, odnosnie do posiadania takich umiejg¢tno-
$ci, jak: obstuga komputera, Internetu, umiejetno$¢ postugiwania si¢ nowoscia-
mi technologicznymi (komoérka, odtwarzacze muzyki, aparaty cyfrowe itp.),
umiejetno$¢ programowania;

— ocena badanych uczniéw dotyczaca roli mediow w zyciu spotecznym,
a szczegolnie wykorzystania mediow elektronicznych do zdobywania wiedzy,
korzystania z komputera i Internetu jako narze¢dzi stuzacych przede wszystkim
do podnoszenia poziomu wiedzy.

Badanym uczniom zaproponowano takze odniesienie si¢ do szeregu czynni-
kéw mogacych budzi¢ nadzieje (wiara w swoje mozliwosci, szansa na zdobycie
dobrego wyksztatcenia, bardziej komfortowe zycie wynikajace z postgpu tech-
nologicznego) albo tez obawy (duza konkurencja na rynku pracy, dynamiczne
zmiany w obszarze technologii, konieczno$¢ permanentnego podnoszenia swo-
ich kwalifikacji).

Kapitat kulturowy mtodziezy stanowi zmienng niezalezng wobec postrzega-
nia wyzwan spoteczenstwa informacyjnego oraz nadziei i obaw zwigzanych
z tymi wyzwaniami.

3. Procedura doboru préoby

3.1. Zatozona wielko$¢ proby ze wzgledu na poziom peryferyjnosci

Z punktu widzenia przyjetej problematyki badawczej istotne znaczenie ma
kwestia peryferyjnosci, ktora postuzyta do skonstruowania operatu badawczego
i wylonienia proby. Zoperacjonalizowane pojecie peryferyjno$ci uwzglednia
dwa zasadnicze zagadnienia:
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1) typ miejscowosci, a w tym: §rednie miasta (10-50 tys. mieszkancow),
malte miasta (do 10 tys. mieszkancoéw) oraz wsie — przyjeto, ze miasta o wiel-
kosci 10-50 tys. mieszkancow sg do siebie stosukowo podobne, a znacznie
r6znig si¢ pod wieloma wzgledami od matych miast i wsi. Analogicznie rzecz
przedstawia si¢ w przypadku matych miast oraz wsi w poréwnaniu z pozosta-
tymi wymienionymi typami miejscowosci'®, a takze

2) odleglos¢ od miast centralnych (bylych miast wojewddzkich: Krosno,
Przemysl, Rzeszow, Tarnobrzeg, Tarnow oraz Stalowa Wola uwzgledniona
Z uwagi na swoja wielko$¢), a w tym: malg odlegto$¢ (w promieniu do 10 km),
przecietna (w przestrzeni pomiedzy 10 i 30 km) oraz duza (powyzej 30 km) 97,
U podstaw tego wyrdznienia jest zatozenie, iz odlegto$¢ fizyczna (ekologicz-
na) od miast centralnych warunkuje dostep do infrastruktury edukacyjnej (np.
bibliotek, czytelni) i kulturalnej (np. teatrow, muzedw). Zaktada si¢ wigc, ze
im blizej miejscowosci centralnych, tym lepszy dostep do wspomnianej infra-
struktury. Tym samym im dalej od centrow, tym dostgp ten jest mniejszy. Bio-
rac pod uwage zty stan drog w wojewodztwie i ich niewielkg przepustowos¢
(nieliczne z nich maja po dwa pasy w jednym kierunku) oraz sie¢ komunika-
cyjna (z roku na rok zmniejszana liczbe potaczen regionalnych PKP, czas prze-
jazdu komunikacja autobusowa PKS i wciaz stabg konkurencj¢ ze strony
przewoznikéw prywatnych), takie zatozenie wydaje si¢ jak najbardziej uza-
sadnione.

W konsekwencji zestawienia obu elementéw sktadowych peryferyjnosci
powstala tablica dwudzielcza o dziewieciu polach (3 x 3). Ze wzgledu na
przewidziane w analizie danych procedury statystyczne zalozono, ze kazde
pole dwudzielczej tablicy powinno by¢ odpowiednio liczne. Dlatego tez wiel-
ko$¢ proby ustalono na podstawie réwnania: 3 (typy miejscowosci) x 3 (po-
ziomy odlegltosci od centrum) x minimum 100 (minimalna liczebno$¢ pola
danych tabeli) = minimum 900 oséb.

Z danych statystycznych udostgpnionych na stronie internetowej Mini-
sterstwa Os$wiaty w dokumencie Oswiata i wychowanie w roku szkolnym
2005/2006 wynikato, ze jeden oddziat szkolny trzeciej klasy gimnazjum
w wojewodztwie podkarpackim liczytl Srednio 24 ucznidow (przy czym
W miastach 26, a na wsiach 23)198. Poniewaz obliczono, ze kazde pole
uwzgledniajace poszczegbdlne typy miast i odleglosci od centréow ma liczy¢

1% 38 min Polakéw mieszka w blisko 54,5 tys. miejscowosci, sposrod ktorych zaledwie 600
stanowig miasta o populacji przekraczajacej 5 tys. mieszkancoéw, por. GUS, ,,Rocznik Demogra-
ficzny 20077, www.stat.gov.pl/gus/45_3697_PLK_HTML.htm

YW okresleniu odlegtoéci postuzono si¢ strona: Podzial administracyjny kraju;
www.odleglosci.pl/podzial-administracyjny.php

198 Ministerstwo Oswiaty, Oéwiata i wychowanie w roku szkolnym 2005/2006, www.stat.gov.pl/
cps/rde/xchg/gus/hs.xsl/45_1901 PLK_HTML.htm, s. 168.
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minimum 100 uczniéw, to w kazdym polu powinny si¢ znalezé cztery od-
dziatly klasowe. Biorac pod uwage to, ze im wigksze sg miejscowosci, tym
wieksza jest liczba oddzialéw klasowych, a tym samym im mniejsze sg miej-
scowosci, tym liczba ta jest mniejsza, przyjeto, ze z kazdej wylosowanej
miejscowosci i wylosowanego gimnazjum (jesli w wylosowanej miejscow0-
$ci bedzie wiecej niz jedna szkota tego typu) w sktad proby badawczej wej-
dg dwie Klasy.

Ze wzgledu na ograniczenia niektérych skal zastosowanych w narzedziu,
zwigzane Z mtodym wiekiem respondentéw, przyjeto, ze w badaniach wezma
udziat jedynie uczniowie III klas gimnazjum. W konsekwencji, aby osiagnaé
liczbe 100 uczniow w kazdym typie miejscowosci i na wszystkich poziomach
odlegtosci od centrum otrzymano rownanie: 2 (miejscowosci) x 2 (I klasy
gimnazjalne) x 25 (os6b) = 100. Ostatecznie rownanie okreslajace liczebnosé
proby przyjeto postac: 3 (typy miejscowosci) x 3 (poziomy peryferyjnosci) x 2
(miejscowosci) x 2 (I klasy gimnazjalne) x 25 (0s6b) = 900 os6b (minimalna
liczebnos¢ proby badawczej) — por. zestawienie 7.

ZESTAWIENIE 7. Okreslenie wielkosci proby badawczej wedlug typu miejscowosci
i odlegto$ci od centrum

Odleglos¢ od centrum
Typ miejscowosci mata przecietna duza Ogodtem
(do 10 km) (10-30 km) (pow. 30 km)
$rednie miasta (10-50 tys. 2 miejsc. x 2 kl. | 2 miejsc. x 2 kl. | 2 miejsc. x 2 KI. 300
mieszk.) x250s.=100 | x250s.=100 | x25o0s.=100
mate miasta (do 10 tys. 2 miejsc. x 2 kl. | 2 miejsc. x 2 kl. | 2 miejsc. x 2 KI. 300
mieszk.) x250s.=100 | x250s.=100 | x25o0s.=100
wsie 2 miejsc. x 2 kl. | 2 miejsc. x 2 kl. | 2 miejsc. x 2 KI. 300
x250s.=100 | x250s.=100 | x25o0s.=100
Ogotem 300 300 300 900

Zrb6dto: opracowanie wihasne.

3.2. Operat badawczy i procedura losowania

W celu utworzenia operatu badawczego postuzono si¢ lista gimnazjow
dostepna na stronie internetowej Podkarpackiego Kuratorium Os$wiaty'®.
Ogoétem na tej liscie w 2006 r. znajdowato si¢ 545 gimnazjow. Z uwagi na
zatozenia badawcze z listy tej wylaczono gimnazja z miast centralnych, tj.
Krosna, Przemysla, Rzeszowa, Stalowej Woli, Tarnobrzega, oraz gimnazja
dla dorostych. Ze wzgledu na konieczno$¢ ograniczenia liczby zmiennych

wptywajacych na zréznicowanie proby badawczej pominigto takze gimnazja

109 Podkarpackie Kuratorium O$wiaty, www.ko.rzeszow.pl
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specjalne i niepubliczne, ktoére ponadto stanowily bardzo maty odsetek
wsrod gimnazjow. W wyniku powyzszego zabiegu liczba gimnazjow bra-
nych pod uwage zmniejszyta si¢ do 455 szkot. Zgodnie z zalozeniami ba-
dawczymi wyodrgbniono trzy kategorie miejscowosci, tj. §rednie miasta (25
gimnazjow) i mate miasta (39 gimnazjow) oraz wsie (391). W tak utworzo-
nych operatach badawczych dokonano losowania miejscowosci ze wzgledu
na trzy poziomy odlegtosci od centrum.

W miejscowosciach, w ktorych znajduje si¢ jedno gimnazjum, wyloso-
wanie miejscowosci byto réwnoznaczne z wylosowaniem szkoty, a w miej-
scowosciach, w ktorych znajduja si¢ dwa lub wigcej gimnazjow, wylosowa-
no jedno z nich. Kolejnym krokiem byt dobor klas gimnazjalnych. W gimna-
zjach, w ktorych znajduja si¢ jedna lub dwie Il klasy, wylosowanie gimna-
zjum byto jednoznaczne z doborem oddziatu klasowego do badan. W gimna-
zjach, w ktorych znajduja si¢ wigcej niz dwa oddziaty III klas gimnazjal-
nych, o wiaczeniu klasy do badan zadecydowaly wzgledy organizacyjne.
Ostatnim etapem omawianej procedury byto zaproszenie do wzigcia udziatu
w badaniach wszystkich uczniéw wylosowanych III klas gimnazjalnych.

Z uwagi na to, ze spis gimnazjow dostepny na stronach kuratorium
o$wiaty jest lista uszeregowang alfabetycznie ze wzgledu na powiat i nazwe
miejscowosci, zaistniata konieczno$¢ unikniecia ewentualnych bledéw pro-
by wynikajacych ze wstepnej preselekeji pozostajgcej poza gestig badacza.
Dlatego tez poszczegdlnym gimnazjom w kazdej kategorii miejscowosci
przyporzadkowano za pomocg tablicy liczb losowych niepowtarzalny numer
identyfikacyjny (w zaleznos$ci od typu miejscowosci byto to odpowiednio
25, 39 i 391 liczb rzeczywistych). W wyniku takiego zabiegu uzyskano de
facto trzy operaty badawcze odrebnie dla kazdego typu miejscowosci. Na-
stepnym krokiem bylo wylosowanie z kazdego operatu uwzgledniajacego
trzy wyroznione typy miejscowosci po trzy miejscowosci lezace blisko,
w przecigtnej odlegltosci i dalekiej od centrum (po dwie tworzace probe wita-
$ciwa I po jednej wchodzacej w sklad listy rezerwowej). Lacznie wylosowa-
no osiemnascie miejscowosci zaliczonych do proby podstawowej i dziewieé
jako rezerwowe miejsca badan.

Biorac pod uwage powyzsze, mozna stwierdzi¢, ze zastosowany w bada-
niu dobodr proby posiada cechy doboru losowego (dokonano losowania
z operatu badawczego zawierajgcego wykaz miejscowosci), wielostopnio-
wego (wylosowano miejscowos$ci, nastgpnie gimnazja, a w przypadku, gdy
byto to konieczne — klasy gimnazjalne), warstwowego (wyrdznienie $red-
nich i matych miast oraz wsi ma na celu spelnienie warunku wewnetrzne;j
jednorodnosci i zewngtrznego zrdéznicowania) i gronowego (w wylosowa-
nych klasach gimnazjalnych przeprowadzono ankiet¢ ws$rod wszystkich
obecnych uczniow).
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3.3. Struktura proby badawczej

Zgodnie z przyjeta operacjonalizacjg z niskim poziomem peryferyjnosci
mamy do czynienia w przypadku $rednich miast lezacych w matej lub prze-
cietnej odlegtosci od centrum oraz matych miast lezacych w matej odlegto-
$ci od centrum (A); na przecietny poziom peryferyjnosci sktadaja si¢ srednie
miasta lezgce w duzej odleglosci od centrum, mate miasta lezace w przecigt-
nej odlegtosci od centrum i wsie lezace w matej odlegtosci od centrum (B);
wysoki poziom peryferyjnosci obejmuje male miasta lezace w duzej odle-
glodci od centrum, a takze wsie lezace w przecietnej albo duzej odleglosci
od centrum (C).

W wigkszo$ci przypadkow, aby uzyskac zatozong liczbe osob, konieczne
bylo zrealizowanie badan w wigkszej niz zalozona liczbie miejscowosci. Wy-
nika to stad, ze metodologiczne zalozenia badawcze sa weryfikowane osta-
tecznie przez rzeczywistos¢, w ktdrej majg one by¢ realizowane. W odniesie-
niu do niniejszych badan gléwnym problemem stala si¢ niemozliwa do prze-
widzenia frekwencja uczniow w szkole. Ponadto w jednym przypadku wylo-
sowano miejscowo$¢, w ktorej znajduje si¢ tylko jeden oddziat III klasy gim-
nazjum, wobec czego do badan wiaczono gimnazjum z pobliskiej miejscow0-
$ci. Ostatecznie w badaniach wzi¢to udziat 45 klas gimnazjalnych z 25 miej-
scowosci wojewodztwa podkarpackiego (pilotaz badan przeprowadzono
w trzech gimnazjach w trzech miejscowos$ciach o ré6znym poziomie peryferyj-
no$ci) — por. zestawienie 8.

ZESTAWIENIE 8. Miejscowosci wylosowane do badan wedlug typu i odleglo$ci od centrum

Odlegtos¢ od centrum
Typ miejscowosci mata przecietna duza
(do 10 km) (10-30 km) (pow. 30 km)
$rednie miasta A Lancut A Dgbica B Lezajsk
(10-50 tys. mieszk.) Nisko Jasto Mielec
mate miasta . Btazowa Lesko
. Jedlicze )
(do 10 tys. mieszk.) A Tyczyn B  Kolbuszowa C Lubaczow
Sedziszow Mip. Ustrzyki DIn.
Dylagowa
Nowa Wie$ Goérno Lutowiska
wsie B  Ractawowka |C  Padew Narodowa |C Pawlokoma
Trzciana Przewrotne Urzejowice
Zurawiczki

Zrb6dto: opracowanie wihasne.

Przestrzenne rozmieszczenie miejscowosci, w ktorych przeprowadzono ba-
dania, prezentuje schemat 5 Mapa miejscowosci wylosowanych do badan.
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SCHEMAT 5. Mapa miejscowosci wylosowanych do badan

' WOJEWODZTWO PODKARPACKIE
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Zrodto: opracowanie whasne na podstawie — Mapa przeglgdowa, Panstwowe Przedsicbiorstwo
Wydawnictw Kartograficznych, Warszawa 1981.

A. niski poziom peryferyjnosci: 1. Lancut, 2. Nisko, 3. Debica, 4. Jasto, 5. Jedlicze, 6. Tyczyn;

B. przeci¢tny poziom peryferyjnosci: 7. Lezajsk, 8. Mielec, 9. Btazowa, 10. Kolbuszowa, 11.
Sedziszow Mip., 12. Nowa Wies, 13. Ractawowka, 14. Trzciana;

C. wysoki poziom peryferyjnosci: 15. Lesko, 16. Lubaczow, 17. Ustrzyki DIn., 18. Gorno, 19. Padew
Narodowa, 20. Przewrotne, 21. Dylagowa, 22. Lutowiska, 23. Pawlokoma, 24. Urzejowice,
25. Zurawiczki.
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Biorgc pod uwage rodzaj miejscowos$ci oraz ich potozenie, struktura ba-
danej proby ze wzgledu na poziom peryferyjnosci przedstawia si¢ nastepuja-
co: ok. 35% proby stanowig gimnazjali§ci zamieszkujacy miejscowosci o wy-
sokim poziomie peryferyjnosci, ok. 34% proby to uczniowie z miejscowosci
zaliczajacych si¢ do tych o przecigtnym poziomie peryferyjnosci; ok. 32% to
szesnastolatkowie z miejscowosci o niskim poziomie peryferyjnosci — por.
tabela 1.

TABELA 1. Poziomy peryferyjnosci”

Poziomy peryferyjnosci N %

wysoki 347 34,6
przecigtny 339 33,8
niski 316 315
ogodtem 1002 100,0

Zrodto: badania whasne.

Realizujac procedure doboru proby, zwrocono uwagg na to, aby przyblizona
liczba respondentow reprezentowala kazdy z przewidzianych wariantow zesta-
wienia typu miejscowos$ci z odlegtoscia od centrum. Jak wida¢, najmniej liczna
grupe stanowig w probie osoby ze $rednich miast (10-50 tys. mieszkancow)
potozonych blisko centrow (ok. 10%), a najliczniejsza badani ze wsi potozonych
w przecietnej odleglosci od centréw (10-30 km). Jednakze rozpieto$s¢ w po-
szczegdlnych wariantach jest niewielka i waha si¢ pomigdzy ok. 10% i 13%
proby — por. tabela 2.

Struktura proby ze wzgledu na polozenie poszczegdlnych miejscowosci
W odniesieniu do regionalnych centrow przedstawia si¢ nastepujaco:

— ok. 33% ucznidw, ktorzy wzieli udziat w badaniu, mieszka w miejscowosciach
polozonych w malej odlegtosci od centréw (do 10 km);

— ok. 35% gimnazjalistow, ktorych ankiety zostaty zakwalifikowane do badania,
to osoby z miejscowosci lezacych w przecietnej odleglosci od centréw (10-30
km);

— ok. 33% to mtodziez z miejscowosci lezacych w duzej odlegtosci od centrow
(pow. 30 km).

Struktura proby badawczej uwzgledniajaca rodzaj miejscowosci pokazuje, Ze:
— ok. 31% badanych to reprezentanci $rednich miast (ok. 10-50 tys. mieszkan-

coOwW);

— ok. 33% respondentéw to osoby z matych miast (do 10 tys. mieszkancow);

— 0k. 36% o0s0b, ktore wziety udziat w badaniu, to mieszkancy wsi.

* Wszystkie tabele prezentuja wyniki pochodzace z badan wiasnych.
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TABELA 2. Typ miejscowosci a odleglos¢ od centrum

Odleglos¢ od centrum
mata przecigtna duza Ogodtem
Typ miejscowosci (do 10 km) | (10-30 km) | (pow. 30 km)

N % N % N % N %
srednie miasta (10-50 tys. mieszk.) 98 | 9,8 | 107 | 10,7 | 106 | 10,6 | 311 | 31,1
mate miasta (do 10 tys. mieszk.) 111 |11,1| 116 | 11,6 | 106 | 10,6 | 333 | 33,2
wsie 117 | 11,7 | 127 | 12,7 | 114 | 11,4 | 358 | 35,7
Ogotem 326 | 32,5| 350 | 34,9 | 326 | 32,5 | 1002 | 100,0

Zrddto: badania whasne.

Zaprezentowana powyzej procedura doboru proby pozwolita na uzyskanie
wynikéw, ktorych reprezentatywnos$¢ ograniczona jest specyfika wykorzysta-
nych rodzajéw doboru proby, cho¢ — jak sie¢ wydaje — mozna tu méwi¢, odwotu-
jac sie do S. Nowaka, 0 typologicznej reprezentatywnosci tak wytonionych jed-
nostek badawczych. Reprezentatywno$¢ ta oznacza, ze wszystkie wyrdznione
wartosci interesujacej nas zmiennej, roznicujace elementy zbiorowosci general-
nej (odmiany, typy danego zjawiska) sg dla niej reprezentatywne, bez wzgledu
na liczebnosci, z jakimi wystepuja®. W niniejszych badaniach odnosi sie to do
gimnazjow potozonych w miejscowosciach o poszczegolnych poziomach pery-
feryjnosci, tj. gimnazjéw ze $rednich i malych miast oraz wsi potozonych
W malej, przecietnej i duzej odlegtosci od miast centralnych.

W roku przeprowadzenia badan struktura ptci mieszkancow Podkarpacia
w wieku 15-17 lat ksztattowala si¢ nast¢pujaco: chtopcy — 825,3 tys. (51,4%),
dziewczeta — 787,4 (48,8%)% . Natomiast w prezentowanych badaniach wzigto
udziat 484 chtopcow (48,3%) i 518 dziewczat (51,7%) — por. wykres 1.

WYKRES 1. Struktura plci badanych uczniow (N = 1002, dane w %)

chlopak; 48 dziewczyna; 52

Zrodto: badania wlasne.

20 5 Nowak, Metodologia..., 5. 299-300.
2 Dane dotyczace 2007 r. ,,Rocznik demograficzny GUS 2009”7, Warszawa 2009, s. 130.
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Zestawienie struktury plci badanych uczniow z poziomem peryferyjnosci
ich miejsca zamieszkania nie wykazato zwiagzku (por. tabela 3).

TABELA 3. Struktura plci badanych uczniéw wedlug poszczegolnych pozioméw
peryferyjnosci (N = 1002, dane w %)

Ple¢
Poziom peryferyjnosci chtopak dziewczyna Ogotem
N =484 N =518 N = 1002
wysoki 33,1 36,1 34,6%
przecigtny 33,7 34,0 33,8%
niski 33,3 29,9 31,5%
Ogotem 100,0% 100,0% 100,0%

Zrédto: badania whasne, p. = 0,458.

Gléwnym zalozeniem prezentowanych badan byto pokazanie struktury kapi-
talu kulturowego miodziezy, opis zalezno$ci pomigdzy poszczegdlnymi jego
wymiarami oraz zwigzku pomiedzy omawianym kapitalem a kwestig peryferyj-
nosci i postrzeganiem wyzwan spoteczenstwa informacyjnego. Taki rodzaj ana-
liz statystycznych nie wymaga pelnej reprezentatywnosci proby badawczej. Jed-
nak cho¢ okreslenie rozktadu kapitatu kulturowego mlodziezy spotecznosci lo-
kalnych Podkarpacia nie byto w centrum zainteresowan badawczych, to na pod-
stawie uzyskanej w doborze losowym struktury pici (ktora z uwzglednieniem
btedu takiego typu doboru odpowiada strukturze tej zmiennej w populacji) moz-
na moéwi¢ o pewnej reprezentatywnosci wynikow.
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ROZDZIAL 111

Charakterystyka kapitatu kulturowego
miodziezy spotecznosci lokalnych
Podkarpacia

1. Typy osobowosciowe miodziezy w kontekscie wyzwan
spoteczenstwa informacyjnego

1.1. Orientacja na przyszlos¢ a potrzeba osiggania

W definicji operacyjnej cech osobowosci przyjetej na potrzeby niniejszych
badan istotnym zagadnieniem jest kwestia zorientowania potrzeb i oczekiwan
mlodych ludzi. Zaprezentowane wyzej teoretyczne ujecie zagadnienia pokolenio-
wosci uzasadnia przypuszczenie, iz mlodo§é sprzyja orientacji na przyszto$¢?®.
Mtody wiek badanych oznacza, z jednej strony, niewielki zaséb doswiadczen zy-
ciowych, a z drugiej, perspektywe wielu wyzwan zwigzanych z dojrzewaniem,
a pozniej z dorostoscig. W dalszych fazach zycia ludzkiego proporcje te zaczynaja
si¢ zmienia¢. Wraz z uplywajacymi latami coraz wigcej uwagi zajmuje podsumo-
wywanie dotychczasowych osiagnie¢, a coraz mniej plany na przysztos¢.

W celu zbadania kierunku orientacji zyciowej gimnazjalistow przedstawiono
im do zaopiniowania osiem zdan dotyczacych blizszych lub dalszych planow. Jak
pokazujg wyniki badan, ponad dwie trzecie gimnazjalistow wybrato juz szkote,
w ktorej bedzie kontynuowac swoja nauke (ok. 65%). Podobnie dwodch na trzech
badanych przewiduje i planuje swoje wydatki w przysztosci, czego praktycznym
wymiarem jest 0szczedzanie lub zarabianie pienigdzy. Ponad potowa badanych ma
juz wybrany zawdd, do ktorego zdobycia bedzie dazy¢ (ok. 56%). Takze wiek-
szo$¢ respondentéw wie juz, gdzie chciataby spedzi¢ najblizsze wakacje (ok.
58%). Podobny odsetek badanych, myslac o przysztej Sciezce edukacyjnej, ktadzie
szczegolny nacisk na nauke¢ przedmiotow $cisle zwigzanych z tymi planami (58%).
Co drugi mtody czlowiek stara si¢ przewidywac trudnosci, jakie moga go w przy-
sztosci spotkac (ok. 55%). Z wyprzedzeniem planuje swoje dni ok. 40% badanych,

202 K Krzysztofek, M. S. Szczepanski, op. cit., s. 52.

83



a co trzeci mtody czlowiek juz dzi§ ma plany, co do miejsca zamieszkania po
usamodzielnieniu si¢ (35%) — por. tabela 4.

TABELA 4. Orientacja na przyszlo$¢ w§réd badanej mlodziezy (N = 1002, dane w %)

zdecydo- czasem zdecydo-
Orientacja na przyszto$¢ ¥ raczej tak, raczej ¥ ,
wanie . wanie | Ogotem
tak tak czasem | nie nie

nie

27,5 37,6 11,4 17,1 6,4 100,0

Wiem, jaka szkote wybiore po ukoncze-
niu gimnazjum.

Staram si¢ zaoszczedzi¢, zarobi¢ pienia-
dze, aby mie¢ na zaplanowane wydatki.
Wiem, jaki chciatbym(-abym) wykony-
wacé w przysztosci zawod.

Wiem, gdzie chciatbym(-abym) spedzi¢
najblizsze wakacje.

Szczegolnie pilnie uczg si¢ tych przed-
miotow, ktore beda mi w przysztosei 25,0 33,0 26,0 11,8 41 100,0
przydatne.

Sta.ram si¢ przew1d'21ec trudnos,m., jakie 155 396 26,0 130 5.9 100,0
mnie moga spotkaé¢ w przysztosci.

Z wyprzedzeniem planuje sobie kolejne dni. 15,3 25,0 31,1 18,0 10,6 100,0
Mam plany, co do miejsca zamieszkania,
gdy sie juz usamodzielnig.

27,0 36,8 21,8 9,7 47 100,0

26,5 29,5 17,7 20,1 6,2 100,0

26,3 32,1 16,0 19,6 6,0 100,0

13,9 211 17,7 33,6 13,8 100,0

Zastosowana punktacja odpowiedzi wskazujacych na poszczegdlne poziomy analizowanej zmiennej:
niski — 1 pkt, raczej niski — 2 pkt; przecigtny — 3 pkt, raczej wysoki — 4 pkt, wysoki — 5 pkt. Respondenci,
ktorzy uzyskali wynik mieszczacy sie w przedziale 8—18 pkt, w bardzo matym stopniu sg zorientowani na
przysztos¢, w przedziale 19-29 pkt w przecietnym, a w przedziale 3040 pkt w duzym.

Alfa Cronbacha = 0,761

Zrodto: badania whasne.

* Kwestia rzetelnosci skal jest bardzo skomplikowanym problemem. W literaturze metodolo-
gicznej mozna spotkac si¢ z trzema typami pogladow na rzetelno$¢ skal. Zgodnie z najbardziej rygo-
rystycznym pogladem o rzetelnosci skali mozna mowic¢ dopiero wowczas, gdy wspotczynnik we-
wnetrznej spojnosci osiaga wartos¢ ok. 0,90. Rzetelnos¢ skali to — inaczej rzecz ujmujac — zgodnos¢.
Rzetelnos$¢ skali jest niezbednym warunkiem pomiaru, tak aby réznice w wynikach byly odzwiercie-
dleniem rzeczywistosci, a nie pojawialy si¢ za sprawa nierzetelnej skali, ktéra w réznych populacjach
mierzy rozne zjawiska. Rzetelnos¢ ta — jak stwierdza A.N. Oppenheim — nigdy nie jest idealna i zaw-
sze ma charakter wzgledny. W naukach spotecznych rzadko kiedy przewyzsza 0,90. Wspotczynnik na
tym poziomie oznacza, ze pomiary zmiennej niezaleznej i zaleznej pokrywaja sie w 81%, tj. taki jest
procent wspdlnej wariancji prawdziwej. Jednakze zdaniem Oppenheima, gdy warto$¢ wspotczynnika
spada ponizej 0,80, co oznacza korelacj¢ na poziomie ok. 64% wariancji i tym samym btad oszacowa-
ny na ok. 30%, nie mozna mowi¢ o rzetelnosci skali, a uzyskane za jej pomoca wyniki nalezy odrzu-
ci¢. AN. Oppenheim, Kwestionariusze, wywiady, pomiary postaw, Poznan 2004, s. 185. Najbardziej
liberalny poglad w omawianej kwestii pozwala na stwierdzenie wysokiego poziomu rzetelnosci skali
przy wspotezynniku alfa Cronbacha wyzszym niz 0,60. A. Sagan, Badania marketingowe. Podstawowe
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Uzyskane wyniki pokazujg, ze wsrod badanych uczniow ponad polowa cha-
rakteryzuje si¢ przecietnym poziomem orientacji na przysztos¢ (ok. 55%). Ok.
38% sposrod respondentow to osoby bardzo zorientowane na przysztosé, a jedy-
nie ok. 7% to takie, ktore nie maja sprecyzowanych planow zwigzanych ze swo-
ja przysztoscig. Jak wida¢, cho¢ zdecydowanie przewazaja uczniowie o prze-
cigtnej orientacji na przysztos¢, to jednak wyraznie wigcej jest takich osob, ktore
planuja swoja przysztosc¢, niz takich, ktore o niej raczej nie mysla.

Zastosowanie analizy czynnikowej  pozwolito wyodrebni¢ dwa istotne
czynniki ksztaltujace orientacje na przyszto$¢ mtodych ludzi. W omawianej
kwestii istotng role odgrywa nie tylko problem dalekosi¢znosci plandw, ale tez
swiadomo$¢ realnych mozliwosci wlasnego wpltywu na nie. Wyrdzniaja si¢ tu
cele dalsze (a przy tym wymagajace duzego osobistego wysitku oraz takie, na
ktére w przysztosci mtodziez chce mie¢ wplyw, tj. wybrany zawdd oraz szkota,
decyzja o zwrdceniu uwagi na przedmioty szczego6lnie wazne dla dalszej drogi
edukacyjnej, proba przewidywania mozliwych probleméw w realizacji wlasnych
celow zyciowych, a takze posiadanie planow co do miejsca zamieszkania po
usamodzielnieniu si¢) oraz cele blizsze (bedace obecnie w gestii dorostych, na
ktore miodzi ludzie majg ograniczony wptyw i z czego tez zdaja sobie dobrze
sprawe, tj. planowanie z wyprzedzeniem kolejnych dni, zaoszczgdzanie lub
zarabianie pieni¢dzy na zaplanowane wydatki, oraz plany na wakacje). Kolej-
ne dni wypetnia gimnazjalistom nauka szkolna, oszcz¢dzanie lub zarabianie
pieniedzy zalezy od zasobnosci portfela rodzicow lub sytuacji na rynku pracy.
Takze o najblizszych wakacjach szesnastolatkow decydujga dorosli. Ponadto
mozna stwierdzi¢, ze pomigdzy oboma czynnikami zachodzi pozytywna korela-
cja (r = 0,384). Oznacza to, ze im cze$ciej mtodzi ludzie podejmujg si¢ plano-
wania dotyczacego celow w blizszej przysztosci, tym czesciej przejawiajg tego
rodzaju aktywnos¢ odno$nie do dalszych zamierzen.

Zaprezentowane wyzej wyniki bardzo dobrze odpowiadaja wymogom spo-
teczenstwa informacyjnego, w ktorym wybor kolejnych etapow edukacji warun-
kowany jest §wiadomoscig celu, jaki przy$wieca podejmowanym dziataniom.
Dane te pozwalaja przypuszczaé, ze w przysztosci wraz z wchodzeniem w doro-
sto$¢ i przejmowaniem odpowiedzialnosci za samych siebie zdecydowana wigk-
szo$¢ sposrod miodziezy, ktora wzigta udziat w badaniach, bedzie nadal charak-
teryzowac si¢ ,,orientacjg na przysztos¢”.

kierunki, Krakow 1998, s. 92. Kompromisem pomiedzy tymi dwoma skrajnymi podej$ciami jest
tzw. szybka regula J. Nunnally'a, ktéra pozwala przyja¢ rzetelnos¢ skali, gdy wartosci alfa Cronba-
cha sg wigksze niz 0,70. Ch. Frankfort-Nachmias, D. Nachmias, op. cit., s. 532.

Metoda wyodrgbniania czynnikoéw: glownych sktadowych. Metoda rotacji: Oblimin
z normalizacja Kaisera. Rotacja osiagneta zbiezno$¢ w 5 iteracjach. Procent wyjasnionej wa-
riancji: 52%.
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Kolejng cechg istotng z punktu widzenia profilu osobowosciowego miodych
0s0b jest potrzeba osiggania, do zbadania ktorej postuzono si¢ indeksem ztozo-
nym z siedmiu zdan. Jak pokazaty wyniki, zdecydowana wigkszo$¢ badanych za-
deklarowata, iz bardzo chciataby osiggna¢ w zyciu sukces (ok. 63%). Co czwarta
osoba jest w tej kwestii nieco bardziej powsciagliwa (ok. 25%), a tylko ok. 4%
badanych odpowiedziato, Ze osiggniecie sukcesu zyciowego nie jest sprawg priory-
tetowa. Przewazajaca wigkszo$¢ pytanych chce zdoby¢ wyzsze wyksztatcenie (ok.
87%), a tylko ok. 7% nie nosi si¢ z takim zamiarem. Co drugi badany jest zdeter-
minowany co do tego, aby osiggna¢ w zyciu jak najwiccej (ok. 51%), a co trzeci
wypowiada si¢ w tym wzgledzie nieco mniej kategorycznie (ok. 33%). Prawie
23% gimnazjalistow jest mocno przekonana co do tego, ze zawsze bedzie pragneta
od zycia czego$ wigcej niz bedzie miata, co trzeci badany przychyla si¢ do tej opi-
nii (ok. 32%), a problem z okre$leniem swojego stanowiska w tym wzgledzie miat
co czwarty mtody cztowiek (ok. 26%). Co piaty badany zdecydowanie odrzucit
taka mozliwos¢, iz przez cate zycie bedzie odczuwat jakis niedosyt (ok. 19%), pryz
czym ten stosunkowo duzy odsetek odpowiedzi moze wskazywac na takie zinter-
pretowanie pytania, iz odpowiedz twierdzgca wskazywataby na posiadanie takich
cech, jak: zachtannos$¢, pazerno$¢, brak umiaru.

Zdecydowana wigkszos¢ badanych nie postrzega kwestii bytowych jako wy-
starczajacych do zycia. Wigkszo$¢ gimnazjalistow nie zgodzita si¢ ze zdaniem:
Nie potrzeba mi nic wigcej niz mie¢ gdzie mieszka¢ i co jes¢ (0k. 68%). Jednakze
z taka opinig zgodzit si¢ prawie co pigty badany (ok. 19%). Dwoch na trzech
pytanych uznato takze, Ze spokojne zycie nie jest warto$cia najwazniejsza
(63%). Osiagnigcie spokoju w zyciu wybiera natomiast ok. 19% badanych. Jak
wida¢, mlodziez zdaje sobie sprawe z tego, Ze osiaganie wyznaczonych celow
zyciowych wiaze sie ze stresem i pewnym ryzykiem. Wiekszo$¢ pytanych uznata
takze, ze aktualnie odczuwa potrzebe osiagnigcia czego$ wiecej niz ma w chwili
obecnej (61%). Co piaty pytany od czasu do czasu ma takie poczucie, ze niczego
wigcej juz nie potrzebuje (ok. 20%), a ok. 19% nie odczuwa zmiany swojej sy-
tuacji w tym wzgledzie — por. tabela 5.

TABELA 5. Potrzeba osiagania w$rod badanej miodziezy (N = 1002, dane w %)

ra- ra-

Potrzeba osiggania zdecydo- . |czasem tak, . | zdecydo- ,
. czej .| czej .| Ogbtem
wanie tak czasemnie| .~ | wanie nie
tak nie
1 2 3 4 5 6 7
Chcialbym w Zyciu osiggna¢ sukces. 62,9 24,7 6,5 2,2 3,8 100,0

Mam zamiar zdoby¢ dobre wyksztatcenie. 60,3 26,3 6,1 34 3,9 100,0
Bedg dazy¢ dotego, aby oslagnac wzyelu | g5 1356| g6 (39| 44 | 1000
jak najwiece).

Najprawdopodobniej zawsze bede pragnat
od zycia czego$ wiecej niz bedg miat.

233 |317 26,2 14,1 4,7 100,0

86



1 2 3 4 5 6 7
Nl'e potr%e'ba mi Wigeej, niz mieé gdzie 8.9 101 133 315 36.2 100,0
mieszkac i co jesé.
Wystarczy mi, ze bedg miat w Zyciu spo-
kdj, nie pragng wiece;j.
Wystarczy mi to, co mam, nie musze do
niczego dazy¢.

85 |107 17,8 314 316 100,0

84 (104 20,2 26,1 34,9 100,0

Zastosowana punktacja odpowiedzi wskazujacych na poszczegélne poziomy analizowanej
zmiennej: niski — 1 pkt, raczej niski — 2 pkt; przecietny — 3 pkt, raczej wysoki — 4 pkt, wysoki —
5 pkt. Respondenci, ktorzy uzyskali wynik mieszczacy si¢ w przedziale 7-15 pkt, w bardzo
matym stopniu przejawiaja potrzeb¢ osiagania, w przedziale 16-26 pkt w przecigtnym, a w
przedziale 27-35 pkt w duzym. Alfa Cronbacha = 0,766.

Zrodto: badania whasne.

Uzyskane wyniki pozwalaja stwierdzi¢, ze zdecydowana wiekszo$¢ gimna-
zjalistéw przejawia duza potrzebe osiagania (ok. 75%). Przecigtnym poziomem
potrzeby tego typu charakteryzuje si¢ co piaty uczen (ok. 22%). Z niskim pozio-
mem potrzeby osiggania mamy do czynienia jedynie wsrod ok. 3% badanych.

Na podstawie analizy czynnikowej mozna zauwazyé ponadto, ze w odnie-
sieniu do potrzeby osiggania mamy do czynienia z dwoma aspektami tego pro-
blemu: pozytywnymi dazeniami, tj. deklaracjami dotyczacymi zdobywania débr,
wyksztalcenia i osiggnigcia sukcesu (dazenie do posiadania jak najwiecej; osia-
gniecie sukcesu; zdobycie wyzszego wyksztalcenia i permanentne pragnienie
posiadania czegos$ wigcej niz to, co si¢ w danej chwili posiada) oraz statusem
negatywnego odniesienia, tj. negacji obecnej sytuacji zyciowej i nieograniczanie
si¢ do minimum bytowego (stwierdzenia: nie wystarczy mi w Zyciu spokdj; nie
wystarczy mi to co mam i potrzeba mi wigcej, niz mie¢ gdzie mieszkac i co jesc).
Wynik powyzszej analizy pokazuje takze, ze oba czynniki sg ze sobg odwrotnie
skorelowane (r = —0,230), co 0znacza, ze im wigkszy jest poziom pierwszego
czynnika, tym mniejszy drugiego. Innymi stowy, im bardziej pozytywne sg da-
zenia mtodych ludzi, tym mniejsza zgoda na ograniczenia zwigzane ze ,,Statusem
negatywnego odniesienia”.

Zestawiajac wyniki opisujace poziom zorientowania na przyszto$¢ i potrze-
b¢ osiggania, mozna zauwazy¢, ze bez wzgledu na poziom wspomnianego z0-
rientowania przewazajg osoby o wysokiej potrzebie osiggania. Wérod mtodziezy
0 niskim poziomie omawianej orientacji w poréwnaniu z mtodzieza przecigtnie
i bardzo zorientowanej na przyszto$¢ odsetek osob o duzej potrzebie osiggania
jest najmniejszy i wynosi ok. 57% (wobec odpowiednio ok. 77% i ok. 76%).
Wynik ten moze by¢ konsekwencja mlodego wieku respondentéw; wsrdd nich
nawet te osoby, u ktorych przysztos¢ nie budzi wigkszych refleksji i ktore raczej

* Metoda wyodrebniania czynnikow: gtéwnych sktadowych. Metoda rotacji: Oblimin z normali-
zacja Kaisera. Rotacja osiagneta zbiezno$¢ w 4 iteracjach. Procent wyjasnionej wariancji: 68%.
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nie snujg planow, takze przejawiajg duza potrzebe osiggania. Innymi stowy, nie-
ktorzy sposrdd badanych nie majg plandw inwestowania w swoja przysztosc
I jednoczesnie pragng osiagnaé¢ w zyciu sukces. Z drugiej strony im mniejszy
jest poziom zorientowania na przysztos¢, tym wigkszy jest odsetek osob, ktore
nie przejawiajg potrzeby osiggania. Wobec faktu, iz ok. 75% sposrod badane;
miodziezy przejawia duza potrzebe osiggania, omawiane zmienne wykazuja
stabg zaleznos¢ (p. < 0,001; Phi = 0,178) — por. tabela 6.

TABELA 6. Orientacja na przyszlo$¢ a potrzeba osiagania wsréd badanej mlodziezy
(N = 1002, dane w %)

Poziom zorientowania na przyszto$é
Poziom potrzeby osiggania niski przecigtny wysoki Ogotem
N =67 N =553 N =382 N = 1002
wysoKi 56,7 76,9 75,9 75,1
przecietny 31,3 215 22,0 22,4
niski 11,9 1,6 2,1 25
Ogotem 100,0 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat = 31,761; df = 4; p. = 0,000; 11,1% komorek (1) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5%;
min. fo =1,67; Phi=0,178; V =0,126; C = 0,175;

* Test niezaleznosci chi-kwadrat mozemy stosowac tylko wowczas, gdy zadna z liczebnosci ocze-
kiwanych nie jest mniejsza od jedno$ci i gdy nie wigcej niz 20% liczebnosci oczekiwanych jest
mniejszych od 52%.

Zrodto: badania wiasne.

Powyzsze dane wskazuja, ze orientacja na przyszlosé sprzyja potrzebie
osiagania, co pozwala przyja¢ hipoteze odpowiadajgca na szczegotowe pytanie
badawcze nr 1.1. Jaki jest zwigzek pomiedzy orientacjg na przysztosé¢ miodziezy
i potrzebg osiggania? Jednakze na podkreslenie zastuguje fakt, iz najprawdopo-
dobniej z uwagi na mtody wiek respondentéw zalezno$¢ ta jest staba, poniewaz
zdecydowana wigkszo$¢ respondentow przejawia duza potrzebe osiaggania.

1.2. Samoocena a poczucie kontroli

Okreslenie cech osobowosciowych wymaga zwrocenia uwagi na samooce-
ne badanych gimnazjalistow, w zwigzku z czym przedstawiono respondentom
dziesi¢¢ zdan z prosba o zajegcie wobec nich stanowiska. Analiza poszczegolnych
wymiarow zawartych w indeksie samooceny gimnazjalistow pokazuje, ze prze-
wazajagca wigkszo$¢ badanych uwaza si¢ za osoby tak samo warto$ciowe, jak
inni (ok. 75%). Ok. 7% mtodych ludzi uwaza jednak, Zze w poréwnaniu z innymi

208 M. Nawojczyk, Przewodnik po statystyce dla socjologéw, Krakow 2002, s. 218.
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nie sg ludzmi wartosciowymi. Zdecydowana wigkszo$¢ respondentéw uznata
takze, iz w przypadku zatatwiania wigkszoSci istotnych spraw moze o0siggnac
wyniki tak samo dobre jak inni (ok. 71%). Przeciwnego pogladu w tym wzgle-
dzie jest jedynie ok. 8% gimnazjalistow. Ponadto wigkszo$¢ mtodych ludzi ma
pozytywny stosunek do samych siebie (ok. 66%). Negatywnie postrzega si¢ co
dziesigty badany (10%). Zadowolenie z siebie deklaruje wigkszo$¢ pytanych
(ok. 65%). Nie jest zadowolonych z siebie nieco ponad 10% gimnazjalistow.
Ponad potowa respondentoéw jest przeswiadczona o posiadaniu wielu zalet (ok.
53%), a watpliwosci co do tego wyraza 15% badanych.

Pomimo przewazajacych wsrdd gimnazjalistow odpowiedzi wskazujacych
na pozytywny obraz swojej osoby, az ok. 44% badanych chciatoby mie¢ wigkszy
szacunek wobec siebie. Takiej potrzeby nie deklaruje co czwarty badany (ok.
25%). Prawie jedna czwarta respondentow przyznata si¢ do tego, ze niekiedy
w ich myslach pojawia si¢ prze§wiadczenie o tym, ze s3 ,,do niczego”. Takiego
poczucia nie ma jednak prawie potowa badanych (ok. 47%). Ok. 24% mtodych
ludzi czasami czuje si¢ osobami nikomu niepotrzebnymi. Jednakze w przypadku
wigkszosci taki problem nie wystepuje (ok. 49%). Do sktonnosci postrzegania
swojej osoby jako niepetnowartosciowej przyznato si¢ ok. 23% pytanych, ale
wigkszo$¢ respondentow jednakze nie ma takiej opinii na swoj temat (ok. 47%).
Poczucie braku powodéw do dumy ze swojej osoby przejawia ok. 23%. Dum-
nych z siebie jest jednak ok. 47% mtodych ludzi — por. tabela 7.

TABELA 7. Samoocena badanej mlodziezy®® (N = 1002, dane w %)

zdecydo-| ra- | XM | ra
y_ .| tak, . | zdecydo- | Ogo-
Samoocena wanie | czej czej A
czasem .7 |wanie nie| tem
tak tak . nie
nie
1 2 3 4 5 6 7
Czuj¢ si¢ 0soba warto$ciowa, rOwng innym. 34,3 410 175 4,2 3,0 |100,0

Wigkszo$¢ rzeczy, na ktorych mi zalezy, moge

zrobi¢ tak samo dobrze jak inni. 283 1425|213 |52 2,7 11000

Mam pozytywny stosunek do siebie. 249 |418| 234 | 68 3,2 [100,0
Ogodlnie jestem z siebie zadowolony(-a). 235 |41,3| 249 7,1 3,3 [100,0
Uwazam, ze mam duzo zalet. 18,6 (34,0 324 |111 3,9 |100,0
gggzzibym(-aiabym) mie¢ wigcej szacunku dla 139 |304| 308 |192 57 (1000
Niekiedy mysle, ze jestem catkowicie do niczego. 11,1 (13,0 28,8 |250| 22,2 |(100,0
Czasami czuj¢ si¢ niepotrzebny(-a). 10,0 |136| 275 [310| 179 ]100,0

204 gkala Samooceny SES M. Rosenberga w polskiej adaptacji I. Dzwonkowskiej, K. Lacho-

wicz-Tabaczek i M. Laguny, Pracownia Testow Psychologicznych http://www.practest.com.pl/files/
SES_arkusz.pdf
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1 2 3 4 5 6 7
Mam sktonnosci ku temu, by czu¢ si¢ niepetno-
warto$ciowym.
Czujg, Ze nie mam zbyt wielu powodoéw do dumy. 7,3 |154| 30,8 |353| 11,2 |100,0

83 |[145] 30,7 |336| 129 |(100,0

Punktacja odpowiedzi wskazujacych na poszczegdlne poziomy zmiennej: niski — 1 pkt, raczej niski
— 2 pkt; przecigtny — 3 pkt, raczej wysoki — 4 pkt, wysoki — 5 pkt. Respondenci, ktorzy uzyskali
wynik mieszczacy si¢ w przedziale 10-23 pkt, cechuja si¢ niska samoocena, w przedziale 24—37
pkt przecigtna, a 38-50 pkt wysoka. Alfa Cronbacha = 0,836.

Zrodto: badania wlasne.

Uzyskane dane wskazuja, ze samoocena u wiekszo$¢ gimnazjalistow
ksztaltuje si¢ na przecietnym poziomie (58%). Jednakze faktem wartym pod-
kreslenia jest to, iz pozostale osoby przewaznie oceniajg same siebie wysoko
(ok. 36%), a ze ztym wizerunkiem samych siebie mamy do czynienia jedynie
w przypadku ok. 6% badanych.

Na podstawie analizy czynnikowej zastosowanej w przypadku samooceny
gimnazjalistow wyrozniono dwa gtdowne sposoby postrzegania siebie: pozytyw-
ny obraz siebie (zawierajacy: zadowolenie z siebie, posiadanie pozytywnego
stosunku do siebie, poczucie warto$ci swojej osoby, przeswiadczenie o posiada-
niu wielu zalet i umiej¢tnosci radzenia sobie w zyciu na réwni z innymi) oraz
negatywny obraz siebie (zawierajacy: przekonanie o tym, ze jest si¢ osobg nie-
potrzebng innym; brak szacunku wobec siebie; sktonnos$¢ do czucia si¢ osobg
niepetnowarto$ciows, brak dumy z samego siebie), a oba te czynniki sg — jak
fatwo przewidzie¢ — ujemnie i wyraznie skorelowane (r =-0,373).

Istotng cecha osobowosci cztowieka jest poczucie kontroli nad wlasnym zy-
ciem. Skrajnymi przejawami tej cechy sa fatalizm i poczucie wszechmocy. Oso-
by postrzegajace otoczenie w kategoriach fatalistycznych moga mie¢ duzy pro-
blem z dostosowaniem si¢ do wymogoéw spoleczenstwa informacyjnego. Ludzie
niedopuszczajacy do siebie mysli 0 jakimkolwiek wptywie na wtasny los moga
by¢ zagrozeni marginalizacjg. Cho¢ $wiadomo$¢ ograniczonego wplywu na ota-
czajace zjawiska jest wypadkowa znajomosci skomplikowanej specyfiki proce-
sOw spotecznych, to jednak w konteks$cie spoteczenstwa informacyjnego osoby,
ktore sg przekonane o duzym wptywie swoich dziatan na swojg przysztos¢, sa
w duzo lepszej sytuacji niz pozbawione takiego prze§wiadczenia.

W celu okreslenia poziomu poczucia kontroli nad wtasnym losem wsrod ba-
danych gimnazjalistow przedstawiono im do oceny dziesi¢¢ zdan. Uzyskane
odpowiedzi pokazaly, ze zdecydowana wigkszo§¢ badanych przekonana jest, ze
sukces w zyciu zalezy od wiasnej ciezkiej pracy, a nie od szcze$cia (ok. 67%).
Respondenci w wigkszos$ci sa rowniez prze§wiadczeni o tym, ze sami sa odpoO-
wiedzialni za to, co ich spotyka (ok. 60%). Podobnie wigkszo$¢ gimnazjalistow

“ Metoda wyodrebniania czynnikow: gtéwnych sktadowych. Metoda rotagji: Oblimin z normali-
zacja Kaisera. Rotacja osiagneta zbiezno§¢ w 5 iteracjach. Procent wyjasnionej wariancji: 59%.
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uwaza, ze niepowodzenia, ktore ich spotykajg, sa konsekwencjg ich wlasnych
btedow (ok. 55%).

Jednoczesnie wiekszo$¢ mtodych ludzi przyznaje, ze bardzo czesto czuje, iz
nie ma wplywu na to, co ich spotyka (ok. 41%), a przeciwnego zdania jest ok.
24% badanych. Znaczny odsetek uczniéw sadzi, ze niektorzy ludzie sg po prostu
szczeSciarzami (ok. 38%). Jednak w tym przypadku miodziez ma podzielone
zdanie, poniewaz w decydujacy wpltyw losu na osigganie szcze$cia w Zyciu nie
wierzy ok. 34% badanych. Podobnie podzielone sg opinie dotyczace pogladu, ze
niepowodzenia to wina braku szcze$cia. Takiego zdania jest nieco ponad jedna
czwarta badanych (ok. 28%), ale wigcej 0sob nie zgadza si¢ z ta tezg (ok. 35%).
Co drugi badany uwaza, ze przyjazn innych zalezy od wlasnych staran (ok.
54%), przy czym juz co czwarta osoba podkresla, ze nie ma po co zabiegaé
0 przyjazn innych, bo albo jest si¢ lubianym, albo nie (ok. 25%).

Dwoch na trzech badanych nie zgadza si¢ z pogladem, Ze ich przysztos¢ nie
zalezy od tego, co im los zgotowat, i Ze nie da si¢ na to nic poradzi¢ (ok. 52%).
Prawie potowa gimnazjalistow wyraza watpliwosci co do przemoznego znacze-
nia pecha w zyciu niektorych ludzi (ok. 47%), a przeciwnego zdania jest prawie
co czwarty respondent (ok. 24%). Co drugi mtody cztowiek jest tez przekonany,
ze warto robi¢ plany na przysztos¢, bo wiele zalezy od podejmowanych przez
czlowieka dziatan, a nie od szcze$cia Iub pecha (ok. 55%). Nie zgadza si¢ z tym
pogladem prawie co piaty uczen (ok. 20%) — por. tabela 8.

TABELA 8. Poczucie kontroli wéréd badanej mlodziezy?® (N = 1002, dane w %)

zdecy- .| czasem . | zdecy- ,
. . . | raczej raczej . | Ogo-
Poczucie kontroli dowanie tak, cza- . dowanie
tak . nie . lem
tak sem nie nie
1 2 3 4 5 6 7

Sukces w zyciu zalezy od wlasnej cigzkiej
pracy, a nie od szczescia

Sam(-a) jestem odpowiedzialny(-a) za to, co
mnie spotyka.

Niepowodzenia, ktore nas spotykaja, to wina
naszych wiasnych bledoéw

Niektorzy sa po prostu urodzonymi szcze-
$ciarzami.

Bardzo czgsto czuje, ze nie mam wplywu na
to, co mnie spotyka.

Niepowodzenia, ktore nas spotykaja, to wina
braku szczescia.

Nie ma co starac si¢ o przyjazn kolegow, albo
cie lubia, albo nie.

390 | 284 23,9 4,0 4,7 100,0

22,6 | 369 29,8 7,0 3,7 |100,0

205 | 347 30,3 8,6 59 |100,0

16,2 22,5 27,6 19,9 | 13,9 |100,0

13,8 27,2 351 18,6 53 |100,0

12,4 15,2 37,2 248 | 10,5 |100,0

11,2 14,0 21,0 249 | 29,0 |100,0

B RE. Drwal, Opracowanie kwestionariusza ,,Delta” do pomiaru poczucia kontroli, ,,Stu-
dia Psychologiczne” 1979, t. XVIII/1, s. 67-83.

91



1 2 3 4 5 6 7
Nasza przy'fsz.1osc zalez'y od t.ego, co na.rr,l los 11,0 118 253 271 248 1000
zgotowal, i nic na to nie mozna poradzi¢.
Niektorzy sa po prostu urodzonymi pechow-
cami i nigdy nie maja szczescia.
Nie warto robi¢ planow, bo i tak wszystko
zalezy od szczg$cia lub pecha.

9,9 13,9 28,7 29,4 | 181 |100,0

85 | 109 25,7 29,1 | 25,7 |100,0

Zastosowana punktacja odpowiedzi wskazujacych na poszczegdlne poziomy analizowanej
zmiennej: niski — 1 pkt, raczej niski — 2 pkt; przecietny — 3 pkt, raczej wysoki — 4 pkt, wysoki —
5 pkt. Respondenci, ktorzy uzyskali wynik mieszczacy si¢ w przedziale 10-23 pkt, cechuja si¢
niewielkim poczuciem kontroli, w przedziale 24—37 pkt przecigtnym, a w przedziale 38-50 pkt
duzym. Alfa Cronbacha = 0,766.

Zrodto: badania whasne.

Powyzsze wyniki pozwalaja stwierdzi¢, ze dwie trzecie mlodych ludzi wy-
kazuje przecietne poczucie kontroli nad wlasnym zyciem (ok. 66%). Jednakze
gimnazjalistéw o duzym poczuciu kontroli jest zdecydowanie wigcej (ok. 28%) niz
tych przekonanych o braku mozliwosci decydowania o swoim losie (ok. 6%).

Na podstawie metody wyodrebniania czynnikow™ wyrézniono dwa aspekty
poczucia kontroli nad wiasnym zyciem: fatalistyczne podejscie do zycia (wypo-
wiedzi: niektorzy sq po prostu urodzonymi pechowcami i nigdy nie majgq szczescia,
nie warto robi¢ planow, bo i tak wszystko zalezy od szczescia lub pecha; niektorzy
sg po prostu urodzonymi szczesciarzami; Nasza przysziosc zalezy od tego, co nam
los zgotowal, i nic na to nie mozna poradzi¢; NiepOWOdzenia, ktore nas spotykajg,
to wina braku szczescia; bardzo czesto czuje, ze nie mam wplywu na to, co mnie
spotyka; nie ma co starac si¢ o przyjazn kolegow, albo cig lubig, albo nie) oraz
poczucie posiadania kontroli nad wtasnym zyciem (sukces w Zyciu zalezy od wia-
snej cigzkiej pracy, a nie od szczescia; niepowodzenia, ktore nas spotykajq, to wina
naszych wltasnych bledow; sam(-a) jestem odpowiedzialny(-a) za to, co mnie spo-
tyka). Wyrdznione tu oceny swojego wplywu na wilasng przyszto$¢ sa ujemnie
skorelowane (r = —0,348), co oznacza, ze osoby o fatalistycznym podejsciu do zycia
to przewaznie nie te same, ktore posiadaja poczucie kontroli nad wlasnym losem.

Wyniki badan pokazuja, ze bez wzgledu na poziom samooceny przewazaja
gimnazjaliSci przejawiajacy przeci¢tne poczucie kontroli nad wiasnym zy-
ciem. Jednakze uczniéw o wysokim poczuciu kontroli wsrdod osob o niskiej
samoocenie jest zdecydowanie mniej (ok. 11%) niz wsréd badanych o samoo-
cenie przecigtnej (ok. 22%) albo wysokiej (ok. 40%). Odwrotnie sytuacja
przedstawia si¢ w przypadku niskiego poczucia kontroli nad Zzyciem.
W zwigzku z powyzszym mozna wigc stwierdzi¢, ze im wyzsza jest samoo-
cena mlodych ludzi, tym wieksze przejawiaja oni poczucie kontroli, co

“ Metoda wyodrebniania czynnikéw: gtéwnych sktadowych. Metoda rotacji: Oblimin z nor-
malizacja Kaisera. Rotacja osiagneta zbiezno$¢ w 3 iteracjach. Procent wyjasnionej wariancji 52%.
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potwierdza przyjeta hipoteze odpowiadajaca na szczegdétowe pytanie badaw-
cze nr 1.2. Jaki jest zwigzek pomiedzy samooceng miodziezy i poczuciem kon-
troli nad wlasnym Zyciem? Zaobserwowany zwigzek jest istotny statystycznie,
o wyraznej sile (p. < 0,001; Gamma = 0,448) — por. tabela 9.

TABELA 9. Samoocena a poczucie kontroli wsrod mlodziezy (N = 1002, dane w %)

Samoocena
Poczucie kontroli niska przecigtna wysoka Ogoétem
N =57 N =581 N = 364 N = 1002
wysokie 10,5 219 40,1 27,8
przecigtne 66,7 71,3 57,7 66,1
niskie 22,8 6,9 2,2 6,1
Ogotem 100,0 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat = 75,344; df = 4; p. = 0,000; 11,1% komorek (1) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 3,47; Phi = 0,274; VV = 0,194; C = 0,264; Gamma = 0,448.

Zrodto: badania whasne.

1.3. Otwartos¢ na zmiany a kreatywnos¢

Kolejna cecha, ktorg wzieto pod uwage w celu okreslenia typéw osobowo-
$ci miodziezy, jest otwartos¢ na zmiany. Otwarto$¢ ta zgodnie z definicjami
pojecia mtodosci przedstawionymi w czesci konceptualizacyjnej niniejszej pra-
cy jest immanentnym atrybutem osobowo$ci mtodych ludzi.

Respondentom przedstawiono trzynascie zdan z prosba o wyrazenie aprobaty
badz dezaprobaty odnosnie do przedstawionych do rozwazenia tresci. Zdecydowa-
na wiekszo$¢ sposrod badanych ucznidow odpowiedziala, ze czasami lubi ekspery-
mentowaé, wymysla¢ nowe sposoby robienia czego$ (ok. 67%), ale jednoczesnie
podobny odsetek mtodych osob zgodzit si¢ z opinig: Gdy raz znajde wiasciwy
Sposob na robienie czegos, trzymam sig go (zdecydowanie si¢ zgadzam 24% i raczej
si¢ zgadzam ok. 41%). Wynika z tego, ze w tezie o podejmowaniu rdznego typu
eksperymentow istotng rolg zagral zwrot ,,czasami”. Przypuszczalnie mtodzi ludzie
uznali, ze podejmowanie prob nowych rozwigzan nie wyklucza konsekwentnego
stosowania znanych juz i efektywnych rozwigzan. Wigkszo$¢ respondentow przy-
znaje ponadto, ze wyobraznia pomaga im radzi¢ sobie z szarg rutyng zycia (ok.
56%). Prawie taka sama liczba osob lubi poswigcac czas na marzenia (ok. 59%).

Co drugi badany lubi probowaé nowe, egzotyczne potrawy (ok. 53%), przy
czym na wynik ten mogta wplyna¢ taka mozliwos¢, ze mlodzi ludzie nie dekla-
ruja sie jako osoby lubigce egzotyczne potrawy przewaznie dlatego, iz nie mieli
okazji pozna¢ ich smaku. Podobnie moze by¢ tez w przypadku otwarto$ci na
abstrakcyjne i estetyczne tresci, poniewaz wickszo$¢ miodych ludzi przyznaje,
ze poezja, sztuka dziata na nich stabo lub wcale (ok. 40%), a przeciwnego zda-
nia jest co trzeci gimnazjalista (ok. 32%). Tyle samo respondentéw stwierdzito,

93



ze niekiedy, gdy sigga po poezj¢ lub oglada dzieto sztuki, czuje dreszczyk emo-
cji (ok. 31%). Natomiast odkrywanie nowych form w sztuce i naturze intryguje
tylko prawie co trzeciego badanego (ok. 30%). Ponadto wigkszo$¢ uczniow od-
powiedziata, ze ma duze potrzeby intelektualne (ok. 40%), a ok. 36% mlodych
ludzi przyznato, Ze zajmowanie si¢ teoretycznymi rozwazaniami moze sprawiac
duza satysfakcje. Nieco wigcej niz potowa sposrod badanych uznata, ze dostrze-
ga nastroje i uczucia ptynace z otoczenia (ok. 54%) — por. tabela 10.

TABELA 10. Otwarto$¢ na zmiany wsréd mtodego pokolenia®® (N = 1002, dane w %)

zdecy- .| czasem .| zdecy-
. | raczej raczej . ,
dowanie tak, cza- ' |dowanie | Ogotem
tak ; nie -
tak sem nie nie

Czasami lubi¢ eksperymentowac, wymyslaé
nowe sposoby robienia czegos.

Wyobra.zm.a pozwala mi uwolnic si¢ z szarej 283 | 273 262 10,2 7.9 100,0
rutyny zycia.

Lubie probowaé nowe, egzotyczne potrawy. 26,3 | 26,3 24,3 14,5 8,6 100,0
Gdy ra}z znajde whflsmwy Sposob na robienie 240 | 413 2538 6.8 21 100,0
czegos, trzymam sie go.

sv(c):zfjea, sztuka dziala na mnie stabo lub 23 | 21 241 203 114 100,0

Mam duze potrzeby intelektualne. 145 | 25,8 34,1 15,4 | 10,2 100,0
Spontanicznosc zbyt czgsto jest wyméwka | 435 | 015 | 381 | 180| 90 | 1000
dla nieodpowiedzialnosci.

Niekiedy, gdy czytam poezj¢ lub ogladam
dzieto sztuki, czuje dreszczyk emocji.
Czgsto sprawia mi duzg satysfakcje zajmo-
wanie si¢ teoretycznymi rozwazaniami.
Wyobraznia prowadzi ludzi do oszukiwania
si¢ i ztudzen.

Intryguja mnie formy, ktore odkrywam w
sztuce i naturze.

Nie lubig traci¢ czasu na marzenia. 9,7 9,1 22,4 29,6 29,2 100,0

Rzadko dostrzegam nastroje i uczucia ptyna- 8.4 105 26.9 335 | 207 | 1000
ce z otoczenia. ' ' ' ' ' )

28,7 | 379 20,7 8,9 3,8 100,0

135 |171 22,2 270 | 20,3 | 100,0

13,3 | 23,0 39,3 139 | 10,6 | 100,0

116 | 16,0 30,5 228 | 19,2 | 100,0

115 | 19,0 35,9 228 | 10,9 | 100,0

Punktacja odpowiedzi wskazujacych na poszczegodlne poziomy zmiennej: niski — 1 pkt, raczej niski
— 2 pkt; przecigtny — 3 pkt, raczej wysoki — 4 pkt, wysoki — 5 pkt. Respondentoéw, ktorzy uzyskali
wynik mieszczacy si¢ w przedziale 13—30 pkt, cechuje mata otwarto$¢ na zamiany; w przedziale
31-48 pkt przecigtna, a 49-65 pkt duza. Alfa Cronbacha = 0,615.

Zrodto: badania wiasne.

26 (Cze46 skali inwentarza osobowosci NEO-FFI P.T. Costa, Jr., R.R. McCrae; Adaptacja
P. Szczepanik, M. Sliwinska, J. Strelau, B. Zawadzki, por. P. lzdebski, Badanie i diagnoza postaw
proinnowacyjnych i zdolnosci do myslenia proinnowacyjnego roznych srodowisk spotecznych i zawo-
dowych, Torun 2009.

94



Biorac pod uwage to, ze zdaniem wielu badaczy mlodego pokolenia (jak
np. przytoczonych wyzej A. Inkelesa, D. Lernera, A. Sarapaty) otwarto$¢ na
zmiany jest cechg konstytutywng mlodosci, uzyskane wyniki sg nieco zaskaku-
jace. U zdecydowanej wiekszosci badanych zdiagnozowano bowiem prze-
cietny poziom otwartosci na zmiany (ok. 85%), a jedynie u co dziesiatego
gimnazjalisty wysoki (11%). Tylko ok. 4% mtodych ludzi wykazato brak
otwartos$ci na zmiany. Przyczyna takiego stanu rzeczy moze by¢ mlody wiek
badanych uczniow. Okazuje sig¢, iz szesnastolatkowie sg na progu wieku mto-
dzienczego (ktory — jak juz wspomniano wyzej — uwzgledniajac demografie
i wyksztalcenie, wyznacza przedziat wiekowy 15-24 lat).

Za pomoca analizy czynnikowej wyrézniono cztery zmienne sktadowe
odnosnie do kwestii otwarto$ci mtodziezy na zmiany. Do pierwszego czynnika
mozna zaliczy¢ wigc takie zagadnienia, jak: zaintrygowanie formami odkry-
wanymi w sztuce i naturze, posiadanie duzych potrzeb intelektualnych, satys-
fakcja z zajmowania si¢ teoretycznymi rozwazaniami, odczuwanie dreszczyku
emocji podczas czytania poezji lub ogladania dzieta sztuki. Do drugiego czyn-
nika zaliczajg si¢ odpowiedzi wskazujace, iz mtodzi ludzie nie uwazajg si¢ za
osoby: dla ktoérych marzenia to strata czasu; ktore nie dostrzegaja nastrojow
i uczu¢ plynacych z otoczenia; ktore uwazaja, ze wyobraznia prowadzi do
oszukiwania si¢ i ztudzen. Badani nie postrzegaja takze wyobrazni jako od-
skoczni od rutyny zycia, aczkolwiek prawdopodobnie jest tak dlatego, ze
w tak mtodym wieku nie dostrzegaja jeszcze tego problemu. Trzeci czynnik
odnosi si¢ do percepcji dziet sztuki, postrzegania spontaniczno$ci oraz rutyny.
Na czwarty wyodrgbniony czynnik sktadaja si¢: zachowania takie, jak ekspe-
rymentowanie, wymys$lanie nowych rodzajow aktywnosci oraz proébowanie
nowych, egzotycznych potraw. Ponadto mozna tez zauwazy¢, ze pierwszy
czynnik jest dodatnio skorelowany z czwartym, a drugi z trzecim.

W dobie spoleczenstwa informacyjnego ktadacego duzy nacisk na inno-
wacje bardzo wazna cecha osobowosci jest kreatywnos¢. W celu zbadania tej
cechy wsrod badanych, na potrzeby niniejszej pracy zbudowano skale ztozong
z o$miu zagadnien. Na podstawie uzyskanych wynikow mozna stwierdzi¢, ze
zdecydowana wigkszo$¢ mtodych ludzi to osoby lubiagce marzy¢ (ok. 72%).
Podobny odsetek badanych uwaza si¢ za osoby pomystowe (0k. 72%). Wiek-
szos$¢ gimnazjalistow przyznaje, ze potrafi wypeti¢ swdj wolny czas interesu-
jacymi zajeciami (ok. 65%). Upigkszanie, ulepszanie i usprawnianie otaczaja-
cych przedmiotow sprawia przyjemnos¢ dwom trzecim uczniow (ok. 62%). Do
dostosowywania otaczajacych przedmiotow do wlasnych potrzeb przyznaje si¢
ok. 61% respondentow. Ponad potowa badanych uznata, ze jesli zechce, to

“ Metoda wyodrebniania czynnikow: gléwnych sktadowych. Metoda rotacji: Oblimin z normali-
zacjg Kaisera. Rotacja osiagneta zbiezno$¢ w 11 iteracjach. Procent wyjasnionej wariancji: 55%.
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potrafi sprawi¢, ze nawet najbardziej codzienna czynno$¢ jest atrakcyjna (ok.
56%). Z udzielonych odpowiedzi wynika, ze nad tym, aby co$ usprawnié tak,
aby lepiej dziatato, mys$li co drugi mtody cztowiek (ok. 54%). Jedynym przy-
padkiem, w ktorym liczba odpowiedzi twierdzacych nie zbliza si¢ do 50%, jest
twierdzenie: Gdy mam do czynienia z jakims problemem, najczesciej wiem, jak
go rozwigzaé. W odniesieniu do tej kwestii ok. 40% uczniéw przyznaje, ze
roznie to bywa i nie zawsze wiedza, jak wybrna¢ z trudnych sytuacji — por.
tabela 11.

TABELA 11. Kreatywno$¢ badanej mlodziezy (N = 1002, dane w %)

zdecy- raczei czasem raczei zdecy- 0u6-
Kreatywno$é dowa- ) tak, cza- ; ) dowa- g
. tak . nie | .. fem
nie tak sem nie nie nie
Lubi¢ marzy¢. 38,7 | 33,6 17,9 55 4,3 100,0

Lubig upigkszaé, polepszac, usprawniaé otacza-
jace mnie przedmioty.

Gdy mam wolny czas, znajduje¢ sobie interesujace
zajecie.

Mozna o mnie powiedzie¢, ze jestem osoba
pomystowa.

Dostosowatem(-am) jaki$ przedmiot do moich
indywidualnych potrzeb, np. rower, komputer itp.
Jesli zechcg, to potrafie sprawié, ze nawet naj-
bardziej codzienna czynno$¢ jest atrakcyjna.
Zdarza si¢, ze my$le nad tym, jak co$ usprawni¢
tak, aby lepiej dziatalo, funkcjonowato.

Gdy mam do czynienia z jakim$ problemem,
najczesciej wiem, jak go rozwiazaé.

31,4 1309| 257 74 45 | 100,0

302 |351] 26,2 45 39 |100,0

29,9 1423 231 2,2 25 |100,0

26,7 |338| 225 |129| 41 | 1000

21,0 | 345 32,2 8,9 3,4 |100,0

20,8 | 33,2 314 106 | 4,0 | 1000

155 |339| 403 6,5 3,8 |100,0

Zastosowana punktacja odpowiedzi wskazujacych na poszczegdlne poziomy analizowanej zmien-
nej: niski — 1 pkt, raczej niski — 2 pkt; przecietny — 3 pkt, raczej wysoki — 4 pkt, wysoki — 5 pkt.
Respondenci, ktorzy uzyskali wynik mieszczacy si¢ w przedziale 8—17 pkt, to osoby mato krea-
tywne, w przedziale 18-28 pkt przeci¢tnie, a w przedziale 29-40 pkt bardzo kreatywne. Alfa Cron-
bacha = 0,821.

Zrodto: badania wiasne.

Zgodnie z przypuszczeniami mlodzi ludzie w wiekszo$ci sa osobami
bardzo kreatywnymi (ok. 62%). Pozostali uczniowie przejawiaja przecigtny
poziom kreatywnoséci (ok. 36%), a jedynie ok. 2% badanych cechuje si¢ matg
aktywnoscig tworcza.

W przypadku omawianego zagadnienia analiza czynnikowa pozwolita na
wyodrebnienie dwoch podstawowych kwestii: racjonalizatorstwo w praktyce

* Metoda wyodrebniania czynnikow: gtéwnych sktadowych. Metoda rotacji: Oblimin z normali-
zacja Kaisera. Rotacja osiagneta zbiezno§¢ w 10 iteracjach. Procent wyjasnionej wariancji: 58%.
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(zwigzane gtownie z ulepszaniem i upigkszaniem przedmiotow: dostosowa-
tem(-am) jakis przedmiot do moich indywidualnych potrzeb, np. rower, kompu-
ter; zdarza sie, ze mysle nad tym, jak co$ usprawnié tak, aby lepiej dziatalo,
funkcjonowato; gdy mam wolny czas, znajduje sobie interesujgce zajecie; lu-
bie upiekszaé, polepszaé, usprawniaé otaczajgce mnie przedmioty) oraz twor-
cze i koncepcyjne myslenie (deklaracje: lubie marzyé;, mozna o mnie powie-
dzie¢, ze jestem osobg pomystowq; jesli zechce, to potrafie sprawié, ze nawet
najbardziej codzienna czynnos$é jest atrakcyjna; gdy mam do czynienia z ja-
kims problemem, najczesciej wiem, jak go rozwigzac). Oba wyrdznione wyzej
zagadnienia sg ze sobg dodatnio skorelowane (r = 0,413), tzn. im bardziej kre-
atywno$¢ mlodziezy wyraza si¢ w racjonalizatorskim podejsciu do zycia, tym
wigksze jest prawdopodobienstwo, ze mamy do czynienia z osobami mys$la-
cymi tworczo i koncepcyjnie.

Wyniki badan pokazuja, wsréd badanych, ktérzy przejawiaja niewielka
otwarto$¢ na nowosci, zdecydowanie przewazaja tacy, ktorzy cechuja si¢ prze-
cietnym lub niskim poziomem kreatywnos$ci (ok. 67%). Natomiast mtodziez
0 przecietnym albo wysokim poziomie otwarto$ci na zmiany to osoby bardzo
kreatywne (odpowiednio ud. 61% i ud. 86%). Z drugiej strony wraz ze zmniej-
szajagcym si¢ poziomem otwarto$ci na zmiany maleje tez kreatywno$¢. ude-
cwacja ta pozwala stwierdzi¢, iz otwarto$¢ na zmiany wyraznie sprzyja krea-
tywnosci, a zwigzek ten jest istotny statystycznie o wyraznej sile (p. < 0,001;
Gamma = 0,574) — por. tabela 12. Wynik ten potwierdza przyjeta hipoteze
(odpowiadajaca na szczegdtowe pytanie badawcze nr 1.3. Jaki jest zwigzek
pomiedzy otwartoscig na zmiany wsrod badanej mlodziezy i kreatywnoscig?),
wedtug ktorej im wieksza jest otwarto$é na zmiany wérod badanej mlo-
dziezy, tym bardziej jest ona kreatywna.

TABELA 12. Otwarto$¢ na zmiany a kreatywno$¢ wsrod badanej mlodziezy
(N =1002, dane w %)

Otwarto$¢ na zmiany
Kreatywnos¢ mata przecigtna duza Ogotem
N =42 N = 850 N =110 |N=1002
duza 33,3 60,6 85,5 62,2
przecietna lub mata* 66,7 39,4 14,5 37,8
Ogodtem 100,0 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat = 41,114; df = 2; p. = 0,000; 0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 15,89; Phi = 0,203; V = 0,203; C = 0,199; Gamma = 0,574.

* Dane zgrupowano ze wzgledu na ograniczenia testu chi-kwadrat i niewielkg liczbe os6b 0 niskim
poziomie kreatywnosci (19 osob, ud. 2% proby).

Zrodto: badania whasne.
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1.4. Mobilnos¢ przestrzenna a poczucie marginalizaciji
(stygmatyzacja i identyfikacja lokalna)

1.4.1. Mobilnos$¢ przestrzenna

Poniewaz z uwagi na mlody wiek badanych nie ma mozliwo$ci badania kla-
sycznie pojmowanych form mobilnosci, tj. wertykalnej i horyzontalnej, w niniej-
szej pracy podjeto probe okreslenia poziomu mobilnosci przestrzennej mtodziezy,
tj. gotowosci do zmiany miejsca pobytu lub / i zamieszkania w blizszej lub dalszej
perspektywie.

W zwiazku z powyzszym badanym uczniom przedstawiono do zaopiniowania
dziewie¢ zdan. Zdecydowana wigkszo$¢ mtodych ludzi uznata, ze dobrze zna oko-
lice swojego miejsca zamieszkania (ud. 90%). Badani w wickszosci deklaruja
takze che¢ poznania walorow jak najwickszej liczby miejsc w Polsce (82%).
W dalsze podréze, poza granice naszego kraju, chciatoby sie uda¢ ud. 76%
uczniéw. Zadnych obaw przed podrézowaniem nie czuje ud. 70% mtodych ludzi.

Znaczny odsetek badanych deklaruje che¢ podjgcia dalszej nauki poza miej-
scem obecnego zamieszkania (ud. 68%). O podjeciu w przysztosci pracy mozliwie
najblizej obecnego miejsca zamieszkania mysli ud. 43% ucznidw. Jednak juz ud.
29% badanych nie uzalezniatoby podjecia pracy od tego, czy jest ona blisko domu.
Zdecydowana wigkszos$¢ deklaruje, ze bytaby gotowa w przysztosci wyjecha¢ z
rodzinnej miejscowosci do pracy (ud. 63%). Prawie potowa badanych nie widzi
potrzeby zmiany miejsca zamieszkania (ud. 46%). Jednak ud. 29% uczniow chcia-
foby si¢ gdzie§ przeprowadzi¢. Jednocze$nie ponad potowa respondentdow nie
uwaza, ze za granicg kraju czulaby si¢ na tyle obco, aby chcie¢ jak najszybciej
wraca¢ do domu (ud. 53%). Jednakze co piaty respondent ma na ten temat prze-
ciwny poglad (ud. 22%) — por. tabela 13.

TABELA 13. Mobilno$é¢ przestrzenna badanej mlodziezy (N = 1002, dane w %)

zdecy- racze czasem raczej zdecy-
Mobilnos¢ przestrzenna dowa- tak tak, cza- nie dowanie |Ogétem
nie tak sem nie nie
1 2 3 4 5 6 7
D(_)brze zr_1am okolice mojego miejsca za- 640 | 255 6.1 19 25 1000
mieszkania.

Bardzo chciatbym(-abym) podr6zowaé po
$wiecie.

Chgtnie zwiedzitbym(-abym) jak najwigcej
miejsc w Polsce.

Jesli bede miat(-a) taka mozliwo$¢, podejme
dalsza nauke poza miejscem zamieszkania.
W przysztoscei cheiatbym(-abym) pracowaé
jak najblizej obecnego miejsca zamieszkania.

57,2 | 19,5 13,7 4,7 5,0 100,0

56,1 | 26,8 10,5 34 3,2 100,0

37,7 | 30,3 16,5 9,3 6,2 100,0

19,1 | 23,6 28,8 19,4 9,2 100,0
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1 2 3 4 5 6 I

l((?:ne;it;ne zmienitbym(-abym) miejsce zamiesz- 143 | 148 251 226 | 233 | 100,0
Za granica kraju czutbym(-abym) si¢ zbyt
obco i chciatbym(-abym) jak najszybciej 10,8 | 115 25,1 31,8 | 20,8 | 100,0
wraca¢ do domu.

Wolatbym(-abym) nie pracowaé niz wyjechac
w poszukiwaniu pracy poza dzisiejsze miejsce| 8,3 | 7,0 21,5 269 | 36,3 | 100,0
zamieszkania.
Czuj¢ obawe przed podrézowaniem. 68 | 7,1 15,6 30,1 | 404 | 100,0

Zastosowana punktacja odpowiedzi wskazujacych na poszczegdlne poziomy analizowanej zmiennej:
niski — 1 pkt, raczej niski — 2 pkt; przecigtny — 3 pkt, raczej wysoki — 4 pkt, wysoki — 5 pkt. Respon-
denci, ktorzy uzyskali wynik mieszczacy si¢ w przedziale 9-22 pkt, to osoby mato mobilne, w prze-
dziale 23-36 pkt przecietnie, a w przedziale 37-50 pkt bardzo mobilne. Alfa Cronbacha = 0,675.

Zrodto: badania whasne.

Uzyskane wyniki pokazujg, ze w odniesieniu do przewazajacej wiekszosci
gimnazjalistow mozemy mowi¢ o przeci¢tnej mobilnosci przestrzennej (ok.
69%). Prawie 29% gimnazjalistow to osoby, u ktorych zdiagnozowano wysoki
poziom omawianego typu mobilnosci, a jedynie ok. 3% badanych to ludzie mato
mobilni.

Metoda czynnikowa wyodrebniono trzy zasadnicze formy mobilnoci prze-
strzennej: wyjazdy turystyczne (ktore cechuje poznawczy aspekt podrozowania:
che¢ zwiedzenia jak najwigkszej liczby miejsc w Polsce, znajomos¢ okolicy
zamieszkania, che¢ podrozowania po $wiecie); postrzegana z obawa migracja
zarobkowa (odczuwanie obawy przed podrézowaniem, poczucie obcosci za gra-
nica, problem wyjazdu z rodzinnej miejscowosci w poszukiwaniu pracy, checi
pracy jak najblizej miejsca zamieszkania) oraz migracja w celach edukacyjnych
(che¢ zmiany miejsca zamieszkania oraz podjecia dalszej nauki poza rodzinng
miejscowoscia).

Analiza relacji pomiedzy wyrdznionymi wyzej zagadnieniami wykazata
niewielka ujemna korelacje pomiedzy pierwsza i druga kwestig (r = —0,108).
Poniewaz pytania dotyczace tych spraw opisujg negatywne postrzeganie emigra-
cji zarobkowej, zaobserwowana zalezno$¢ oznacza, ze im cz¢sciej mtodzi ludzie
wyrazaja gotowos¢ do wyjazdow turystycznych, tym bardziej sg sktonni do emi-
gracji zarobkowej. Takze pomigdzy pierwszym i trzecim zagadnieniem zachodzi
niezbyt silna ujemna korelacja (r = —0,186), przy czym w tym przypadku, z im
wigksza mamy do czynienia ciekawoscig blizszego i dalszego otoczenia, z tym
mniejszg spotykamy si¢ checig migracji w celach edukacyjnych. Stabg korelacje
zanotowano takze w przypadku drugiej i trzeciej kwestii (r = 0,086), co oznacza,

* Metoda wyodrebniania czynnikow: gtéwnych sktadowych. Metoda rotacji: Oblimin z normali-
zacjg Kaisera. Rotacja osiagneta zbiezno$¢ w 11 iteracjach. Procent wyjasnionej wariancji: 62%.
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ze nieche¢ wobec migracji w celach edukacyjnych wspotwystepuje z podobnym
postrzeganiem emigracji zarobkowej.

1.4.2. Poczucie marginalizacji

Poczucie identyfikacji lokalnej wéréd badanych gimnazjalistéw

W celu zbadania poczucia identyfikacji lokalnej, jako jednego z dwoch wy-
réznionych w tej pracy aspektdéw marginalizacji, przedstawiono ankietowanym
gimnazjalistom indeks ztozony z dziewieciu zdan. W toku badan prawie dwie trze-
cie gimnazjalistow przyznato, ze w miejscowosci, w ktorej mieszkaja, mozna sobie
jakos poradzi¢ (ok. 59%), a przeciwnego zdania jest w tym wzgledzie co dziesiaty
badany (ok. 11%). Co drugi miody cztowiek przyznal, Ze cho¢ w jego miejscu
zamieszkania nie ma rozrywek, to chcac si¢ pobawi¢, zawsze moze dojecha¢ do
wiekszej miejscowoscei (ok. 53%). Jednak ok. 37% osob nie ma takiej mozliwosci.

Prawie potowa badanych zgadza si¢ ze zdaniem: Tutaj czuje sie jak u siebie,
aw wigkszych miejscowosciach raczej obco (0k. 48%). Nie ma z tym problemu
co czwarty uczen (ok. 26%). Z opinia, wedlug ktorej duze miasto daje jakie$
perspektywy, a w mniejszej miejscowosci mozna si¢ tylko zmarnowaé, zgodzita
si¢ jedna trzecia respondentéw (33%). Podobny odsetek badanych jest jednak
przeciwnego zdania (ok. 34%). Wsrod badanej mtodziezy nieco wigcej 0sob
zgadza si¢ z pogladem, ze w miejscu zamieszkania praca jest tylko dla pewnych
grup ludnosci, ktorym tym samym zyje si¢ dobrze — ok. 32%, niz si¢ z nim nie
zgadza — ok. 29%.

Przewazajaca czg$¢ badanej miodziezy przyznaje, ze zycie w rodzinnej
miejscowosci jest cieckawe (ok. 42%). Malo ciekawe wydaje si¢ ono prawie co
trzeciemu gimnazjaliscie (ok. 31%). Z pogladem, Zze w miejscu zamieszkania
kazdy ma wszystko, co najlepsze, prawie tyle samo o0sob zgadza si¢ (29%), co
jest przeciwnego zdania (ok. 29%). Ponad potowa uczniéw nie zgodzita si¢ ze
zdaniem: Mam dos¢ tej dziury (57%). Z opinig taka zgodzito si¢ ok. 23% re-
spondentow — por. tabela 14.

TABELA 14. Poczucie identyfikacji lokalnej w$réd badanej mlodziezy®® (N = 1002, dane w %)

zdecy- raczei trudno raczei zdecy- 006-
Poczucie identyfikacji lokalnej dowanie g powie- 28| dowanie | -9
tak . nie . fem
tak dzie¢ nie
1 2 3 4 5 6 7

Tu mozna sobie jakos radzi¢ (np. ogrod dzial-
kowy), to utatwia zycie.

Nie ma tu rozrywek, ale zawsze mozna doje-
cha¢ do wigkszej miejscowosci.

20,0 | 388 29,9 8,7 2,6 100,0

18,1 | 350 20,1 18,9 8,0 100,0

27 p_starosta, Poza metropolig..., s. 125.
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1 2 3 4 5 6 7
Tu czuje si¢ jak u siebie, a w wigkszych miej- 180 | 304 261 187 68 | 1000
scowosciach raczej obco. ' ' ' ' ' '
Duze miasto daje jakie$ perspektywy, a tutaj
cztowiek sie marnuje.

139 191 332 |213| 12,6 |100,0

Mam do$¢ tej dziury. 11,7 | 111 | 203 | 22,7 | 343 |1000
Tu kazdy ma wszystko to, o najlepsze. 112 | 178 | 422 | 223 6,6 | 100,0
Tu jest zycie i praca tylko dla pewnych grup 109 | 215 388 | 223 66 | 1000
ludnoéci, i tym jest tu dobrze. ' ' ' ' ' '

Zycie jest tu mato ciekawe. 10,8 | 19,7 26,0 |297| 138 |100,0

Teraz wszedzie jest coraz trudniej, nie ma

. SR 106 | 219 | 382 | 206 8,8 | 100,0
znaczenia, gdzie si¢ mieszka.

Zastosowana punktacja odpowiedzi wskazujacych na poszczegdlne poziomy analizowanej zmiennej:
niski — 1 pkt, raczej niski — 2 pkt; ,.trudno powiedzie¢” — 0 pkt, raczej wysoki — 3 pkt, wysoki — 4 pkt.
Respondenci, ktorzy uzyskali wynik mieszczacy si¢ w przedziale 0—11 pkt to osoby o niskim pozio-
mie identyfikacji lokalnej, w przedziale 12-23 pkt przecigtnym, a w przedziale 24-36 pkt wysokim.
Alfa Cronbacha = 0,624.

Zrddto: badania wlasne.

Uzyskane informacje pozwalaja stwierdzi¢, ze zdecydowana wiekszo$¢
uczniow cechuje przecietny poziom identyfikacji lokalnej (ok. 67%).
Z zamieszkiwang miejscowoscig bardzo identyfikuje si¢ tylko ok. 13% bada-
nych, a prawie co pigty mtody cztowiek jest mato zwigzany emocjonalnie z
miejscem zamieszkania.

Analiza czynnikowa” wyréznila dwa zasadnicze kryteria poczucia identy-
fikacji: ocene mozliwos$ci samorealizacji zawodowej i towarzyskiej w miejscu
zamieszkania (opinie: duze miasto daje jakies perspektywy, a tutaj cztowiek
sie marnuje; Zycie jest tu mato ciekawe; mam dos¢ tej dziury; nie ma tu rozry-
wek, ale zawsze mozna dojechac do wigkszej miejscowosci; tu jest zycie i pra-
ca tylko dla pewnych grup ludnosci, i tym jest tu dobrze); ocene warunkoéw
bytowych (opinie: tu mozna sobie jakos radzié, np. dzieki ogrédkowi dziatko-
wemu, to utatwia Zycie; tu czuje sie jak u siebie, a w wigkszych miejscow0-
Sciach raczej obco; tu kazdy ma wszystko to, Co najlepsze; teraz wszedzie jest
coraz trudniej, nie ma znaczenia, gdzie sie mieszka). Ponadto mozna stwier-
dzié, iz r6znej ocenie warunkéw bytowych w miejscu zamieszkania badanych
gimnazjalistow moze towarzyszy¢é rézna ocena mozliwosci samorealizacji
zawodowej i towarzyskiej, na co wskazuje fakt, iz oba wyrdznione czynniki
nie sg ze sobg skorelowane. Z drugiej strony dobra sytuacja bytowa respon-
dentow nie oznacza dobrej oceny mozliwosci samorealizacji omawianego
rodzaju w obecnym miejscu zamieszkania.

* Metoda wyodrebniania czynnikow: gtéwnych sktadowych. Metoda rotacji: Oblimin z normali-
zacja Kaisera. Rotacja osiagneta zbiezno§¢ w 8 iteracjach. Procent wyjasnionej wariancji: 53%.
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Poczucie stygmatyzacji wsréd badanych uczniow

Poziom poczucia marginalizacji zalezy takze od poziomu poczucia stygma-
tyzacji. Kwestia poczucia stygmatyzacji zostala ujeta w dziewieciu pytaniach.
Wigkszo$¢ gimnazjalistow uznata, ze w miejscu ich zamieszkania mozna pozy-
ska¢ grono dobrych przyjaciot (ok. 76%). Wigkszo$¢ ucznidow uwaza takze, ze
W miejscowosci, w ktorej mieszkaja, nie powinno by¢ problemu z dbaniem
0 zdrowie (ok. 73%). Ponad dwie trzecie badanych stwierdzito takze, ze miejsce
zamieszkania zapewnia dobre warunki do wychowywania dzieci (ok. 64%).
Zdaniem ponad potowy respondentéw w zamieszkiwanych miastach i wsiach
jest mozliwe komfortowe wyposazenie mieszkania (ok. 52%), ale watpliwosci
co do tego ma juz jednak ok. 36% badanych. W opinii potowy uczniéw W ro-
dzinnych okolicach realne jest zdobycie mieszkania (51%). Znalezienie partnera
do matzenstwa sposrod wspotmieszkancow — zdaniem ok. 42% pytanych — nie
powinno stanowi¢ klopotu. Podobny odsetek mtodych ludzi uwaza, ze w miejscu
zamieszkania mozliwe jest zdobycie dobrego wyksztalcenia. Jednak przeciwny
poglad wyrazito w tej kwestii ok. 28% 0s0b.

Najbardziej zréznicowane odpowiedzi uzyskano w przypadku pytania
0 mozliwos¢ zdobycia w rodzinnej miejscowosci dobrej pracy i wzbogacenia
sie. Uczniéw, wedhug ktérych w miejscu zamieszkania mozna zdoby¢ dobra
prace, jest ok. 37%, osob, ktore majg co do tego watpliwosci, jest ok. 33%,
a przeciwnej opinii jest ok. 30%. Przekonanych o tym, ze w ich miejscowos$ci
istniejg mozliwosci wzbogacenia sig, jest ok. 35% respondentow, a tych, ktorzy
majg co do tego watpliwosci, jest ok. 38%. Przeciwnego zdania jest w tym
wzgledzie ok. 27% — por. tabela 15.

TABELA 15. Poczucie stygmatyzacji wéréd badanej mlodziezy®® (N = 1002, dane w %)

zdecyfjo- raczej trudno raczej zdecijo- Ogo-

Poczucie stygmatyzacji wanie pozy- | powie- | nega- wanie temn
pozytywny| tywny | dzie¢ | tywny [negatywny

1 2 3 4 5 6 7

Pozyskanie grona dobrych przyjaciot 36,4 39,7 19,9 2,9 1,1 100,0

Utrzymanie dobrego zdrowia 31,1 41,5 21,7 3,6 2,1 100,0

Wychowanie dzieci 26,7 37,3 29,1 4.3 2,5 100,0

Zdobycie mieszkania 21,4 29,6 35,2 10,3 35 100,0

Znalezienie partnera do malzenstwa 20,2 22,0 44 4 9,0 45 100,0

Zdobycie dobrej pracy 20,1 16,8 32,8 20,8 9,6 100,0

* Metoda wyodrebniania czynnikow: gléwnych sktadowych. Metoda rotacji: Oblimin
z normalizacja Kaisera. Rotacja osiagneta zbiezno$¢ w 8 iteracjach. Procent wyjasnionej wa-
riancji: 63%.

28 7 Serega, Spolecznos¢ lokalna w doswiadczeniach miodych [w:] K. Gorlach, Z. Drag,
Z. Sergga, Mlode pokolenie wsi 1l Rzeczpospolitej, Warszawa 2003, s. 80.
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1 2 3 4 5 6 7
Komfortowe wyposazenie mieszkania 19,3 32,4 36,2 9,7 2,4 100,0
Zdobycie dobrego wyksztalcenia 18,4 23,3 30,7 20,0 7,7 100,0
Wzbogacenie si¢ 14,3 20,8 37,8 20,5 6,7 100,0

Zastosowana punktacja odpowiedzi wskazujacych na poszczegoélne poziomy analizowanej zmien-
nej: niski — 1 pkt, raczej niski — 2 pkt; raczej wysoki — 3 pkt, wysoki — 4 pkt; odpowiedz — trudno
powiedzie¢ — 0 pkt. Respondenci, ktorzy uzyskali wynik mieszczacy si¢ w przedziale 0-11 pkt, to
osoby nieczujace si¢ naznaczone faktem zamieszkania w swojej miejscowosci, w przedziale 12—-23
pkt to gimnazjaliSci o przecigtnym poczuciu stygmatyzacji, a w przedziale 24-36 — duzym. Alfa
Cronbacha = 0,857.

Zrddto: badania whasne.

Wyniki uzyskane w toku badan pokazuja, Ze poczucie naznaczenia u wiek-
szo$ci badanych osiaga przecietny poziom (0k. 45%). Duze poczucie stygma-
tyzacji zdiagnozowano u co piatej osoby (ok. 22%), a problem ten nie dotyczy
co trzeciego respondenta (ok. 33%).

Analiza czynnikowa™ zastosowana w przypadku stygmatyzacji wyodrebnita
dwa wymiary tego poczucia: ocena obiektywnych (strukturalnych) warunkow
zycia w rodzinnej miejscowosci (opinie na temat zdobycia dobrej pracy, dobrego
wyksztalcenia, mieszkania oraz wzbogacenia si¢), a takze ocena interakcji spo-
tecznych i mozliwo$ci zapewnienia sobie komfortu Zzycia (pozyskanie grona
dobrych przyjaciot, wychowanie dzieci, wyposazenie mieszkania, utrzymanie
dobrego stanu zdrowia, znalezienie partnera do malzenstwa). Ponadto oba omo-
wione wyzej zagadnienia wykazujg wyrazny zwiazek (r = 0,523). Oznacza to, ze
opinia na temat obiektywnych warunkow zycia W rodzinnej miejscowosci
W znacznej mierze wiaze si¢ z oceng szans na satysfakcjonujace interakcje spo-
teczne oraz osiagniecie dobrej stopy zyciowej i utrzymanie dobrego stanu zdro-
wia. Dodatnia korelacja wskazuje, ze im lepiej oceniane sa warunki strukturalne
w zamieszkiwanej miejscowosci, tym lepsza jest wérod badanej mtodziezy oce-
na szans na dobre relacje z innymi ludzmi oraz na mozliwo$¢ zadbania o swoje
potrzeby mieszkaniowe i zdrowotne.

Jak juz wspomniano, na poczucie marginalizacji sktadaja si¢ dwie kwestie,
tj. negatywnie nacechowane poczucie stygmatyzacji (stad ujemne wartoSci
punktowe: duze poczucie naznaczenia —3, przeci¢tne —2, male —1) oraz pozy-
tywne poczucie identyfikacji lokalnej (stad dodatnie warto$ci punktowe: duze
poczucie wigzi +3, przecigtne +2, mate +1). W konsekwencji zestawienia obu
zmiennych otrzymano dziewig¢¢ kombinacji — por. zestawienie 9.

Uwzgledniajac powyzsze, przyjeto, ze z wysokim poziomem poczucia margi-
nalizacji bgdziemy mieli do czynienia w przypadku wartosci ujemnych (-2; —1),
z niskim poziomem omawianej kwestii w przypadku wartosci dodatnich (+2; +1),
a wynik zestawienia rowny 0 oznacza¢ bedzie przecigtny poziom tej zmiennej.
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ZESTAWIENIE 9. Opracowanie zmiennej poczucie marginalizacji — identyfikacja lokalna
a stygmatyzacja

Poziom poczucia stygmatyzacji Poziom identyfikacji lokalnej badanej mtodziezy

wérdd badanej mtodziezy niski przecigtny wysoki
wysoki -2 -1 0
przecietny -1 0 +1
niski 0 +1 +2

Zrédlo: opracowanie whasne.

Na podstawie uzyskanych danych mozna stwierdzi¢, ze wsrod wiekszoS$ci
respondentéw poczucie marginalizacji ksztaltuje si¢ na przecietnym po-
ziomie (ok. 39%). Omawiany problem nie dotyczy co trzeciego gimnazjalisty
(ok. 34%). Natomiast podobny odsetek mtodych ludzi cechuje duze poczucie
zmarginalizowania (ok. 28%).

* % %

Zestawienie danych dotyczacych poczucia marginalizacji i kwestii mobil-
nosci przestrzennej nie wykazato zalezno$ci pomigdzy obiema zmiennymi.
Nie potwierdzita si¢ wigc hipoteza (odpowiadajaca na szczegodtowe pytanie
badawcze nr 1.4. Jaki jest zwigzek pomiedzy poczuciem marginalizacji wsrod
mtodziezy i mobilnoscig przestrzenng?), wedtug ktorej im wieksze jest po-
czucie marginalizacji, tym wi¢ksza jest mobilno$é przestrzenna, a u ktorej
podstaw stato zatozenie, ze osoby czujace si¢ zle w swoim miejscu zamiesz-
kania beda chcialy jak najszybciej je opusci¢ albo chociaz jak najrzadziej
W nim przebywac — por. tabela 16.

TABELA 16. Poczucie marginalizacji a mobilno$¢ przestrzenna wéréd badanej mlodziezy
(N =1002, dane w %)

Poziom poczucia marginalizacji
Mobilnos¢ przestrzenna wysoki przecigtny niski Ogotem
N =278 N =387 N =337 N =1002
duza 27,7 33,3 24,6 28,8
przecigtna 68,7 64,6 73,3 68,7
mala 3,6 2,1 2,1 2,5
Ogotem 100,0 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat = 6,895; df = 4; p. = 0,067; 0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5; min.

fo =6,94.
Zrodto: badania whasne.
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1.5. Potrzeba uczeszczania do instytucji kulturalnych a poziom
aktywnosci w tym zakresie

Z uwagi na to, ze istotnym elementem osobowos$ci cztowieka jest jego
wrazliwo$¢ na przekaz kulturowy, pojawia si¢ istotne pytanie: czy aby w ob-
cowaniu z kultura decydujacej roli nie odgrywa potrzeba takiego kontaktu
albo jej brak? Czy ewentualne tlumaczenie braku takiego kontaktu problema-
mi finansowymi, brakiem czasu, duza odlegtoscig nie jest poszukiwaniem
wymowki? Dlatego tez badanych gimnazjalistow zapytano o to, jak czgsto
chcieliby uczeszczaé do instytucji takich jak kino, teatr, galeria artystyczna,
muzeum, filharmonia, opera, operetka oraz chodzi¢ na koncerty zespotow
rozrywkowych, kabaretow | zwiedza¢ zabytki, gdyby nie byto Zadnych ograni-
czen w tym wzgledzie.

Wyniki badan pokazaty, ze respondenci zdecydowanie najczesciej (tak
czesto, jak by to tylko byto mozliwe) chcieliby chodzi¢ na koncerty zespo-
low rozrywkowych (ok. 46%). Mlodziez czgsto chciataby takze chodzi¢ do
kina (ok. 37%) oraz na wystepy kabaretow (ok. 32%). GimnazjaliSci zdecy-
dowanie najrzadziej wykazywali che¢ uczeszczania do filharmonii, opery
lub operetki (ok. 67% badanych nie wyrazito potrzeby chodzenia do tego
typu instytucji), do galerii artystycznych (ok. 49% gimnazjalistow nie widzi
potrzeby ich odwiedzania) oraz muzedéw (ok. 48% badanych nie czuje potrze-
by ich zwiedzania). Rzadko wskazywano takze na che¢ chodzenia do teatru
(ok. 43%) — por. tabela 17.

TABELA 17. Atrakeyjnos¢ poszczegélnych form aktywnos$ci kulturalnej w opinii badanej
miodziezy (N = 1002, dane w %)

tak, tak czesto, | tak, od tak, ale
Che¢ uczgszczania na/do: jak by to bylo | czasudo | niezbyt nie |Ogotem
mozliwe czasu czesto
koncert zespotu rozrywkowego 46,4 229 12,5 18,3 | 100,0
kino 37,1 31,3 15,6 16,0 | 100,0
kabaret 31,8 25,3 16,8 26,0 | 100,0
zwiedzanie zabytkow 14,9 22,8 25,8 36,5 | 100,0
teatr 9,6 15,1 31,6 43,7 | 100,0
galeria artystyczna 8,4 15,8 27,1 48,7 | 100,0
muzeum 6,5 14,5 30,7 48,3 | 100,0
filharmonia, opera, operetka 47 6,7 22,1 66,6 | 100,0

Zastosowana punktacja odpowiedzi: ,tak, tak czgsto, jak by to bylo mozliwe” — 3 pkt, ,tak, od
czasu do czasu” — 2 pkt, ,.tak, ale niezbyt czesto” — 1 pkt, ,,nie” — 0 pkt. Respondenci, ktorzy uzy-
skali wynik mieszczacy si¢ w przedziale 0-8 pkt, to osoby przejawiajace mata potrzebe udziatu
w kulturze, w przedziale 9-16 pkt — przecietna, a w przedziale 17-24 pkt — duza. Alfa Cronbacha
=0,867

Zrodto: badania whasne.
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Na postawie powyzszego indeksu mozna stwierdzi¢, ze wsrod ankietowa-
nej mitodziezy przewazaja osoby, ktore wykazuja przecietna potrzebe
uczeszezania do instytucji kulturalnych (ok. 47%). Niewielkie potrzeby
tego typu przejawia ok. 36% sposrdd zapytanych miodych osob. Natomiast
najmniej licznie reprezentowane sg osoby o duzej potrzebie uczeszczania do
tego typu miejsc (ok. 17%).

Analiza czynnikowa’ zastosowana w przypadku potrzeby uczeszczania do
instytucji kulturalnych i udziatu w wydarzeniach tego rodzaju wyrdznita dwie
kategorie potrzeb: potrzebg aktywno$ci zwigzanej z kulturg wyzszego rzedu
(chg¢ uczeszezania do filharmonii, opery lub operetki, muzeum, teatru, galerii
artystycznej i zwiedzania zabytkow) oraz potrzebe aktywnos$ci zwigzanej
z kulturg masowg (chg¢ pdjscia na koncert zespotu rozrywkowego, do kabare-
tu 1 kina). Ponadto na uwage zasluguje wyrazny zwiazek pomigdzy obiema
wyrdznionymi kategoriami potrzeb (r = 0,495), ktory wskazuje, ze im wigksza
jest potrzeba aktywno$ci zwigzanej z kulturg wyzszego rzedu, tym wigksza
jest potrzeba aktywnos$ci zwigzanej z kultura masowa. Tak wigc obie formy
aktywnosci nie sg wobec siebie konkurencyjne, ale raczej komplementarne.

Istotnym przejawem aktywnosci kulturowej mtodziezy jest czestotliwosée
uczgszezania do takich instytucji, jak: kino, teatr, filharmonia, opera lub ope-
retka, muzeum, galeria artystyczna oraz zwiedzanie zabytkdéw, chodzenie na
wystepy kabaretow lub zespotow rozrywkowych. W roku poprzedzajacym
badanie gimnazjali$ci najwiccej razy byli w kinie (cztery razy lub wigcej ok.
22%, a dwa lub trzy razy ok. 37% badanych). Cztery lub wigcej razy na kon-
cercie zespotu rozrywkowego bylo ok. 12% gimnazjalistow. W tym czasie
podobny odsetek respondentéw miat okazje¢ cztery lub wiecej razy zwiedzac
zabytki (ok. 11%). Najrzadziej mtodzi ludzie byli w tym czasie w galeriach
artystycznych, teatrze, na wystgpach kabaretu lub w filharmonii (operze lub
operetce) — por. tabela 18.

TABELA 18. Odwiedzanie instytucji kulturalnych przez badana mlodziez
(N =1002, dane w %)

cztery razy | dwa, trzy | . ,
Odwiedzanie instytucji kulturalnych | 1 wiecej razy jedenraz | weale | Ogotem
1 2 3 4 5 6
kino 22,0 36,8 20,3 21,0 100,0
koncert zespotu rozrywkowego 11,8 19,3 19,8 49,2 100,0
zwiedzanie zabytkow 11,3 25,6 23,0 40,1 100,0
muzeum 4.9 16,5 26,3 52,3 100,0
galeria artystyczna 3,9 10,5 18,0 67,7 100,0

* Metoda wyodrebniania czynnikow: gtéwnych sktadowych. Metoda rotacji: Oblimin z normali-
zacja Kaisera. Rotacja osiagneta zbiezno§¢ w 4 iteracjach. Procent wyjasnionej wariancji: 67%.
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1 2 3 4 5 6
teatr 3,2 12,9 26,3 57,6 100,0
kabaret 2,5 6,9 14,8 75,8 100,0
filharmonia, opera, operetka 1,0 3,1 6,7 89,2 100,0

Warto$ci punktowe poszczegolnych odpowiedzi: duza czgstotliwosé (cztery razy lub wigeej) — 3 pkt,
przecigtna (dwa, trzy razy) — 2 pkt; mata (jeden raz) — 1 pkt, wcale — 0 pkt. Respondenci, ktorzy uzy-
skali wynik mieszczacy si¢ w przedziale 0-3, to osoby rzadko uczgszczajace do wymienionych insty-
tucji, wynik w przedziale 4-6 pkt wskazuje na przecigtng czgstotliwosé tego rodzaju, a uzyskanie
7 pkt i wigcej oznacza duzg aktywno$¢. Alfa Cronbacha = 0,812.

Zrodto: badania wlasne.

Uzyskane wyniki pozwalaja stwierdzi¢, ze 42% gimnazjalistow czesto od-
wiedza instytucje kulturalne lub chodzi na wystepy artystow. Czestotliwosé
takiej formy aktywno$ci mozna okresli¢ jako przecigtng u ok. 21% uczniow,
a niska u ok. 37% badanych.

Analiza czynnikowa pozwolila na wyodrebnienie dwoch kategorii instytu-
cji: instytucje kulturalne powszechnego dostepu, czyli relatywnie tanie i liczne
(zabytki, muzeum, galerie artystyczne, kino i teatr), trudno dostepne formy ak-
tywnosci kulturalnej w tym znaczeniu, ze sg one stosunkowo drogimi lub/i rzad-
kimi dobrami (uczgszczanie do filharmonii, opery lub operetki oraz chodzenie
na wystepy kabaretéw lub koncerty zespotow rozrywkowych). Na uwage zastu-
guje fakt, iz obie wyrdznione kategorie sg dodatnio skorelowane, tj. chodzenie
do instytucji kulturalnych powszechnego dostepu sprzyja chodzeniu do tych
elitarnych (r = 0,443).

Wyniki badan wyraznie pokazuja zalezno$¢ pomiedzy czgstotliwoscia
uczeszczania do poszczegolnych instytucji kulturalnych i deklarowang checia do
odwiedzania ich w przysztosci. Wsréd osob, ktore zadeklarowaly rzadkie
uczgszezanie do instytucji kulturalnych, zdecydowanie przewazaja odpowiedzi
wskazujace na niewielkg potrzebe ich odwiedzania (55%). Takich mtodych lu-
dzi, ktorzy wyrazaja duza potrzebe odwiedzania tego typu instytucji, jest tylko
7%. Wsrod gimnazjalistow, u ktérych mamy do czynienia z przecigtng czgsto-
tliwoscig chodzenia do instytucji kulturalnych, przewaza juz che¢é¢ odwiedzania
tych instytucji od czasu do czasu (49%). Jednakze i tu zdecydowanie czgsciej
odpowiadano, ze wcale nie odczuwa si¢ takiej potrzeby (ok. 39%) niz ze potrze-
ba ta jest duza (12%). Cho¢ wsrod osob, ktore stosunkowo czesto chodzity to
omawianych instytucji, przewazaja te, ktore wykazuja przecietng potrzebe ich
ponownego odwiedzania (ok. 54%), to jednak takich, ktore zglaszaja duza po-
trzebe aktywnosci tego typu, jest wiecej (28%) niz takich, ktore takiej potrzeby
nie odczuwaja (ok. 18%).

* Metoda wyodrebniania czynnikow: gtéwnych sktadowych. Metoda rotacji: Oblimin z normali-
zacja Kaisera. Rotacja osiagneta zbiezno§¢ w 5 iteracjach. Procent wyjasnionej wariancji: 56%.

107



Jak wida¢, pomiedzy potrzeba uczeszczania do instytucji kulturalnych
i udzialu w wydarzeniach tego rodzaju a dotychczasowa czestotliwoscia
tego typu aktywnoS$ci zachodzi istotny statystycznie zwigzek o wyrazZnej
mocy (p. < 0,001; Gamma = 0,515), co potwierdza przyjeta hipoteze (odpowia-
dajacg na szczegotowe pytanie badawcze nr 1.5. Jaki jest zwigzek pomiedzy
potrzebq uczeszczania do instytucji kulturalnych i aktywnosciq tego typu?). Na-
suwa si¢ wigc wniosek, ze brak potrzeby uczestnictwa w wydarzeniach kultural-
nych wynika z braku doswiadczen tego typu. Im bowiem czeSciej mtodzi ludzie
zwiedzali zabytki, chodzili do instytucji kulturalnych lub na wystepy kabaretow
albo zespotow rozrywkowych, tym wigkszg wyrazali potrzebe takich zachowan.
Natomiast tatwo jest rezygnowac z czego$, o zaletach czego nic lub niewiele
wiadomo — por. tabela 19.

TABELA 19. Potrzeba uczeszczania do instytucji kulturalnych wsréd mlodziezy
a czestotliwos¢ aktywnosci tego rodzaju (N = 1002, dane w %)

Czestotliwos¢ uczeszczania do instytucji
Potrzeba uczgszczania do instytucji kulturalnych Ogotem

kulturalnych wérod badanej mtodziezy mala przecigtna duza

N =373 N =208 N=421 | N=1002
duza 7,0 12,0 28,0 16,9
przecigtna 38,1 49,0 53,9 47,0
mata 55,0 38,9 18,1 36,1
Ogobtem 100,0 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 141,599; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 35,08; p. = 0,000; Phi = 0,376; VV = 0,266; C = 0,352; Gamma = 0,515.

Zrodto: badania whasne.
* % %

Poniewaz osobowos$¢ spoteczna nalezy do zagadnien bardzo zlozonych
i wielowymiarowych, dlatego tez w niniejszej pracy zawezono t¢ skompliko-
wang i szeroka problematyke jedynie do tych atrybutéw osobowosci mtodych
ludzi, ktore maja szczegdlnie istotne znaczenie w kontekscie spoteczenstwa
informacyjnego. Uwzglednione zostaly wigc takie cechy, jak: potrzeba uczesz-
czania do instytucji kulturalnych, potrzeba osiggania, samoocena, otwarto$¢
na zmiany, poczucie kontroli, kreatywno$¢, mobilno$¢ przestrzenna, poczucie
marginalizacji, w tym poczucie stygmatyzacji i identyfikacja lokalna (tak
utworzony indeks osobowosci osiagnal wspotczynnik rzetelnosci alfa Cronba-
cha rowny 0,615).

Spoteczenistwo informacyjne wymaga bowiem od swoich cztonkow ak-
tywnego udzialu w szeroko rozumianym zyciu kulturalnym. Uczestnictwo to
powinno by¢ konsekwencja silnej potrzeby obcowania z dobrami kultury oraz
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pomagac¢ w tworczym i kreatywnym mysleniu. Wobec ogromnych mozliwosci,
jakie niesie ze sobg nowoczesne spoteczenstwo, istotna jest motywacja do
korzystania z oferowanych szans, tj. potrzeba osiggania. Osigganiu wyznaczo-
nych celow sprzyjaja orientacja na przysztos$é, umiejetnos¢ jej planowania
oraz poczucie wlasnej wartosci wynikajace ze swiadomosci swoich kompeten-
cji, a takze stanowigce podstawe wiary w mozliwos$¢ realizacji zamierzen.
Wazne jest takze poczucie kontroli nad wlasnym zyciem oraz duza mobilno$¢
dajace poczucie niezaleznosci. Osobowosci posiadajgce scharakteryzowane
wyzej cechy mozna nazwa¢ mianem nowoczesnych, a takie, ktore ich nie re-
prezentujg — osobowos$ciami nienow0czesnymi.

W rozktadzie sumy rang poszczegdlnych wymiardow ,,cech osobowosci” uzy-
skanych na podstawie indeksu typowy wynik uzyskiwany przez badanych miesci
si¢ w przedziale 17,92-22,82 pkt (X = 20,37; S = 2,45; min. = 9; max. = 27, mo-
dalna = 21). Analizowany rozktad cechuje lewostronna asymetria, tj. wigcej
wartosci powyzej sredniej niz ponizej (skosnos¢ = —0,506). Natomiast wzglgdna
miara dyspersji (wspotczynnik zrdéznicowania) informuje o niewielkim zrozni-
cowaniu wynikow (Vs = 12%") — por. wykres 2.

WYKRES 2. Typ osobowos$ci badanych gimnazjalistéw — rozklad punktow z indeksu zmiennej
(N = 1002, dane w %)
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Na osobowo$¢ mtodziezy sktada si¢ dziewie¢ wymiardw przyjmujacych trzy wartosci tworzace conti-
nuum 9-27 pkt. Przyjeto, ze uzyskana przez badanych suma punktow w przedziale 9-14 pkt oznacza
osobowo$¢ nienowoczesng, w przedziale 15-20 pkt osobowosé ,,posrednia” (tzn. taka, ktora posiada
zarowno cechy osobowosci nowoczesnej, jak i nienowoczesnej), w przedziale 21-27 pkt osobowosé
Nowoczesna.

Zrodto: badania wlasne.

* Przyjmuje sie, ze jesli wartosé wspotczynnika zmiennosci Vs = S/ X *100% jest mniejsze
niz 10%, to badana cecha wykazuje zrdznicowanie nieistotne statystycznie. S. Ostasiewicz,
Z. Rusnak, U. Siedlecka, Statystyka. Elementy teorii zadania, Wroctaw 2001, s. 75.

109



Na podstawie wynikow badan mozna zauwazy¢, ze pod wzgledem cech
osobowosciowych gimnazjalisci dzielg si¢ na dwie grupy. Dokladnie polowa
gimnazjalistow posiada osobowos$¢, ktérag mozna okresli¢ jako nowocze-
sng (50%). Pozostali respondenci to przewaznie osoby, ktore posiadaja tylko
niektére atrybuty nowoczesnej osobowosci (ok. 49%). Jedynie ok. 1% bada-
nych to mtodziez o osobowosci, ktéora mozna nazwac nienowoczesng. Wynik
ten pozwala przyja¢ hipoteze badawcza, wedtug ktorej Mlodziez spoteczno-
Sci lokalnych istotnie czesciej charakteryzuje si¢ osobowoscig nowoczesng
niz nienowoczesng, odpowiadajacg na pytanie badawcze nr 1 Jaka jest struk-
tura osobowosci mitodziezy spolecznosci lokalnych w kontekscie wyzwan
spoleczenstwa informacyjnego?

W przypadku zdecydowanej wigkszosci badanych mamy do czynienia
z duzym poziomem potrzeby osiggania (ok. 75%). Dwie trzecie responden-
tow to osoby bardzo kreatywne (ok. 62%). Zdecydowana wigkszo$¢ mio-
dych ludzi cechuje si¢ przeci¢tng orientacja na zmiany (ok. 84%). Dwie
trzecie badanej miodziezy charakteryzuje si¢ przeci¢tnag mobilnoscia (ok.
69%). Podobny odsetek ankietowanych cechuje przecigtne poczucie kontroli
(ok. 66%). Badani szesnastolatkowie zdaja wigc sobie spraweg z tego, ze
wiele obecnie zalezy jeszcze od ich rodzicow. Wigkszos¢ pytanych ma tez
przecigtng samooceng (ok. 58%), co moze $wiadczy¢ o raczej krytycznym
stosunku do samych siebie. Co druga mtoda osoba przejawia takze przecigt-
ng orientacje na przysztos¢ (ok. 55%). Mtodzi ludzie mysla o przysztosci,
cho¢ przewaznie istotne jest dla nich zycie dniem biezacym. Z przeci¢tng
potrzebg uczeszczania do instytucji Kulturalnych i uczestniczenia w wyda-
rzeniach tego rodzaju mamy do czynienia w przypadku prawie co drugiego
badanego (47%). Ponadto wigkszo$¢ pytanych charakteryzuje si¢ przeciet-
nym poziomem poczucia marginalizacji (ok. 39%).

Rozktad procentowy poszczegolnych wymiaréw omawianej zmiennej
wskazuje, iz na osobowos¢ mtodziezy pozytywnie oddziatujg takie wymiary,
jak: potrzeba osiggania i kreatywnos$¢. Negatywnie na omawiang zmienng
syndromatyczng oddzialuja gtéwnie takie zagadnienia, jak: potrzeba
uczgszczania do instytucji kulturalnych oraz poczucie marginalizacji —
por. wykres 3.

Korelacja zmiennej ,,cechy osobowosciowe mtodziezy” z jej elementami
sktadowymi wykazata najsilniejszy zwigzek w przypadku kreatywnosci (p. <
0,001; Phi = 0,491), co oznacza, ze rozktad tej zmiennej najbardziej przy-
pomina rozklad opisywanej zmiennej syndromatycznej. Najstabiej z cechami
osobowosci skorelowana jest otwartos¢ na zmiany (p. < 0,001; Phi = 0,313),
a tym samym zmienna ta najmniej réznicuje badang mtodziez — por. zesta-
wienie 10.

110



WYKRES 3. Typ osobowosci badanej mlodziezy na tle poszczegolnych zmiennych
sktadowych (N = 1002, dane w %)
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potrzeba poczucie otwartos¢na poczucie  mobilno$¢  samoocena orientacja na cechy kreatywno$¢  potrzeba
uczgszezania marginalizacji  zmiany kontroli  przestrzenna przyszlo$¢ osobowosciowe osiggania
do instytucji

kulturalnych W niski @ przecigtny O wysoki

“ W przypadku poczucia marginalizacji 27,7% to odsetek 0s6b o wysokim poziomie poczucia
marginalizacji; 38,6% o przecigtnym; a 33,6% 0 niskim poziomie tej zmiennej. Takie przedstawie-
nie danych wynika z faktu, iz niski poziom poczucia marginalizacji ma pozytywny wymiar, a duze
poczucie zmarginalizowania negatywny. Okre$lenia w legendzie wykresu ,,niski”, ,,przecigtny”,
»Wysoki” odnosza si¢ do poszczegdlnych poziomdéw prezentowanych zmiennych, np. ,,niska,
przeci¢tna, wysoka samoocena”. W przypadku cech osobowosci mowa jest 0: osobowosci nieno-
woczesnej, posredniej i nowoczesnej (,,niski”, ,,przecietny”, ,,wysoki” poziom zmiennegj).

Zrodto: badania whasne.

ZESTAWIENIE 10. Wykaz sil zwiazku pomiedzy zmienna ,,cechy osobowos$ciowe miodziezy”
i jej zmiennymi skladowymi

Cechy osobowos$ciowe a: Phi \% C
kreatywnos¢ 0,491 0,491 0,441
potrzeba uczeszczania do instytucji kulturalnych 0,405 0,405 0,375
potrzeba osiggania 0,397 0,397 0,369
mobilno$¢ przestrzenna 0,393 0,393 0,366
orientacja na przyszto$§é 0,379 0,379 0,354
poczucie kontroli 0,376 0,376 0,352
poczucie marginalizacji 0,320 0,320 0,305
otwarto$¢ na zmiany 0,313 0,313 0,298

Wszystkie sity zwigzku przy poziomie istotnosci p. < 0,001
Zrédto: badania whasne.

Uzyskane wyniki pokazuja réwniez, ze: (1.) otwarto$¢ na zmiany wyraznie
sprzyja kreatywnosci (p. < 0,001; Gamma = 0,574); (2.) im czgsciej mtodzi ludzie
uczeszezali do instytucji kulturalnych lub brali udziat w wydarzeniach kultural-
nych, tym wigkszg przejawiaja potrzebe duzej aktywnosci tego rodzaju (p. <
0,001; Gamma = 0,514); (3.) im wyzsza jest samoocena mtodych ludzi, tym wiek-
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sze przejawiajg poczucie kontroli nad wiasnym losem (p. < 0,001; Gamma =
0,448); (4.) orientacja na przysztos¢ sprzyja potrzebie osiggania (p. < 0,001; Phi =
0,178). Natomiast pomi¢dzy poczuciem marginalizacji i kwestig mobilnosci prze-
strzennej nie zaobserwowano zwigzku. Uwzglgdnienie poziomu skomplikowania
materii badan nakazuje wzig¢ pod uwage fakt, iz wyréznione zalezno$ci moga
mie¢ charakter wspotzmiennosci. Uczeszczanie do instytucji kulturalnych moze
zwicksza¢ potrzebe takiego kontaktu z kultura, a z drugiej strony, zaistniata po-
trzeba moze skutkowaé czestym uczestniczeniem w wydarzeniach kulturalnych.

2. Kompetencje kulturowe a aktywnos¢ kulturowa mtodziezy

2.1. Kompetencje jezykowe mtodziezy a czytelnictwo ksiazek, gazet
i czasopism oraz wiasna dziatalnos¢ twércza

Kompetencje jezykowe mlodziezy zostaty zbadane za pomoca pytan wzo-
rowanych na te$cie kompetencji, jaki uczniowie gimnazjum zdaja na egzaminie
koncowym z jezyka polskiego. Na podstawie skonstruowanego na potrzeby ni-
niejszej pracy testu badajacego rozumienie przez mlodziez definicji poje¢, stow
oraz idioméw ™ (ktory notabene osiagnat wysoki poziom rzetelnosci mierzony
statystyka alfa Cronbacha —0,842) utworzono przedziaty punktéow klasyfikuja-
cych respondentéw ze wzgledu na poziom kompetencji jezykowych (minimalna
liczba punktow do zdobycia 0, a maksymalna 23).

Jednym z kryteriow okreslenia poziomu kompetencji jezykowych mlodziezy
byt test znajomosci definicji takich poj¢¢, jak: asocjacja, demokracja, estetyka,
inercja, konstrukcja, lista, neologizm, mizantrop, pointa (alfa Cronbacha =
0,677). Zroznicowanie stopnia trudnosci poszczegolnych stow miato na celu
okreslenie zasobow stownika biernego mtodziezy, a takze, ze wzgledu na zasto-
sowang technike ankiety audytoryjnej, sprawdzenie rzetelnosci udzielanych
odpowiedzi. Niektore z przedstawionych respondentom pojec (jak np. asocjacja,
inercja) sa na tyle specjalistycznym stownictwem, iz w odniesieniu do nich
przewidziano niewielka liczbe poprawnych odpowiedzi. Badani nie mieli wigk-
szych problemow ze zdefiniowaniem takich terminéw, jak: lista, konstrukcja,
demokracja i estetyka. W kazdym z wymienionych przypadkéw odsetek po-
prawnych odpowiedzi przekraczat 70%. Trudnosci nastrgczyly natomiast pojecia
pointa oraz neologizm (odpowiednio: 38% i 23% poprawnych odpowiedzi).

W tescie tym za poprawne odpowiedzi przyznawano 1 pkt, a za zte odpowiedzi 0. Poniewaz
test zawiera 23 pytania, rozpigto$¢ przedziatu punktéw mozliwych do uzyskania wynosi od 0 do
23. Przyjeto, ze wynik mieszczacy si¢ w przedziale 0—7 pkt wskazywa¢ bedzie na niski poziom
kompetencji jezykowych mtodziezy, w przedziale 8—15 pkt na przecigtny poziom kompetencji tego
rodzaju, a w przedziale 1623 pkt na wysoki.
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Natomiast odpowiedzi w przypadku definicji stow: inercja, mizantrop i asocja-
cja rzadko byty poprawne (por. tabela 20).

TABELA 20. Zrozumienie definicji w§rod badanej mlodziezy (N = 1002, dane w %)

Definiowane pojgcia dobra Odpowied? _ Ogotem
lista 82,5 175 100,0
konstrukcja 77,1 22,9 100,0
demokracja 74,4 25,6 100,0
estetyka 70,6 29,4 100,0
pointa 38,2 61,8 100,0
neologizm 23,2 76,8 100,0
inercja 14,1 85,9 100,0
mizantrop 11,6 88,4 100,0
asocjacja 9,9 90,1 100,0

Zrddto: badania wlasne.

Kolejng czescia testu kompetencji lingwistycznych byl zestaw pytan doty-
czacych umiejetnosci wskazania synoniméw zaproponowanych poje¢. Respon-
dentom przedstawiono nastepujacy zestaw poje¢ z propozycja terminow, Spo-
srod ktorych nalezato wskaza¢ synonimy: absurd (niedokrwisto$¢, niedorzecz-
nos$¢, niekonsekwencja); agresja (agregacja, kontrola, napad); balast (ci¢zar,
miasto, kula armatnia); dekoracja (btad, ozdoba, pozbawienie kory); idea (mysl,
poemat, piosenka); karat (jednostka wagi, kierat, nagana); fobia (marka samo-
chodu, ztudzenie, lgk). Badani mieli takze mozliwos¢ udzielenia odpowiedzi
,hie wiem” (alfa Cronbacha = 0,750). Dane te pokazuja, ze mtodziez przewaznie
nie miata probleméw z poprawnym wskazaniem synonimow poj¢é zamieszczo-
nych w pytaniu. Najwigecej poprawnych odpowiedzi (pow. 90%) udzielono
w przypadku stowa dekoracja. Najmniej poprawnych odpowiedzi — cho¢ i tak
duzo, bo ok. 63% — padto w odniesieniu do stowa karat (por. tabela 21).

TABELA 21. Zrozumienie synoniméw wsréd badanej mlodziezy (N = 1002, dane w %)

Zrozumienie synonimow pojec Odpowiedz Ogoltem
dobra zta
dekoracja 91,5 8,5 100,0
agresja 90,4 9,6 100,0
idea 89,4 10,6 100,0
absurd 85,9 14,1 100,0
fobia 78,1 21,9 100,0
balast 67,9 32,1 100,0
karat 62,8 37,2 100,0

Zrodto: badania wlasne.
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Ostatnim zadaniem postawionym przed respondentami w cze$ci ankiety do-
tyczacej kompetencji jezykowych miodziezy bylo dopasowanie do zapropono-
wanych idiomoéw odpowiednich znaczen. W tedcie zamieszczono nastepujace
powiedzenia: wezel gordyjski (cos skomplikowanego, wezet marynarski, skrzy-
zowanie torow kolejowych); hiobowa wiadomo$¢ (dobra wiadomos¢, wiado-
mos$¢ dla Hioba, zta wiadomo$¢); wytozy¢ kawe na tawe (poczestowaé kawa,
powiedzie¢ co§ wprost, zagmatwaé wypowiedz); udawaé Greka (nie wiedziec,
0 co chodzi, wyglupia¢ sie, wymadrza¢ si¢); chodzenie od Annasza do Kajfasza
(gorska wedrowka, szybkie zatatwienie sprawy, chodzenie za czym$ bezskutecz-
nie); puszka Pandory (zroédto nieszczes$é, pojemnik na zywnos¢, obfitos¢ wszel-
kich dobr); syzyfowa praca (praca wydajna, praca bez konca, praca symulowa-
na). Respondenci mieli takze mozliwo$¢ udzielenia odpowiedzi ,,nie wiem” (alfa
Cronbacha = 0,704). Najbardziej zrozumiatymi sposrod zamieszczonych w py-
taniu idioméw bylo powiedzenie ,,syzyfowa praca”, do ktorego ok. 89% bada-
nych przyporzadkowato poprawng odpowiedz, oraz idiom ,wylozy¢ kawe na
tawe” (88% odpowiedzi poprawnych). Najwigcej problemow sprawity badanym
powiedzenia ,,hiobowa wiadomos$¢” oraz ,,udawaé Greka”, a jednak prawie co
druga odpowiedz w przypadku obu tych poje¢ byta poprawna (po ok. 52%) —
por. tabela 22.

TABELA 22. Zrozumienie idioméw wsréd badanej mlodziezy (N = 1002, dane w %)

Zrozumienie idiomow Odpowied? Ogotem
dobra zla
syzyfowa praca 89,3 10,7 100,0
wylozy¢ kawe na tawe 88,0 12,0 100,0
puszka Pandory 80,6 19,4 100,0
chodzenie od Annasza do Kajfasza 70,7 29,3 100,0
wezel gordyjski 63,6 36,4 100,0
hiobowa wiadomos¢ 52,5 47,5 100,0
udawac Greka 52,0 48,0 100,0

Zrodto: badania wlasne.

Sumaryczne zestawienie wynikow dotyczacych znajomosci zaproponowa-
nych w tescie definicji, synonimow i idiomoéw pokazuje, ze typowe wyniki
uzyskane przez badanych uczniéw mieszcza si¢ w przedziale 10,25-19,03 pkt
(X =14,64; S = 4,39; min. = 0; max. = 22; modalna = 18). Otrzymany rozktad
danych jest lewostronny, o duzej sile asymetrii (skosnos¢ = —1,040). Tak wiec
wsrod osiagnietych przez gimnazjalistow wynikow testu przewazaja sumy punk-
tow wyzsze od $redniej przy stosunkowo duzym zréznicowaniu rezultatow (Vs =
30%). Oznacza to, ze w badanej probie jest wigcej 0sob o wysokich kompeten-
cjach jezykowych niz o niskich — por. wykres 4.
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WYKRES 4. Szczegétowe wyniki testu kompetencji jezykowych badanych gimnazjalistow
(N =1002, dane w %)
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Zrodto: badania wlasne.

Na podstawie omowionego powyzej testu mozna stwierdzié, iz co drugi
z gimnazjalistow osiagnal wynik wskazujacy na wysoki poziom kompe-
tencji jezykowych (ok. 52%). Przeci¢tny poziom kompetencji lingwistycz-
nych stwierdzono u ok. 40% badanych, a niski jedynie u ok. 8%.

Rozpatrujac kwestie czytelnictwa ksiazek wsrod mtlodziezy, nalezy
wziag¢ pod uwage dwie sprawy, tj. liczbe oraz rodzaj przeczytanych ksiazek .
Wzigcie pod uwage jedynie liczby przeczytanych pozycji ksigzkowych mo-
globy bowiem doprowadzi¢ do nicuzasadnionych wnioskow. Czytelnik, kto-
ry w okre§lonym czasie przeczytat kilka ksigzek, zostatby uznany za ,,lep-
szego” czytelnika od tego, ktory w tym samym czasie przeczytat tylko jedng
pozycje. Jednakze lekturg pierwszego z nich mogty by¢ kilkudziesigciostro-
nicowe kryminaty lub tzw. pocket books, a drugiego np. ksigzka Jamesa Joy-
ce’a Ulisses liczgca grubo ponad pieéset stron. Jak wida¢, po uszczegoto-
wieniu problemu druga osoba jawi sie jako bardziej wytrawny czytelnik
w pordéwnaniu z pierwszym. Ponadto dla oceny poziomu czytelnictwa wazne
jest takze okres$lenie poziomu zréznicowania tre§ci poszukiwanych w ksigz-
kach.

* Poszczegdlnym wartosciom obu wymienionych zmiennych przyporzadkowano odpo-
wiednie warto$ci punktowe, tj. wysokiemu poziomowi — 3 pkt, przecigtnemu — 2 pkt oraz
niskiemu 1 pkt. Przyjeto, ze suma punktow obu zmiennych sktadowych wynoszaca 5 lub
6 pkt wskazuje na wysoki poziom czytelnictwa wsrod mtodziezy. Suma punktow wynoszaca
4 pkt oznacza przecigtny poziom omawianej zmiennej syndromatycznej, a na podstawie
wyniku rownego 2 lub 3 pkt begdzie mozna mowi¢ o niskim poziomie czytelnictwa wsrod
mlodych osob.
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Biorac pod uwage liczbe przeczytanych ksigzek przez mtodych ludzi w okre-
sie trzech miesigcy poprzedzajacych badanie’, mozna stwierdzi¢, iz wickszos¢
gimnazjalistOw przeczytata stosunkowo duzo ksigzek. Najwigcej gimnazjalistow
odpowiedziato, ze w tym czasie przeczytato cztery lub wigcej ksigzek (ok. 32%).
Co piaty badany przeczytal w tym czasie trzy ksiazki (ok. 21%), ok. 18% dwie,
a ok. 17% jedna. Jednie ok. 7% mtodych ludzi nie przeczytato zadnej ksiazki, a ok.
5% rozpoczgto dopiero lekture, lecz jej nie ukonczyto (por. tabela 23).

TABELA 23. Liczba ksiazek przeczytanych przez badana mlodziez gimnazjalna w ostatnich
trzech miesigcach (N = 1002, dane w %)

Liczba lektura rozpoczeta, . . cztery lub ,
. X wcale | jedna | dwie trzy L7 Ogoétem
przeczyta- | lecz nieukonczona wiecej
”ycgef'q' 48 71 | 166 | 183 | 211 | 321 100,0

Zrodto: badania whasne.

Uzyskane informacje wskazuja, ze co drugi badany w czasie trzech miesigcy
poprzedzajacych badanie przeczytal duzo ksiazek (ok. 54%). Co trzeci badany
w omawianym okresie przeczytal przecietna liczbe ksiazek (ok. 35%), a ok.
12% malsa.

Uwzgledniajac rodzaj ksigzek, tj. (1.) lektur i ksigzek czytanych z polecenia
nauczyciela lub (2.) wylacznie ze wzgledu na wiasne zainteresowania , mozna
zauwazyc¢, ze wiekszos¢ badanych czyta ksigzki o bardzo zrdznicowanej tematyce,
wykraczajacej poza wymogi szkolne (ok. 40%). Omawiane zrdéznicowanie u pozo-
statych ucznidow jest przecigtne lub mate (po ok. 30%). Lektur¢ zadang lub poleco-
na do przeczytania przez nauczyciela regularnie (kilka razy w miesigcu) czytato
ok. 39% badanych. Nieco wigcej badanych przyznato, ze po tego typu ksiazki
siegato sporadycznie (ok. 45%). Lektur nie czytato wcale ok. 16% gimnazjalistow.
Wigkszos¢ gimnazjalistow przyznata, Ze nie czyta ksigzek zwigzanych wylacznie
ze swoimi zainteresowaniami (ok. 38%), co moze oznacza¢ ich malg cickawo$¢
poznawcza albo brak czasu na tego rodzaju aktywnos$¢. Mniej niz w przypadku
lektur, bo ok. 32% badanej mtodziezy odpowiedziato, ze od czasu do czasu sigga
po takie ksiazki, a ok. 31%, ze czyni to regularnie (por. tabela 24).

" Przyjeto, ze w przypadku odpowiedzi wskazujacej na trzy lub wiccej publikacji mozna be-
dzie mowic o duzej liczbie przeczytanych ksiazek, natomiast jedna lub dwie ksigzki oznacza¢ beda
przeci¢tny poziom zmiennej liczba przeczytanych ksiazek. W sytuacji, gdy uczniowie nie przeczy-
tali we wskazanym okresie zadnej ksigzki lub tez rozpoczeli lekturg, ale jej nie dokonczyli opisy-
wana zmienna pozostanie na niskim poziomie. Poszczegdlnym poziomom zmiennej: liczba prze-
czytanych ksiazek, przyporzadkowano odpowiednia liczbg punktow, tj. wysokiemu — 3, przecigt-
nemu — 2, a niskiemu — 1.

"™ W obu przypadkach poszczegélnym odpowiedziom przyporzadkowano wartosci liczbowe:
czgsto — 2 pkt, rzadko — 1 pkt, wcale — 0 pkt.
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TABELA 24. Czytelnictwo ksiazek wsrod badanej mlodziezy (N = 1002, dane w %)

rzadko czesto
Czytelnictwo ksiazek wcale (sporadycznie, | (regularnie, kilka |Ogotem
kilka razy w roku) | razy w miesiacu)

lektura(-y) zadana(-e), polecona(-e) do
przeczytania przez nauczyciela

ksigzka(-i) nie zadana(-€) do przeczyta-
nia przez nauczyciela, ale zwigzana(-€) z | 37,5 31,9 30,1 100,0
Twoimi zainteresowaniami

16,4 445 39,1 100,0

Zrodto: badania whasne.

Wyniki uwzgledniajace liczbe przeczytanych ksigzek oraz ich zréznicowanie
pokazuja, ze wigkszo$¢ respondentow charakteryzuje si¢ wysokim poziomem
czytelnictwa ksiazek, tj. czyta duzo réznorodnych ksiazek o wartosciowej
problematyce (ok. 54%). Przecigtny poziom czytelnictwa zaobserwOowano u co
piatej mtodej osoby (19%), a niski u nieco ponad jednej czwartej badanych.

Zestawiajac dane dotyczace kompetencji jezykowych badanej mtodziezy z jej
aktywnoscig czytelnicza, mozna zauwazyc¢, ze wsrdd uczniow o niskich kompeten-
cjach lingwistycznych wigkszo$¢, bo ponad potowe, cechuje niski poziom czytel-
nictwa ksigzek (0k. 56%). Natomiast w$rod uczniow o przecigtnym albo wysokim
poziomie omawianych kompetencji przewazaja wyniki wskazujace na wysoki
poziom czytelnictwa (odpowiednio ok. 46% i ok. 67%). Zaobserwowana zalez-
nos¢, ze im wyzszy jest poziom kompetencji lingwistycznych, tym wyzszy jest
poziom czytelnictwa jest istotna statystycznie, o0 wyraznej sile (p. < 0,001; Gam-
ma = 0,468) — por. tabela 25. Dane te potwierdzaja hipotez¢ odpowiadajgca na
szczegOtowe pytanie badawcze nr 2.1. Jaki jest zwigzek pomiedzy kompetencjami
Jezvkowymi miodziezy i poziomem czytelniCtwa ksigzek?

TABELA 25. Kompetencje jezykowe badanej mlodziezy a poziom czytelnictwa ksigzek
(N = 1002, dane w %)

Kompetencje jezykowe mlodziezy
. . - . . Ogotem
Poziom czytelnictwa ksiazek male przecigtne duze N = 1002
N =81 N =399 N =522
wysoki 14,8 45,6 67,2 54,4
przecietny 29,6 20,1 16,5 19,0
niski 55,6 34,3 16,3 26,6
Ogotem 100,0 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 106,932; df = 4; p. = 0,000; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwana
(fo) < 5; min. fo = 15,36. Phi = 0,327; V = 0,231; C = 0,311; Gamma = 0,468.

Zrodto: badania wlasne.
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Podobnie jak w przypadku czytelnictwa ksigzek, takze w przypadku czytel-
nictwa gazet i periodykéw wsréd mtodziezy uwzgledniono nie tylko czestotli-
wos¢ podejmowania aktywnosci tego rodzaju, ale takze rodzaj tresci poszukiwa-
nych w prasie i czasopismach’.

Analizujac czestotliwo$¢ czytelnictwa gazet i1 czasopism wsrod badanej
miodziezy, mozna zauwazy¢, ze zardbwno w przypadku dziennikow, tygodnikow,
jak i miesigcznikéw najczestsze sa odpowiedzi od czasu do czasu (odpowiednio
ok. 31%, 45% i 39%). Dziennikow wcale nie czyta ok. 28% badanych, mie-
sigcznikow ok. 19%, a tygodnikow ok. 15%. Czesto po miesigczniki sigga ok.
23% gimnazjalistow, po tygodniki ok. 20%, a po dzienniki ok. 14%. Jak widac,
najmniejszym zainteresowaniem ciesza si¢ ws$rdd miodych ludzi dzienniki,
a najwigkszym tygodniki (alfa Cronbacha = 0,651) — por. tabela 26.

TABELA 26. Czytelnictwo gazet, tygodnikow i miesiecznikow wsrod badanej mlodziezy
(N =1002, dane w %)

Typy mediow wcale rzadko od czasu do czesto ogobtem
drukowanych czasu
dzienniki 28,2 26,9 30,9 13,9 100,0
tygodniki 15,2 20,2 45,2 19,5 100,0
miesieczniki 19,2 19,2 38,5 23,2 100,0

Zrddto: badania wlasne.

Poszczegdlnym odpowiedziom w odniesieniu do dziennikow, tygodnikow
i miesiecznikow przyznano okreslone wartoéci liczbowe . Na podstawie uzy-
skanych danych mozna stwierdzi¢, ze ok. 42% badanych czesto siega po gaze-
ty i czasopisma. Podobny odsetek pytanych uczniow charakteryzuje si¢ prze-
cietng czgstotliwosciag zagladania do prasy i periodykéw (ok. 41%). Niska ak-
tywno$¢ omawianego rodzaju charakteryzuje ok. 17% respondentdw.

Z uwagi na konieczno$¢ okreslenia rodzaju tresci poszukiwanych przez
mlodziez W gazetach i czasopismach™ dla potrzeb omawianych badan skon-

“ Obie zmienne sktadowe przyjmuja wartosci od 1 (niski poziom), przez 2 (przecietny po-
ziom), po 3 (wysoki poziom). Przyjeto, ze suma punktow uzyskanych przez badanych w przypadku
obu wymienionych zmiennych rowna 2 wskazywaé bedzie na niski poziom czytelnictwa gazet
i czasopism wsrod mtodziezy, wynik rowny 3 lub 4 na przecietny poziom omawianej zmiennej, a 5
lub 6 na jej wysoki poziom.

™ Wartosci liczbowe przyporzadkowane poszczegolnym kategoriom odpowiedzi: regularnie —
3 pkt, od czasu do czasu — 2 pkt, rzadko — 1 pkt, wcale — 0. Przyjeto, ze wynik w przedziale 0—2
pkt wskazywac bedzie na matg aktywnos¢ czytelnicza, w przedziale 3-5 pkt przecigtna, a w prze-
dziale 6-9 pkt wysoka.

" W przypadku takich kwestii, jak: polityka, ekonomia, finanse i gospodarka, zagadnienia
spoteczne, kultura, religia, komputery i informatyka oraz turystyka za odpowiedz ,,zdecydowa-
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struowano skale (alfa Cronbacha = 0,812). Spoéréd zaproponowanych w kafe-
terii pytania zagadnien gimnazjalisci najcze$ciej poszukiwali w gazetach
i czasopismach tresci dotyczacych sportu (ok. 62%). Nastepnym tematem pod
wzgledem czestotliwosci wskazan byta moda (ok. 54%). Czgsto zainteresowa-
nia respondentow dotycza takze komputeréw i informatyki, motoryzacji i tury-
styki (ok. 45%). Najmniej interesujace dla mtodych ludzi sg artykuty zwigzane
z ekonomig, finansami i gospodarka oraz polityka (zanotowano po ok. 56%
odpowiedzi wskazujacych na zupeiny brak zainteresowania tg problematyka).
Dla badanej mtodziezy malo interesujace sg takze artykuty dotyczace proble-
matyki spotecznej (ok. 41% odpowiedzi ,,zdecydowanie si¢ tym nie interesu-
je”) — por. tabela 27.

TABELA 27. Rodzaj tresci poszukiwanych przez mlodziez w gazetach i czasopismach
(N = 1002, dane w %)

L zdecydo- . trudno . .| zdecydo- ,
Rodzaj tresci . raczej tak ... | raczejnie .. | ogotem
wanie tak powiedzie¢ wanie nie

sport 35,1 27,0 12,3 9,5 16,2 100,00
moda, styl Zycia 26,5 27,1 12,0 10,6 24,0 100,00
komputery i informatyka 21,3 23,2 16,8 17,4 215 100,00
motoryzacja 19,8 19,6 12,3 18,8 29,6 100,00
turystyka 10,4 20,9 20,2 18,8 29,8 100,00
kultura 72 22,8 21,4 15,3 334 100,00
zdrowie, porady lekarskie 52 15,9 21,0 23,4 34,6 100,00
religia 4,8 16,8 22,5 20,7 35,3 100,00
praktyczne porady domowe 46 12,1 22,4 23,1 37,9 100,00
polityka 3,9 9,0 10,8 20,4 56,0 100,00
zagadnienia spoteczne 3,6 17,8 18,9 18,9 40,9 100,00
ekonomia, finanse, gospodarka 2,4 54 13,1 23,1 56,1 100,00

Zrodto: badania whasne.

Uwzgledniajac czestotliwos$¢ siggania po gazety i1 czasopisma oraz rodzaj
treSci w nich poszukiwanych, mozna stwierdzi¢, ze u przewazajacej czeSci
mlodziezy czytelnictwo gazet i czasopism pozostaje na niskim poziomie (ok.
53%). Przecigtny poziom czytelnictwo tego rodzaju osiaga u ok. 35% uczniow,
a jedynie u 12% wysoki.

nie tak” przyznano 2 pkt, ,,raczej tak” — 1 pkt, a pozostatym 0. W przypadku mody i stylu zycia,
motoryzacji, sportu, praktycznych porad domowych, zdrowia i porad lekarskich przyznano
odpowiednio 1 pkt, 0,5 pkt oraz 0 pkt. Przyj¢to, ze wynik w przedziale 0-5,5 pkt wskazywac
bedzie na niski poziom rodzaju tre$ci poszukiwanych przez miodziez w gazetach i czasopi-
smach, w przedziale 6—11,5 pkt na przeci¢tny poziom tej zmiennej, a suma 12 pkt lub wigcej na
jej wysoki poziom.
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Na podstawie analizy czynnikowej mozna wyrézni¢ trzy glowne kategorie
problematyki poszukiwanej przez badanych gimnazjalistbw w prasie i czasopi-
smach: tematyka ,,kobieca” (zdrowie i porady lekarskie, praktyczne porady domo-
we, moda i styl zycia, turystyka oraz religia), tematyka ,,mgska” (motoryzacja,
sport, komputery i informatyka), tematyka ,,polityczno-gospodarczo-spoteczna”
(polityka, ekonomia, finanse i gospodarka oraz kultura).

Wyniki badan pokazuja, ze wsrod zdecydowanej wiekszosci mlodziezy
»rodzaj poszukiwanych tresci w gazetach i czasopismach” pozostaje na
niskim poziomie (ok. 82%), u ok. 16% osigga przecigtny poziom, a jedynie
u ok. 2% wysoKi.

Zestawienie danych dotyczacych poziomu czytelnictwa dziennikow, tygo-
dnik6éw i miesiecznikow pozwala zauwazy¢, iz w przypadku prasy codziennej
omawiana czestotliwo§¢ wzrasta wraz z poziomem kompetencji jezykowych
mtodziezy. Wsroéd badanych posiadajacych niski poziom kompetencji oma-
wianego typu jedynie ok. 6% czesto czyta gazety (42% nie czyni tego wcale),
wsrod respondentdow o przecigtnym poziomie kompetencji lingwistycznych
takich osob jest juz ok. 12% (w tej kategorii ok. 29% wcale nie czyta prasy),
a wérod bioracych udziat w badaniach cechujacych si¢ wysokim poziomem
kompetencji jezykowych ok. 16% czesto sigga po dzienniki (ok. 26% nie robi
tego wcale). Jak pokazuja powyzsze dane, w przypadku dziennikow wyzszy
poziom kompetencji jezykowych sprzyja wigkszej aktywnos$ci czytelniczej,
przy czym wobec znacznego odsetka osob, ktore wcale nie czytaja prasy coO-
dziennej, zalezno$¢ ta jest niezbyt silna (p. < 0,01; Gamma = 0,160).

Biorac pod uwage czytelnictwo tygodnikow, rowniez mozna zauwazyc, iz
wyzszy poziom kapitatu lingwistycznego wigze si¢ z wigksza aktywnoscia
czytelniczg. Wérdd gimnazjalistow o niskim poziomie kapitalu jezykowego
ok. 9% czesto czyta tygodniki (a wcale 37%), wérdd ucznidw o przecigtnym
poziomie kapitalu omawianego typu odsetek osob czytajacych czesto tygodni-
ki wynosi ok. 17% (a wcale ok. 18%), a wsréd mtodych oséb o wysokim po-
ziomie kapitalu lingwistycznego czesto siega po tygodniki ok. 23% (wcale
10%). Zaobserwowana zalezno$¢ jest istotna statystycznie, o wyraznej sile
(p. < 0,001; Gamma = 0,283). Podobnie sytuacja przedstawia si¢ w przypadku
miesiecznikow. Wérdd badanej mlodziezy wraz z wigkszym poziomem kapita-
tu jezykowego rosnie czestotliwos¢ czytelnicza. Po miesigezniki czgsto siega
ok. 14% mtodych o0sob o niskim poziomie kapitatu lingwistycznego (wcale ok.
41%), ok. 20% badanych o przecietnym poziomie kapitatu omawianego typu
(wcale ok. 23%) oraz 27% respondentéw o wysokim poziomie tego kapitatu

“ Metoda wyodrebniania czynnikow: glownych sktadowych. Metoda rotacji: Oblimin z nor-
malizacja Kaisera. Rotacja osiagneta zbiezno$¢ w 8 iteracjach. Procent wyjasnionej wariancji:
64%.
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(wcale 13%). Wyniki te pokazuja, ze wyzszy poziom kapitatu jezykowego
sprzyja czestszemu czytaniu miesiecznikéw (p. < 0,001, Gamma = 0,266).

Powyzsze dane wskazujg, ze kapitat lingwistyczny w najmniejszym stop-
niu roznicuje badang miodziez pod wzgledem czytelnictwa w przypadku
dziennikoéw, po ktore mtodziez sigga najrzadziej. Zwigzek pomigdzy opisywa-
nym kapitalem oraz omawianym czytelnictwem wida¢ najwyrazniej w przy-
padku tygodnikéw, co moze wskazywac, ze jest to bardziej wymagajaca przy-
gotowania merytorycznego forma aktywnos$ci niz w przypadku miesiecznikdéw
— por. tabela 28.

TABELA 28. Czestotliwo$é czytelnictwa dziennikéw, tygodnikéw, miesiecznikéw wsrod
badanej mlodziezy wedlug poziomu kompetencji jezykowych (N = 1002, dane w %)

Czgstotliwos¢ Kompetencje jezykowe mlodziezy .
czytania . - Ogoblem
e mate ’ przecigtne ’ duze
D — dzienniki _ B ~ _
T — tygodniki N=81 N =399 N =522 N =1002
r'\]/i'k; mseez ! ' p | T |{M|D|T|{M|D|T|M|D| T |M
czgsto 6,2 | 86|136| 12,3 |17,3|20,1| 16,3 | 22,8 | 27,0139 | 19,5 | 23,2

od czasu do 235 (222 |173| 29,6 | 446 |38,3| 33,1 | 49,2 420|309 | 452 | 385
Czasu

rzadko 28,4 |32,1(284| 29,1 | 20,6 (18,8 25,1 | 18,0 | 18,0| 26,9 | 20,2 | 19,2
wecale 42,0 |3701(40,7| 291 | 175|228 255 | 10,0 {13,0| 28,2 | 152 | 19,2
Ogotem 100,0 |{100,0/100,0( 100,0 |100,0{100,0| 100,0 | 100,0 {100,0{100,0| 100,0 {100,0
N =1002; Chi-kwadrat min. liczebno$¢é .
df=6;0fo<5 Pearsona ' oczekiwana Phi v c Gamma
dzienniki 17,216 0,009 11,24 0,131 0,093 0,130 0,160
tygodniki 63,495 0,000 12,29 0,252 0,178 0,244 0,283
miesieczniki 56,003 0,000 15,52 0,236 0,167 0,230 0,266

Zrodto: badania whasne.

Zestawienie poziomu kompetencji jezykowych mlodziezy z syntetycznie
ujetym czytelnictwem gazet i czasopism pokazuje, ze wsrod uczniow o niskich
kompetencjach omawianego typu ok. 16% to osoby, u ktorych czytelnictwo to
osiaga wysoki poziom (niski U ok. 41%). Wsrdd gimnazjalistow o przecigtnym
poziomie kompetencji lingwistycznych ok. 39% to osoby, w ktérych przypadku
omawiane czytelnictwo osigga wysoki poziom (niski ok. 20%), a wérdd badanej
mlodziezy z wysokim poziomem opisywanego kapitatu ok. 48% to osoby, ktore
charakteryzuja si¢ wysokim poziomem czytelnictwa (niskim ok. 12%). Ogolnie
rzecz ujmujac mozna stwierdzi¢, ze im wyzsze sa kompetencje jezykowe mio-
dziezy, tym wi¢kszej jest prawdopodobienstwo, Ze czytelnictwo gazet i cza-
sopism bedzie osiaga¢ wysoki poziom, co potwierdza przyjeta hipotezg odpo-

121



wiadajaca na szczegodtowe pytanie badawcze nr 2.2. Jaki jest zwigzek pomie-
dzy kompetencjami jezykowymi milodziezy 1 poziomem czytelnictwa gazet
I czasopism? Zaobserwowana zalezno$¢ jest istotna statystycznie, o wyraznej
sile (p. < 0,001; Gamma = 0,296) — por. tabela 29.

TABELA 29. Kompetencje jezykowe badanej mlodziezy a poziom czytelnictwa gazet
i czasopism (N = 1002, dane w %)

Kompetencje jezykowe miodziezy .
Poziom czytelnictwa — X . Ogotem
- - niskie przecietne | wysokie
gazet i czasopism
N =81) N =399 N =522 | N=1002
wysoki 16,0 38,8 47,7 41,6
przecigtny 43,2 41,4 40,8 41,2
niski 40,7 19,8 11,5 17,2
Ogotem 100,0 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 55,823; df = 4; p. = 0,000; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang
(fo) < 5; min. fo = 13,90. Phi = 0,236; VV = 0,167; C = 0,230; Gamma = 0,296.

Zrodto: badania whasne.

Wyniki uzyskane na podstawie skali dotyczacej dziatalnosci tworczej i ar-
tystycznej mtodziezy, a skonstruowanej na potrzeby niniejszej pracy (alfa
Cronbacha = 0,809)" pokazuja, ze preferowana forma tworczego wyrazania sic
przez miodziez jest modny styl ubierania si¢. Ponad potowa badanych przy-
znala, ze wiele razy ubierata si¢ modnie (0k. 51%). Popularng formag aktywno-
$ci tworczej jest takze malowanie obrazow lub rysunkow, co wiele razy miato
miejsce w przypadku ok. 47% badanych. Stosunkowo czestym przejawem
tworczosci wsréd gimnazjalistow jest pisanie opowiadania (ok. 38% czynito
to wielokrotnie).

Wiérod dotychczasowych doswiadcezen badanych rzadko miaty miejsce takie
zdarzenia, jak: wystepowanie w zespole tanecznym (ok. 12% odpowiedzi wska-
zujacych na wielokrotne po$wigcanie si¢ temu zajeciu), utworzenie strony inter-
netowej (ok. 7% czesto tworzy strony WWW), skomponowanie utworu muzycz-
nego (ok. 7% dokonato tego wielokrotnie). Modelarstwem czgsto zajmuje si¢
jedynie ok. 5% badanych. Podobnie tylko ok. 5% respondentéw wielokrotnie
W swoim zyciu stworzylo rzezbg. Niecate 3% gimnazjalistow wielokrotnie miato
okazje wystepowaé w kabarecie (por. tabela 30).

" Poszczegolnym odpowiedziom przyporzadkowano okre§lona warto$é liczbowa (,,nigdy”
— 0 pkt, ,tak, ale tylko jeden raz” — 1 pkt, ,kilka razy” — 2 pkt, ,,czgsto” — 3 pkt). Przyjeto, ze
wynik uzyskany na podstawie indeksu wiasnej dziatalnosci tworczej gimnazjalistow mieszczacy
si¢ w przedziale 0-5 pkt oznacza niski poziom omawianej zmiennej, w przedziale 6-11 pkt prze-
cigtny, a suma punktéw wigksza niz 11 wskazuje na wysoki poziom wilasnej dziatalnos$ci tworczej.
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TABELA 30. Wilasna dzialalno$¢ tworcza mlodziezy (N = 1002, dane w %)

tak, Kilka tak, ale
Czy kiedykolwiek...? wiele razy tylko | nigdy |Ogétem
razy jeden raz
Ubrate$(-a$) sie modnie 50,9 | 275 7,0 14,6 | 100,0
Namalowate$(-a$) obraz lub rysunek 46,9 | 27,5 10,8 14,8 | 100,0
Napisate$(-a$) opowiadanie 379 | 264 12,4 23,3 | 100,0

Eksperymentowate$(-a$) z ubieraniem sig, tj. z zesta-
wem kolor6éw, czesci ubran np.

Eksperymentowate$(-as) z uczesaniem, tj. fryzura i
kolorem

Spiewates(-as) przed publicznoscia lub wystepowa-
te$(-a$) w chorze

Grate$(-a$) na instrumencie, wystepowate$(-as$) w zespo-
le muzycznym

31,1 | 258 11,0 32,1 | 100,0

276 | 284 14,0 30,0 | 100,0

239 | 18,2 12,2 45,7 | 100,0

12,8 | 10,4 113 65,5 | 100,0

Zajmowate$(-as) si¢ ogrodnictwem 12,3 | 27,9 24,3 35,5 | 100,0
Napisate$(-a$) wiersz 12,3 | 234 20,9 43,4 | 100,0
Wystepowales(-a$) w zespole tanecznym 119 | 16,0 16,0 56,1 | 100,0
Wystepowale$(-as) w zespole teatralnym, recytatorskim | 11,2 | 18,6 15,2 55,0 | 100,0
Stworzyle$(-a$) strong internetowa 71 | 12,9 24,7 55,3 | 100,0
Skomponowates(-a§) utwor muzyczny 6,7 | 12,1 17,1 64,1 | 100,0
Zajmowate$(-a$) sie modelarstwem 52 | 11,2 16,6 67,0 | 100,0
Stworzyles(-as) rzezbe 4,6 9,7 18,1 67,6 | 100,0
Wystepowales(-as) w zespole kabaretowym 2,6 7,2 10,0 80,2 | 100,0

Zrddto: badania wlasne.

Na podstawie analizy czynnikowej” mozna wyréznié cztery formy tworczosci
mtodziezy: moda (eksperymentowanie z uczesaniem, ubraniem, modne ubieranie
si¢), CO wigze si¢ z nasladownictwem propagowanych przez media wzorow kultu-
rowych i ich twérczg modyfikacja; tworczos$¢ precyzyjna (Stworzenie strony inter-
netowej, zajmowanie si¢ modelarstwem, skomponowanie utworu muzycznego);
publiczne uczestnictwo w kulturze wyzszej (granie na instrumencie lub wystepo-
wanie w zespole muzycznym, wystepowanie W zespole teatralnym lub recytator-
skim, $piewanie przed publiczno$cig lub wystepowanie w chorze, wystepowanie
w zespole kabaretowym, tanczenie z zespole tanecznym), czyli czynnosci (z wy-
jatkiem wystepow kabaretowych) raczej odtwodrcze, wymagajgce zdolnosci manu-
alnych, wokalnych, ruchowych oraz poczucia humoru przy jednoczesnej umiejet-
nosci opanowania tremy zwiagzanej z publicznymi wystgpami; indywidualna dzia-

“ Metoda wyodrebniania czynnikéw: glownych sktadowych. Metoda rotacji: Oblimin z nor-
malizacja Kaisera. Rotacja osiagneta zbiezno$¢ w 10 iteracjach. Procent wyjasnionej wariancji: 52%.
Korelacje: 1'i Il r=-0,071; 1'i Il r=-0,214; 1i IV r=0,276; Il i Ill r =-0,200; Il i IV r =0,152;
i1V r=-0,346.
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talno$¢ tworcza (napisanie opowiadania, namalowanie obrazu lub rysunku, napi-
sanie wiersza, stworzenie rzezby, zajmOwanie si¢ ogrodnictwem), gdzie w gre
wchodza czynnosci wymagajace duzej dozy wyobrazni.

Eksperymentowanie z moda nie sprzyja publicznemu uczestnictwu w kultu-
rze wyzszej (r = —214), ani zajmowaniu si¢ tworczoscig precyzyjng (r = —0,071),
ale wiaze si¢ za to z indywidualng dziatalnoscia tworcza (r = 0,276). Osoby zaj-
mujace si¢ indywidualng dzialalno$cia tworcza to najczgéciej nie te same, ktore
realizuja si¢ poprzez publiczne uczestnictwo w kulturze (r = —0,346), ale za to
zajmuja si¢ tworczo$cig wymagajaca duzej precyzji (r = 0,152). Natomiast pu-
bliczne uczestnictwo w kulturze nie sprzyja tworczosci precyzyjnej (r = —0,200).

Na podstawie uzyskanych danych mozna stwierdzi¢, ze zdecydowana
wiekszo$¢ mlodych ludzi przejawia wysoki poziom aktywnoS$ci twoérczej
i artystycznej (ok. 75%), cho¢ wiaze si¢ ona glownie z wymogami stawianymi
w szkole. Przecigtna aktywno$¢ tego typu stwierdzono u ok. 17% badanych,
a niska u ok. 8%.

Zestawienie danych dotyczacych kompetencji jezykowych z informacjami
0 dziatalnosci tworczej mtodziezy pokazato, ze bez wzgledu na poziom omawia-
nych kompetencji badani gimnazjalisci przewaznie przejawiaja duza aktywnos$¢
tworcza. Wérod osob o matych kompetencjach lingwistycznych ok. 44% to ta-
kie, ktére charakteryzuja si¢ wysokim poziomem wtasnej dziatalnosci tworczej
(niskim ok. 27%), wéréd mtodziezy o przecietnych kompetencjach omawianego
typu odsetek ten wynosi ok. 70% (niski poziom dziatalnosci tworczej ok. 9%),
a wsrod mtodych ludzi z duzymi kompetencjami az ok. 85% (niski poziom jedy-
nie ok. 4%). Wyniki te pozwalaja stwierdzi¢, iz im wyzsze sa kompetencje
jezykowe, tym wyzszy jest poziom przejawianej aktywnosci tworczej, co
potwierdza przyjeta hipoteze (odpowiadajaca na szczegdtowe pytanie badawcze
nr 2.3. Jaki jest zwigzek pomiedzy kompetencjami jezykowymi miodziezy i wia-
snq dziatalnoscig tworczg?), a zaobserwowana zalezno$¢ jest istotna statystycz-
nie, o wyraznej sile (p. < 0,001; Gamma = 0,465) — por. tabela 31.

TABELA 31. Kompetencje badanej mlodziezy a wlasna dzialalnos$¢ tworcza

Poziom wilasnej dziatalnosci tworczej Kompetencje Je;zykowe mkodzm.:zy Ogotem
wirdd miodziezy male przecietne duze
N =281 N =399 N =522 | N=1002
WysoKi 44,4 70,2 84,5 75,5
przecigtny 28,4 20,6 115 16,5
niski 27,2 9,3 4,0 8,0
Ogdtem 100,0 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 84,688; df = 4; p. = 0,000; 0,0% komorek (0) ma liczebnos$¢ oczekiwana
(fo) < 5; min. fo = 6,47. Phi = 0,291; V = 0,206; C = 0,279; Gamma = 0,465.

Zrodto: badania wlasne.
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2.2. Umiejetnosci mlodziezy w zakresie obstugi technologii
informacyjnych a wykorzystanie medidow elektronicznych i preferencje
muzyczne

Poziom umiejetnosci mlodziezy z zakresu obstugi sprzetu Hi-Tech zostat
okreslony na podstawie umieje¢tnosci z zakresu obstugi komputera i Internetu
oraz przedmiotéw takich jak: telefon komorkowy, telewizor, magnetowid, kino
domowe i sprzet grajacy . Uzyskane wyniki pozwalajg stwierdzié, ze badana
milodziez w zdecydowanej wigkszosci biegle postuguje si¢ sprzgtem Hi-Tech.
Omawiany typ kompetencji oceniono wysoko az u 97% badanych, a $rednio
jedynie u 3%.

Aby zmierzy¢ poziom kompetencji mtodziezy w zakresie wykorzystania
komputera i Internetu, poproszono badanych o ocen¢ swoich umiejetnosci
w zakresie nastepujacych czynnos$ci: uruchamianie programow za pomoca
myszy, postugiwanie si¢ edytorami tekstu, kopiowanie i przenoszenie plikow,
postugiwanie si¢ arkuszami kalkulacyjnymi, uzywanie formut w arkuszu kal-
kulacyjnym, wysytanie e-maili z zatacznikami, tworzenie strony internetowej
oraz programowanie przy uzyciu specjalistycznego jezyka informatycznego'.
Wyniki badan pokazuja, ze umiejetnosci obstugi komputera i Internetu
u zdecydowanej wiekszosci badanych osiagnely wysoki poziom (ok. 67%).
Blisko co trzeci badany opanowal te umiejetnosci na przecigtnym poziomie
(ok. 30%), a jedynie 3% na niskim.

Zdecydowana wigkszo$¢ respondentdow nie ma problemu z podstawowymi
czynnos$ciami zwigzanymi z obstuga komputera. Swoje umieje¢tnosci uruchamia-
nia programow za pomoca myszy ok. 90% badanych ocenito na 6. Jedynie 1,5%
badanych uznato, Ze tej czynnosci nie potrafi wykonaé na komputerze. Srednia
ocena w tej kategorii czynnosci: 5,8. Rowniez takie procedury, jak: kopiowanie
i przenoszenie plikow (ok. 78% ocen 6, X = 5,6), postugiwanie si¢ edytorami
tekstu (ok. 67% ocen 6, X =5,5) nie stanowig dla badanych zadnego problemu.
Badana mlodziez wysoko ocenita takze swoje umiejetnosci zwigzane z postugi-
waniem si¢ arkuszami kalkulacyjnymi (X = 5), uzywaniem formut w takich
arkuszach (X = 4,7) oraz wysylaniem e-maili z zalacznikami (X = 4,9). Duzo
bardziej problematyczne dla miodych ludzi jest tworzenie strony internetowej

" Poniewaz zmienna umiejetnosci mlodziezy z zakresu obstugi sprzetu Hi-Tech tworza dwie
zmienne sktadowe, ktérych poszczegdlnym poziomom przypisano odpowiednie warto$ci (niski
poziom — 1 pkt, przecigtny — 2, wysoki — 3), powstato continuum 2—6 pkt. Przyjeto, iz wynik 2
(suma punktéow zmiennych sktadowych) oznacza niski poziom kompetencji omawianego rodzaju,
3 lub 4 pkt przecietny poziom zmiennej syndromatycznej, a 5 lub 6 pkt jej wysoki poziom.

“ Suma ocen dotyczacych o$miu wyrdznionych kwestii w skali od 1 (,,nie umiem tego ro-
bi¢”) do 6 (,,bardzo dobrze potrafi¢ to robi¢”) utworzyta continuum 8-48 pkt, ktore zostato
podzielone na trzy przedziaty wskazujace na ocen¢ niska (8—21 pkt), przecigtng (22—35 pkt)
i wysoka (36-48 pkt).
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(X = 3,4), bo co piaty badany przyznaje, Ze nie umie tego robi¢. Takze progra-
mowanie przy uzyciu specjalistycznego jezyka informatycznego jest jeszcze dla
badanych zbyt skomplikowane (X = 2,8). Co trzeci gimnazjalista przyznal, ze
nie posiada takich umiejetnosci (ok. 33%). Podkreslenia wymaga fakt, iz poziom
rzetelno$ci zastosowane;j skali jest wysoki (alfa Cronbacha = 0,850).

Stosunkowo wysokie noty przyznawane sobie przez badanych w przypad-
ku uzywania formut w arkuszach kalkulacyjnych, tworzenia strony interneto-
wej oraz programowania przy uzyciu specjalistycznego jezyka informatyczne-
go moga jednakze wynika¢ z ograniczonego zakresu wiedzy mtodych ludzi na
temat tego, jakie mozliwosci dajg te funkcje. Tak wigc miodzi ludzie najpraw-
dopodobniej ocenili wysoko to, co aktualnie umieja W zakresie wspomnianych
procedur, nie odnoszac tego do rzeczywistego poziomu ich skomplikowania
(por. tabela 32).

TABELA 32. Ocena mlodziezy wlasnych umiejetnosci zwigzanych z obstuga komputera
i Internetu (N = 1002, dane w %)

Ocena wlasnych umiejgtnosci
1 2 3 4 5 6 | Ogodtem

Kategoria umiejetnosci

Uruchamianie programoéw za pomoca myszy 15| 05| 10| 20| 53|89,7| 100,0
Kopiowanie i przenoszenie plikow 15| 07| 22| 47131778 | 100,0
Postugiwanie si¢ edytorami tekstu (np. Microsoft

Word) 13| 10| 21| 60 |225|67,1| 100,0

Wysytanie e-maili z zatagcznikami 70| 41| 68| 99146 |57,6| 100,0
Postugiwanie si¢ arkuszami kalkulacyjnymi (np. 23| 23| 59169 266|460 1000
Microsoft Excel) ' ' ' ' ' ' '
Uzywanie formul w arkuszu kalkulacyjnym 31| 38| 94218250369 100,0
Tworzenie strony internetowej 2151130160175 |150|17,0| 100,0
Programowanie przy uzyciu specjalistycznego 205|165 176 | 124 | 88 [122| 1000
jezyka informatycznego (np. Pascal, Basic itp.) ' ' ' ' ' ' '
Skala: 1 — wcale do 6 — biegle

Zrodto: badania wiasne.

Badanie poziomu umiejetnosci mitodziezy w zakresie obstugi telefonu komor-
kowego, telewizora i sprzetu RTV polegato na skierowaniu do respondentéw pros-
by o ocene swojej biegtosci w postugiwaniu si¢ magnetowidem, kinem domowym,
sprzetem grajacym, telewizorem i telefonem komoérkowym”. Zdecydowana wigk-
szo$¢ mtodych ludzi wysoko ocenita swoje kompetencje w zakresie wykorzystania

" Poszczegolne odpowiedzi na pytanie o poziom umiejetnosci w poshugiwaniu sie sprzetem
RTV punktowane byly nastgpujaco: ,,wcale” — 0 pkt, ,,tylko podstawowe funkcje” — 1 pkt oraz
,wigkszo$¢ dostgpnych funkcji” — 2 pkt. Przyjeto, ze wynik w przedziale 0-3 pkt wskazywac
bedzie na niski poziom omawianych umiej¢tnosci, w przedziale 4—6 pkt na przecigtny, a w prze-
dziale 7-10 pkt na wysoki.
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wymienionego sprz¢tu. Najlepszy wynik uzyskata ocena umiejetnosci postugiwa-
nia si¢ telefonem komorkowym. Az 97% badanych przyznato, iz potrafi wykorzy-
stywac wigekszo$¢ dostepnych w tym narzedziu funkcji. Podobny wynik osiggnigto
w przypadku telewizora. Sprzet grajacy biegle obstuguje ok. 93% gimnazjalistow,
magnetowid 86%, kino domowe ok. 75%. Jednakze wyniki dotyczace magnetowi-
du i kina domowego pokazuja raczej, ze mamy tu do czynienia nie z brakiem kom-
petencji mtodych ludzi sensu stricte, ale ze zjawiskiem coraz mniejszej popularno-
$ci magnetowidow, a jednoczesnie stosunkowo jeszcze nieczestym posiadaniem
kina domowego — por. tabela 33.

TABELA 33. Ocena mlodziezy wlasnych umieje¢tnosci w zakresie obstugi sprzetu Hi-Fi i
telefonu komorkowego (N = 1002, dane w %)

Zakres umiejetnosci
. . . . . . telefon

w zakresie obstugi sprz¢tu | kino domowe | magnetowid | sprzet grajacy | telewizor ,

S , komorkowy
Hi-Fi i telefonu komoérkowego
wigkszos$¢ dostepnych funkcji 74,8 86 92,9 96,9 97,0
tylko podstawowe funkcje 18,6 12,3 5,9 2,3 1,9
wecale 6,7 1,7 1,2 0,8 1,1
Ogotem 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Alfa Cronbacha = 0,691.
Zrodlo: badania wilasne.

W trakcie operacjonalizacji celow wykorzystania mediow elektronicznych
wsrod miodziezy przyjeto, ze sktadaja sie na nig takie zagadnienia, jak: prefe-
rencje dotyczace programoéw radiowych oraz telewizyjnych, a takze formy ko-
rzystania z Internetu oraz preferencje muzyczne”. Wyniki badan pokazaty, ze ok.
46% gimnazjalistow wykorzystuje media elektroniczne przewaznie do celdow
merytorycznych. Zaréwno do celow merytorycznych, jak i ludycznych media sa
wykorzystywane przez ok. 45% uczniow. Jedynie ok. 8,5% badanych korzysta
z mediow przewaznie w celach ludycznych.

W celu okreslenia rodzaju preferowanych przez badang mlodziez au-
dycji radiowych uwzgledniono taka tematyke, jak: muzyka klasyczna (po-
wazna), stuchowiska radiowe, reportaze oraz audycje publicystyczne, serwisy
informacyjne, muzyka rozrywkowa™ . Na podstawie tak stworzonego indeksu

“ Poniewaz kazda z wymienionych zmiennych sktadowych przyjmuje po trzy poziomy (niski —
1 pkt, przecietny — 2 pkt i wysoki — 3 pkt), przyjeto, ze uzyskany przez badanych wynik w przedziale
4-6 pkt wskazywac bedzie na wykorzystanie mediow elektronicznych przewaznie w celach ludycz-
nych i niewyrobione preferencje muzyczne, wynik w przedziale 7-9 pkt oznacza¢ begdzie wykorzysta-
nie mediéw zaréwno do celow ludycznych, jak i merytorycznych, a w przedziale 10-12 pkt korzysta-
nie z mediow przewaznie w celach merytorycznych i ,,wyrobiony” (wyrafinowany) gust muzyczny.

™ Poszczeg6lnym odpowiedziom respondentéw wskazujacym na czestotliwosé stuchania
wymienionych wyzej tresci prezentowanych w radiu przyporzadkowano okreslone wartosci licz-
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mozna stwierdzi¢, ze rodzaj preferowanych audycji radiowych osiagga wy-
soki poziom w przypadku ok. 40% gimnazjalistéw, przecietny u ok. 42%
uczniow, a niski wsrod ok. 19% badanych. Mtodziez najbardziej lubi stu-
cha¢ w radiu muzyki rozrywkowej. Tego typu muzyki w radiu stucha 90%
respondentéw (w tym: czgsto, tj. prawie codziennie ok. 76%, od czasu do cza-
su ok. 14%), a nie stucha jedynie ok. 5%. Serwisow informacyjnych stucha
w radiu ponad potowa gimnazjalistow (w tym: czgsto ok. 25%, od czasu do
czasu ok. 28%), a ok. 25% wcale. W radiu najrzadziej mtodziez stucha muzyki
klasycznej (wcale ok. 79%, od czasu do czasu ok. 4%, a czgsto ok. 1%) — por.
tabela 34.

TABELA 34. Rodzaj audycji radiowych preferowanych przez badana mlodziez
(N = 1002, dane w %)

czesto od czasu do czasu | rzadko (raz Ogo-
Rodzaje audycji radiowych (prawie (dwa, trzy razy | w tygodniu lub |wcale
o . - fem
codziennie) w tygodniu) rzadziej)
muzyka rozrywkowa 76,3 13,7 52 4,8 | 100,0
serwisy informacyjne 25,4 28,3 21,5 24,8 100,0
shuichowiska radiowe 174 20,4 27,2 35,0 | 100,0
reportaze, audycje publicystyczne 6,4 17,8 31,3 44,51 100,0
muzyka klasyczna, powazna 13 4,1 15,7 78,9 100,0

Alfa Cronbacha = 0,634.
Zrddto: badania wlasne.

Zastosowanie analizy czynnikowej  pozwolito na wyodrebnienie dwoch
kategorii audycji, ktore roznig si¢ od siebie pod wzgledem formy przekazu:
programy, w ktoérych dominuje rozmowa (reportaze, audycje publicystyczne,
serwisy informacyjne, stuchowiska radiowe) oraz programy muzyczne (przy
czym im czg¢$ciej stuchana jest przez badanych muzyka klasyczna lub powaz-
na, tym rzadziej sluchana jest muzyka rozrywkowa i odwrotnie). Ponadto
mozna zauwazy¢, ze oba te zagadnienia, tj. ,,audycje méwione” i ,,grane” nie
sg ze sobg skorelowane.

W skifad indeksu programow telewizyjnych, o ktorych ogladanie zostali za-
pytani mtodzi ludzie, weszty dwie grupy audycji (alfa Cronbacha = 0,742). Do

bowe (czesto, tzn. prawie codziennie — 3 pkt; od czasu do czasu, tj. dwa, trzy razy w tygodniu —
2 pkt; rzadko, tj. raz w tygodniu lub rzadziej — 1 pkt; wcale — 0). Ponadto przyjeto, ze przedziat
uzyskanych w ten sposob punktow 0-3 oznacza¢ bedzie niski poziom zmiennej stuchalno$¢ radia.
Wynik w przedziale 4-7 pkt wskazywac bedzie na przecigtny poziom omawianej zmiennej, a suma
punktéw powyzej 7 na jej wysoki poziom.

“ Metoda wyodrebniania czynnikéw: gtéwnych sktadowych. Metoda rotacji: Oblimin z nor-
malizacja Kaisera. Rotacja osiggne¢la zbieznos¢ w 2 iteracjach. Procent wyjasnionej wariancji:
62%.
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pierwszej z nich zaliczono programy o tematyce: publicystycznej (polityka, eko-
nomia, zagadnienia spoleczne), kulturalnej (teatr TV, koncerty, programy o lite-
raturze), informacyjnej, specjalistycznej (zwigzanej z problematyka naukowa)
teleturnieje wiedzy (np. ,,1 z 10”, ,,Wielka Gra”, ,,Familiada” itp.)”". Z uwagi na
walor poznawczy tego rodzaju programow poszczegolnym odpowiedziom okre-
Slajacym czestotliwo$é ich ogladania przyporzadkowano wieksza liczbg punk-
tow niz w odniesieniu do drugiej grupy audycji, ktore ogdlnie mozna nazwac
rozrywkowymi (tj. filmy i seriale fabularne, przygodowe, rodzinne; programy
muzyczne; teleturnieje zrecznosciowe, np. ,,Idz na cato$¢” itp.; sport, motoryza-
cja; moda, styl zycia; reality show).

Uzyskane dane wskazuja, ze wérod zdecydowanej wigkszosci gimnazjali-
stow ogladalnos$¢ TV osiaga wysoki poziom (0k. 82%), przecigtny u ok. 14%,
a niski jedynie u ok. 4%.

Wsrdd programow telewizyjnych ogladanych przez mtodziez dominuja pro-
gramy muzyczne (ktore czgsto oglada ponad potowa badanych — ok. 52%, a od
czasu do czasu ok. 29%) oraz filmy i seriale fabularne, przygodowe, rodzinne
(ktore czesto oglada prawie potowa respondentow — ok. 50%, a od czasu do
czasu co trzeci mtody cztowiek — ok. 34%). Najrzadziej ogladane sa przez mto-
dziez programy publicystyczne o tematyce politycznej, ekonomicznej lub spo-
tecznej (wcale nie oglada ich ok. 41% gimnazjalistow, od czasu do czasu ok.
19% ucznidw, a czgsto ok. 6%) — por. tabela 35.

TABELA 35. Rodzaj programéw telewizyjnych preferowanych przez badana mlodziez
(N =1002, dane w %)

. ; o czesto (prawie od czasu
Rodzaje programéw telewizyjnych zawsze, kiedy sa rzadko | wcale |Ogétem
. do czasu
emitowane)
1 2 3 4 5 6

Programy muzyczne 52,4 29,2 11,5 6,9 | 100,0
Fll_my i seriale fabularne, przygodowe, ro- 498 335 9.9 6.8 | 1000
dzinne
Sport, motoryzacja 39,4 22,6 20,1 | 18,0 | 100,0
Programy informacyjne 31,5 38,4 17,9 | 12,2 | 100,0
Moda, styl zycia 24,9 26,8 19,9 | 284 | 100,0
Reality show 19,9 33,5 235 | 23,2 | 100,0
Telet_u_rnleje wiedzy (np. 1z 10, Wielka Gra, 19,7 36,7 256 | 180 | 1000
Familiada)

™ Wartosci punktowe dotyczace: pierwszej kategorii programéw: czesto (tj. prawie zawsze,
kiedy sa emitowane) — 5 pkt, od czasu do czasu — 4 pkt, rzadko (tj. sporadycznie, wyjatkowo) — 3 pkt,
wcale — 0 pkt; drugiej kategorii programéw czesto — 3 pkt, od czasu do czasu — 2 pkt, rzadko — 1 pkt,
wecale — 0 pkt.
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1 2 3 4 5 6
P_rogramy speclallstyc_zne (_naukowe, tj. 191 402 230 | 17.8 | 1000
historyczne, przyrodnicze itp.)
1](“)esr'lcf:)turmeje zrecznosciowe (np. Idz na ca- 158 300 304 | 238 | 1000
Programy ku_lturalne (teatr TV, koncerty, 12,0 295 288 | 296 | 1000
programy o literaturze)
Progra_my publlc_ystyc_zne (o temache poli- 6.0 191 342 | 407 | 1000
tycznej, ekonomicznej, spotecznej)

Zrodto: badania wlasne.

Zastosowana w odniesieniu do programow telewizyjnych ogladanych
przez mtodziez analiza czynnikowa™ pozwolila na wyodrebnienie trzech kate-
gorii audycji: programy rozrywkowe (reality show, filmy i seriale fabularne,
przygodowe i rodzinne, moda i styl Zycia, teleturnieje zrecznoSciowe, progra-
my muzyczne, teleturnieje wiedzy), programy informacyjno-publicystyczno-
kulturalne (programy informacyjne, publicystyczne, programy specjalistyczne
oraz kulturalne), sport i motoryzacja. Ponadto mozna stwierdzi¢, ze pomigdzy
pierwsza i drugg kategorig programow wystepuje dodatnia korelacja, tj. ogla-
danie programow rozrywkowych sprzyja ogladaniu programéw informacyjno-
publicystyczno-kulturalnych (r = 0,240).

Otrzymane w toku badan wyniki pokazujg, ze zdecydowana wiekszo$¢
gimnazjalistow korzysta z Internetu (87%), a nie czyni tego jedynie ok.
13%. Natomiast w celu okreslenia form korzystania z Internetu przez badang
mlodziez poszczegbdlne sposoby korzystania z tego narzedzia pogrupowano
w cztery kategorie: zdobywanie wiedzy (wyszukiwanie informacji potrzeb-
nych do nauki); czytanie, pobieranie czasopism on-line; poznawanie $wiata),
komercja (szukanie pracy na wakacje, korzystanie z ustlug bankowych, kupo-
wanie/zamawianie towaroéw lub ustug, wyszukiwanie informacji o towarach
i ustugach), komunikacja i wypoczynek (komunikowanie si¢, korzystnie
z serwisOw poswieconych turystyce), rozrywka (granie w gry, pobieranie gier,
muzyki, wymiana plikow; stuchanie radia i ogladanie telewizji on-line; pisanie
bloga)”™

Wyniki pokazuja, ze badana mlodziez najczesciej wykorzystuje interne-
towa sie¢ do komunikowania si¢ (codziennie lub prawie codziennie zajmuje

“ Metoda wyodrebniania czynnikow: gtéwnych sktadowych. Metoda rotacji: Oblimin z normali-
zaqq Kalsera Rotacja osiagneta zbieznos¢ w 6 iteracjach. Procent wyjasnionej wariancji: 57%.

* Wartosci punktowe poszczegdlnych kategorii odpowiedzi: codziennie lub prawie codzien-
nie — 3 pkt, dwa, trzy razy w tygodniu — 2 pkt, kilka razy w miesigcu — 1 pkt, wcale — 0 pkt. Przyje-
to, ze uzyskana przez badanych na podstawie powyzszego indeksu suma punktow w przedziale
0-8 oznaczaé¢ bedzie niski poziom wykorzystania Internetu, w przedziale 9-18 — przecigtny po-
ziom omawianej zmiennej, a w przedziale 19-27 — wysoki.
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si¢ tym ok. 54% badanych). Internet czgsto stuzy mtodziezy do grania w gry
on-line, pobierania gier, muzyki i wymiany plikow (codziennie zajmuje si¢
tym ok. 42% respondentéw). Za pomoca Internetu mtodzi ludzie czgsto stu-
chaja radia i ogladaja telewizje (ok. 21% badanych przyznaje, ze codziennie
lub prawie codziennie poswieca swoj czas na tego typu forme aktywnosci,
aod czasu do czasu czyni to ok. 15%). Dopiero na kolejnym miejscu pod
wzgledem czestotliwosci uplasowato si¢ wyszukiwanie informacji potrzeb-
nych do nauki (codziennie zajmuje si¢ tym ok. 20% badanych, a od czasu do
czasu ok. 31%). Bardzo rzadko natomiast mtodziez kupuje lub zamawia towa-
ry czy ushlugi przez Internet, ale rownie rzadko przeglada serwisy poswigcone
turystyce. Najmniej czasu — przypuszczalnie z racji mtodego wieku — respon-
denci poswiccajg na przegladanie ofert pracy i korzystanie z ustug bankowych
(por. tabela 36).

TABELA 36. Formy korzystania z Internetu przez badana mtodziez (N = 1002, dane w %)

codziennie lub| dwa, trzy | | .
. . kilka razy ,
Formy korzystania z Internetu prawie co- razy w - weale | Ogotem
- . | wmiesigcu
dziennie tygodniu

Komunikowanie si¢ 54,3 12,2 10,6 23,0 | 100,0
Gramevygry, pobieranie gier, muzyki, wy- 424 19.1 16,1 225 | 1000
miana plikéw

Shuchanie radia i ogladanie telewizji on-line 20,7 15,3 21,8 42,3 | 100,0
&iziuklwame informacji potrzebnych do 200 31.4 30,6 18,0 | 100,0
Poznawanie §wiata 11,3 22,1 311 355 | 100,0
Czytanie, pobieranie czasopism on-line 9,9 15,3 24,8 50,1 | 100,0
Pisanie bloga 7,8 5,9 13,8 72,6 | 100,0
Wyszuklwanle informacji o towarach 75 117 26,0 548 | 1000
i ushugach

Kupowanie/zamawianie towaréw lub ushug 6,2 8,7 23,8 61,4 | 100,0
i}(,)ézystme Z serwisOw poswieconych tury- 6.1 9.7 255 58,7 | 1000
Przegladanie ofert pracy 2,9 2,2 6,0 88,9 | 100,0
Korzystanie z ustug bankowych 2,6 2,4 4.8 90,2 | 100,0

Alfa Cronbacha = 0,873.
Zrodto: badania wlasne.

Analiza czynnikowa™ pozwolita w przypadku Internetu wyrézni¢ dwie
istotne kategorie czynnosci: korzystanie z Internetu w sposob adekwatny do
wieku badanych (komunikowanie si¢, granie w gry, pobieranie gier, muzyki

* Metoda wyodrebniania czynnikow: gtéwnych sktadowych. Metoda rotacji: Oblimin z normali-
zacja Kaisera. Rotacja osiagneta zbiezno$é w 7 iteracjach. Procent wyjasnionej wariancji: 56%.
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i wymiana plikéw, wyszukiwanie informacji potrzebnych do nauki, poznawa-
nie §wiata, stluchanie radia i ogladanie telewizji on-line, czytanie i pobieranie
czasopism on-line, korzystnie z serwisow po$wieconych turystyce) oraz niea-
dekwatne do wieku respondentow formy wykorzystania Internetu (korzystanie
z uslug bankowych, przegladanie ofert pracy, kupowanie/zamawianie towaréw
lub ustug, wyszukiwanie informacji o towarach i ustugach, pisanie bloga). Na
podstawie wyniku tego rodzaju analizy mozna ponadto stwierdzié¢, ze oba
czynniki sg ze sobg dodatnio skorelowane (r = 0,402), co oznacza, ze wérod
mtodych uzytkownikow Internetu bardziej ,,doroste” formy korzystania z sieci
budzg pewna doze¢ zainteresowania.

Wyniki pokazuja, iz z Internetu w najbardziej pozadany sposob, tj. w celu
podnoszenia poziomu swojej wiedzy korzysta jedynie ok. 14% badanych.
Wsrod respondentéw najliczniejsza grupa osoéb sa te, u ktorych formy korzy-
stania z Internetu mozna oceni¢ jako przecietne, a w przypadku ok. 35% bada-
nych opisywana zmienna pozostaje na niskim poziomie.

W zakresie zainteresowan badawczych znalazty si¢ takze preferencje mu-
zyczne badanej mlodziezy, tj. rodzaj stuchanej muzyki z ptyt, kaset, odtwarza-
czy cyfrowych (komputera, Ipoda itp.). Wyrozniono tu trzy kategorie muzyki,
przy czym do pierwszej z nich zaliczono takie gatunki, jak: muzyka klasyczna,
powazna; muzyka ludowa, folklorystyczna; muzyka filmowa; do drugiej: jazz,
blues, rock, reggae, rap; a do trzeciej: pop, hip hop, techno, disco™. Uzyskane
W ten sposob dane pozwolity stwierdzi¢, ze najwigksza czgs¢ mtodziezy stu-
cha muzyki o wysokim poziomie (ok. 48%), muzyke sredniego poziomu prefe-
ruje ok. 35% respondentow, a niskiego ok. 18% badanych.

Najczesciej stuchanym przez mtodziez rodzajem muzyki jest techno, ktore
czesto stucha 52% badanych. Czgsto stuchana jest rowniez muzyka okreslana
jako pop (ok. 47%), hip hop (ok. 43%). Najrzadziej stuchane sg takie gatunki
muzyki, jak: blues, jazz, muzyka ludowa (folklorystyczna) oraz muzyka kla-
syczna (powazna) — por. tabela 37.

TABELA 37. Preferencje muzyczne badanej mlodziezy (N = 1002, dane w %)

Preferencje muzyczne czesto, regularnie | od czasu do czasu | wcale | Ogotem
1 2 3 4 5
techno 52,0 27,6 20,4 100,0

™ Wartosci punktowe odpowiedzi w poszczegdlnych kategoriach muzyki: pierwszej — odpo-
wiedz czesto, regularnie — 6 pkt, od czasu do czasu — 5 pkt, wcale — 0; drugiej — czgsto, regularnie
— 4 pkt, od czasu do czasu — 3 pkt, wcale — 0; trzeciej — czgsto, regularnie — 2 pkt, od czasu do
czasu — 1 pkt, wecale — 0. Przyjeto, ze wynik uzyskany przez badanych na podstawie indeksu
mieszczacy si¢ w przedziale 0—8 pkt wskazywa¢ bedzie na niski poziom preferencji muzycznych,
w przedziale 9-16 pkt na przecigtny, a wyzszy niz 16 pkt na wysoki poziom omawianej zmiennej.
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1 2 3 4 5
pop 46,8 34,1 19,1 100,0
hip hop 43,3 32,4 24,3 100,0
disco 28,1 31,7 40,1 100,0
rap 28,0 35,6 36,3 100,0
rock 23,9 36,9 39,2 100,0
metal 15,8 26,6 57,6 100,0
reggae 15,1 31,8 53,1 100,0
filmowa 12,6 48,2 39,2 100,0
blues 6,7 25,6 67,7 100,0
inna 6,5 3,4 90,1 100,0
jazz 5,7 26,2 68,1 100,0
muzyka ludowa, folklorystyczna 34 11,9 84,7 100,0
muzyka klasyczna, powazna 2,8 18,4 78,8 100,0

Alfa Cronbacha = 0,674.
Zrodlo: badania wilasne.

Na podstawie analizy czynnikowej” wyrézniono cztery kategorie muzyki
shuchanej przez mtodziez: muzyka dla ,,0ld boyow” (rock, metal, reggae, blu-
es), muzyka mtodziezowa — ,,trendy” (tj. hip hop, rap, pop, techno), muzyka
,passe” (disco, muzyka ludowa i folklorystyczna oraz jazz) oraz muzyka po-
wazna (filmowa i klasyczna). Ponadto mozna zauwazy¢, ze stuchaniu muzyki
powaznej sprzyja stuchanie muzyki dla ,,0ld boyéw” (r = 0,247) oraz muzyki
,»passe” (r = 0,152). Natomiast czestsze stuchanie muzyki mtodziezowej ozna-
cza rzadsze stuchanie muzyki powaznej (r = —0,106).

Zestawienie umiejetnosci obstugi sprzetu IT ze zrdéznicowaniem pod
wzgledem problematyki stuchanych audycji radiowych i ogladanych progra-
méw telewizyjnych nie wykazato zwigzku. Zalezno$¢ taka zostala natomiast
zaobserwowana w przypadku umiejetnosci omawianego typu i kwestii zrozni-
cowania stuchanej muzyki, co oznacza, ze osoby o wigkszych kompetencjach
w zakresie postugiwania si¢ sprzetem IT stuchajg bardziej wartosciowej mu-
zyki niz osoby o niskich umiejetnosciach opisywanego typu (p. < 0,05; Gam-
ma = 0,322). Natomiast osoby 0 duzych kompetencjach w zakresie obstugi
sprzetu IT lepiej wykorzystuja Internet niz te o przeci¢tnych umieje¢tnosciach
omawianego typu (p. < 0,001; Gamma = 0,895), aczkolwiek podkreslenia
wymaga fakt, iz ci ostatni stanowig jedynie ok. 3% proby badawcze;j.

“ Metoda wyodrebniania czynnikéw: glownych sktadowych. Metoda rotacji: Oblimin
z normalizacja Kaisera. Rotacja osiagngta zbieznos¢ w 13 iteracjach. Procent wyjasnionej wa-
riancji: 57%.
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TABELA 38. Stuchalnos¢ radia, ogladalnos$é telewizji, zroznicowanie stuchanej muzyki
i korzystanie z Internetu w$réd badanej mlodziezy wedlug umiejetnos$ci obstugi sprzetu IT
(N =1002, dane w %)

Poziom: Umiejetnosci obstugi sprzetu IT Ogélem (N = 1002)
e Otem (N =

R —sluchalnosci radia, przecigtne (N = 30) duze (N = 972) s
T — ogladalnosci telewizji,
M — zréznicowania stuchanej

muzyki, R T |[M|I R|IT|M]| I R|IT|M]| I
| — korzystania z Internetu
WysoKi 36,7|66,7|30,0| 0,0 |39,5|82,7(48,1(14,2|39,4|82,2|47,6|13,8
przecigtny 40,0(23,3|40,0/10,0|141,9|13,4|34,4|52,1|41,8|13,7|34,5|50,8
niski 23,3/10,0|30,0{90,0|18,6| 3,9 {17,5|33,7|18,8| 4,1 |17,9(35,4
Ogotem 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100 | 100

Radio — p. = 0,807; Telewizja — p. = 0,059; Zr6znicowanie stuchanej muzyki — p. = 0,040,
Gamma = 0,322; Formy korzystania z Internetu: Chi-kwadrat Pearsona = 40,387; df = 2
p. = 0,000; 16,7 komorek (1) ma liczebno$¢ oczekiwana (fo) < 5; min. fo = 4,13. Phi = 0,201,
V =0,201; C = 0,197, Gamma = 0,895.

Zrodto: badania wlasne.

Ogolnie rzecz ujmujac, mozna stwierdzi¢, ze syntetycznie ujgte cele
wykorzystania mediow elektronicznych i preferencje muzyczne zestawione
Z umiejetnosciami obstugi sprzetu IT wykazuje istotng statystycznie zalez-
no$¢ o wyraznej sile (p. < 0,01; Gamma = 0,493), wskazujgca na to, ze wyz-
szy poziom umiejetnosci obstugi sprzetu IT sprzyja bardziej meryto-
rycznemu wykorzystaniu mediéw elektronicznych oraz bardziej wyro-
bionym gustom muzycznym, co potwierdza przyjeta hipoteze odpowiada-
jaca na szczegotowe pytanie badawcze nr 2.4. Jaki jest zwigzek pomiedzy
umiejetnosciami miodziezy w zakresie obstugi technologii informatycznych
i celami wykorzystania mediow elektronicznych oraz preferencjami muzycz-
nymi? Wsrod osob o przecietnych kompetencjach omawianego typu ok. 23%
wykorzystuje media przewaznie w celach merytorycznych oraz posiada wy-
rafinowane preferencje muzyczne. W tej kategorii badanych ok. 27% korzy-
sta z mediow przewaznie w celach ludycznych i przewaznie stucha muzyki
popularnej. Wérod mtodziezy o duzych umieje¢tnosciach opisywanego rodza-
ju 47% to osoby wykorzystujace media przewaznie w celach merytorycz-
nych, o wyrobionych preferencjach muzycznych. Wéréd tej grupy badanych
wykorzystanie mediow przewaznie w celach ludycznych i stuchanie najczg-
$ciej muzyki popularnej ma miejsce w przypadku ok. 8%) — por. tabela 39.
Jak wykazano wyzej, decydujgcg role odgrywa tu kwestia zrdéznicowania
form korzystania z Internetu.
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TABELA 39. Formy wykorzystania mediow elektronicznych i preferencje muzyczne wsrod
badanej mlodziezy a umiejetnosci obstugi sprzetu IT (N = 1002, dane w %)

Cele wykorzystania mediow elektronicznych Umicjetnosei obstugi sprzetu IT | - Ogotem
i preferencji muzycznych przecigtne duze
N =30 N =972 N = 1002

przewaznie merytoryczne i wyrobiony gust mu- 23,3 47,0 46,3
zyczny
ludyczne i merytoryczne; niesprofilowany gust 50,0 45,1 45,2
muzyczny
przewaznie ludyczne; przewaznie muzyka popularna 26,7 79 8,5
Ogodlem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat = 15,736; df = 2; p. = 0,000; 16,7% komorek (1) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo),5;
min. fo = 2,54 Phi = 0,125; V = 0,125; C = 0,124; Gamma = 0,493 (p. = 0,004).

Zrodto: badania whasne.

2.3. Doksztatcanie sie mtodziezy a korzystanie z bibliotek i czytelni

Poziom doksztatcania si¢ miodziezy okreslono na podstawie czterech za-
gadnien: samoksztatcenie, aktualnie realizowane i ukonczone zajecia doksztatca-
jace oraz cel wykorzystania komputera . Na podstawie uzyskanych danych moz-
na stwierdzi¢, ze u wiekszo$ci respondentéw doksztalcanie si¢ pozostaje na
niskim poziomie (ok. 50%). Z przecigtnym poziomem analizowanej kwestii
mamy do czynienia w przypadku ok. 43% gimnazjalistow. Uczniowie, u ktorych
omawiana forma aktywnos$ci osigga wysoki poziom, stanowig jedynie 6,8% ba-
danych. Na ten wynik ztozyly si¢ dane wskazujace na to, ze wigkszos¢ badanych
gimnazjalistow przejawia przecigtng aktywno$¢ w zakresie samoksztatcenia (ok.
67%). Wigkszos$¢ badanych nie uczestniczy aktualnie w zadnych zaje¢ciach do-
ksztatcajacych (ok. 57%). Wickszos¢ mtodych ludzi nie ma takze w historii swo-
jej sciezki edukacyjnej zadnych ukonczonych zaje¢ doksztatcajacych (79%).
Ponadto zdecydowana wigkszo$¢ respondentdw wykorzystuje komputer prze-
waznie do celow rozrywkowych (71%) — por. wykres 5.

Test chi-kwadrat zastosowany do okreslenia korelacji pomiedzy poszcze-
gblnymi wymiarami doksztatcania si¢ pokazuje, ze najbardziej z analizowana
zmienng syndromatyczng koreluje aktualne uczestniczenie w zajeciach do-
ksztatcajgcych (p. < 0,001, Phi = 0,706), a najmniej samoksztalcenie si¢ mto-
dych ludzi (p. < 0,001, Phi = 0,365). Jak wida¢, najbardziej istotnym czynnikiem

" Poniewaz zmienna ,,doksztalcanie si¢c mtodziezy” zbudowano na podstawie czterech
zmiennych sktadowych, z ktorych kazda mogta przyjac trzy poziomy (niski — 1 pkt, przecigtny
— 2 pkt, wysoki — 3 pkt), uzyskano continuum od 4 do 12 pkt. Przyj¢to, ze suma punktow
z poszczegblnych zmiennych sktadowych w przedziale 4—6 pkt oznacza niski poziom doksztat-
cania si¢ mlodziezy, w przedziale 7-9 pkt przecigtny, a w przedziale 10-12 pkt wysoki.
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WYKRES 5. Poziom doksztalcania si¢ mlodziezy na tle poszczegolnych zmiennych
sktadowych (N = 1002, dane w %)

28,3 205
9
100% 8.2
79 67,2
80%
60%
40%
20% 12,3
0%
poziom ukonczonych cele wykorzystania ~ poziom doksztalcania ~ poziom aktualnego poziom
zaje¢ doksztatcajacych komputera si¢ uczestnictwa w samoksztalcenia si¢
zajgciach
B niski @ przecigtny O wysoki doksztatcajacych

Zrodto: badania whasne.

odzwierciedlajgcym poziom doksztalcania si¢ jest aktualne uczestniczenie
w zajeciach podnoszacych kwalifikacje. Ponadto mozna stwierdzi¢, ze aktual-
ne pobieranie lekcji doksztatcajacych najbardziej réznicuje badang mtodziez
w zakresie doksztalcania si¢. Najmniej na zréznicowanie to wplywa samo-
ksztalcenie si¢ — por. zestawienie 11.

ZESTAWIENIE 11. Wykaz sil zwiazku pomiedzy doksztalcaniem si¢ mlodziezy
i poszczegolnymi zmiennymi skladowymi

Doksztalcanie si¢ a: Phi \% C
aktualne uczestniczenie w zajgciach doksztalcajacych 0,706 0,499 0,577
ukonczone zaj¢cia doksztatcajace 0,561 0,397 0,490
cele wykorzystania komputera 0,507 0,358 0,452
samoksztalcenie si¢ 0,365 0,258 0,343

poziom istotnosci wszystkich sit zwigzku — p. = 0,000
Zrodto: badania wiasne.

Analiza relacji pomigdzy poszczegolnymi zagadnieniami sktadajacymi sie
na doksztalcanie si¢ mtodziezy wykazata wyrazny i istotny statystycznie zwig-
zek pomiedzy ukonczonymi zajeciami doksztalcajgcymi i aktualnie pobiera-
nymi przez uczniow lekcjami tego rodzaju (p. < 0,001; r = 0,360). Jak widac,
osoby, ktore maja juz w swoim dorobku ukonczone zajg¢cia podnoszace kwali-
fikacje, czesciej niz pozostale aktualnie uczestniczg w tego typu lekcjach.
Ponadto istnieje statystycznie istotny zwigzek pomiedzy aktualnie pobierany-
mi zaj¢ciami doksztatcajgcymi i samoksztalceniem si¢ mtodziezy (p. < 0,001;
r = 0,147). Oznacza to, ze w przypadku badanych gimnazjalistow pobieranie
dodatkowych lekcji sprzyja samodzielnemu uczeniu sig.
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Mozemy mie¢ wigc do czynienia z coraz wigkszym zréznicowaniem mtodzie-
7y, poniewaz osoby pobierajgce dodatkowe lekcje w przysztosci beda mialy coraz
wigcej ukonczonych tego typu zajeé, a osoby, ktore nie podnosity dotad swoich
kwalifikacji na r6znorodnych kursach doksztatcajacych, moga nie podja¢ takiego
wysitku w przysztosci. Jak mozna przypuszczaé, tendencja taka nie pozostanie bez
wplywu na poziom kwalifikacji obu kategorii mtodziezy, tj. pobierajacej dodatko-
we lekcje i niekorzystajacej z tego typu mozliwosci.

Syndrom samoksztalcenia si¢ mlodziezy zostal skonstruowany w oparciu
0 dane dotyczace (1.) czestotliwosci uczenia sie, (2.) czasu poSwigconego na tg
czynnos¢, (3.) osobistego stosunku do nauki, (4.) prezentowanej przez respon-
dentéw subiektywnej oceny wynikow uzyskiwanych w szkole oraz (5.) samo-
dzielnosci w uczeniu sie.

Poszczegdlnym odpowiedziom udzielanym na pytania dotyczace czgstotli-
wosci uczenia si¢, ilosci czasu poswigcanego nauce, samodzielnosci w tym
wzgledzie, stosunkowi do uczenia si¢ oraz ocenie efektow tej czynnosci przypo-
rzagdkowano okreslong liczbe punktéw od 1 (gdy wskazania oznaczaly matg czg-
stotliwos$¢ uczenia sie¢, niewielka ilo$¢ czasu poswigcang na to, brak samodziel-
nosci, negatywny stosunek do uczenia si¢ i ztej ocenie tego efektow) do 3 (za-
chowania przeciwne zaprezentowanym przy najmniejszej przypisywanej ran-
dze). W kwestii dotyczacej pomocy rodzicow w nauce wyzej punktowana byta
odpowiedz wskazujgca na samodzielno$¢ uczniow niz na czeste odrabianie lek-
cji pod okiem rodzicow™ — por. zestawienie 12.

ZESTAWIENIE 12. Okreslenie poziomu aktywnoS$ci mlodziezy w zakresie doksztalcania sie

1 pkt 2 pkt 3 pkt
Czgstotliwosé raz w tygodniu lub rzadziej |dwa, trzy razy w tygodniu |prawie codziennie
Czas poswigcony i . . . . L
halice w ciagu dnia ok. p6t godziny ok. godziny dwie godziny lub wiecej
Samodzielnos¢ czesto od czasu do czasu rzadko

(pomoc rodzicow)

Stosunek do ucze- . L , |réznie to bywa, w zalezno-
raczej nie lubi¢ si¢ uczyé

raczej lubig si¢ uczyé

nia si¢ $ci od przedmiotow
. . rzecigtne, w przypadku  |raczej dobre, z wigkszo-
raczej zte, z wielu przed- P . ,q P . L. J L q.
\ . niektorych przedmiotow  |$ci przedmiotow nie
Ocena efektow miotdw mam problem z . K ,
. . . nie mam problemow z mam problemow z

nauki przygotowaniem si¢ do X . . .

aiet naukag, z innymi mam przygotowaniem si¢ do

Je problem zajeé

Zrodto: opracowanie whasne.

* Przyjeto, ze suma punktow uzyskanych przez badanych na podstawie indeksu zmiennej sa-
moksztatcenie mieszczaca si¢ w przedziale 5-8 pkt oznaczaé¢ bedzie niski poziom omawianej
zmiennej syndromatycznej, w przedziale 912 pkt przecietny poziom tej zmiennej, a wynik powy-
zej 12 pkt zostanie zinterpretowany jako duza aktywno$¢ w zakresie samoksztalcenia.

137



Na podstawie uzyskanych w wyniku powyzszego zabiegu danych mozna
stwierdzi¢, ze analizowana forma aktywnoS$ci przyjmuje wysoki poziom w przy-
padku ok. 21% gimnazjalistow, przecictny wsrod ok. 67% ucznidw, a niski
wsrdd ok. 12% badanej mtodziezy.

Co trzeci gimnazjalista po zajeciach szkolnych uczy si¢ prawie codziennie
(ok. 35%). Podobny odsetek uczniow przyznaje, ze po szkole uczy si¢ dwa, trzy
razy w tygodniu (ok. 36%), a ok. 28% mtodych ludzi do nauki zabiera si¢ raz
w tygodniu lub rzadziej. W badaniu uwzgledniono takze czas, jaki gimnazjalisci
poswiccajg na nauke poza zajeciami szkolnymi. Ok. 39% badanych na nauke
przeznacza dwie lub wiecej godzin. Podobny odsetek (ok. 41%) uczy si¢ ok.
godziny. Co pigta osoba przyznaje, ze na nauke poswieca ok. pot godziny. Zdecy-
dowana wigkszo§¢ badanych przyznaje, ze lubi si¢ uczy¢ jedynie wybranych
przedmiotow (ok. 70%). Co pigty gimnazjalista nie lubi si¢ uczy¢, a jedynie co
dziesigty lubi nauke jako takg. Potowa uczniow, oceniajac efekty swojego uczenia
si¢ przyznaje, ze z niektorych przedmiotow raczej nie ma zadnych problemow, ale
w przypadku innych takie klopoty czasami si¢ pojawiaja. Efekty swojego uczenia
si¢ raczej dobrze ocenia ok. 40% gimnazjalistow. Odpowiedzieli oni, ze z wigk-
szo$cig przedmiotow daja sobie radg. Co dziesigty uczen ma problemy z wigkszo-
$cig przedmiotow, a efekty swojego uczenia si¢ ocenia Zle.

W celu okreslenia samodzielnosci gimnazjalistow w zdobywaniu wiedzy zapy-
tano ich o czgstotliwo$¢ pomocy udzielanej im w tym zakresie przez rodzicow. Spo-
$rod ogotu gimnazjalistow czesta pomoc w nauce rodzice udzielajg jednie co dziesia-
temu badanemu. Od czasu do czasu rodzice pomagaja w nauce ok. 44% mitodych
ludzi, a prawie potowie badanych (ok. 46%) pomoc taka udzielana jest rzadko. Przy-
Czyn takiego stanu rzeczy mozna by upatrywa¢ w braku merytorycznego przygoto-
wania rodzicow do udzielania takiej pomocy, braku czasu dla dzieci lub tez braku umie-
jetnosci u dzieci wyrazania swoich potrzeb w stosunku do dorostych — por. wykres 6.

WYKRES 6. Poszczegolne wymiary samoksztalcenia si¢ mlodziezy (N = 100, dane w %)

. L . prawie codziennie dwa, trzy razy w tygodniu raz w tygodniu
Czgstotliwo$¢ uczenia sig w ty godniu
e . 35,4
poza zajeciami szkolny mi
dwie godziny lub wiecej ok. godzin; ok. pot godzin:
Czas po$wigcony na nauke 38,9
1 raczej lubig sig uczy ¢ roznie to bywa raczej nie lubig si¢ uczy¢
Podejscie do nauki 10,0 19,8
7 raczej dobrze przecigtnie raczej zle
4 rzadko od czasu do czasu czgsto
T T T T 1
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Zrodto: badania whasne.
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Analiza korelacji pomiedzy poszczegdlnymi elementami sktadowymi do-
ksztatcania si¢ mtodziezy wykazata najsilniejszy zwigzek pomiedzy czasem
poswieconym na uczenie si¢ przez mtodych ludzi i ich stosunkiem do nauki
(p. <0,001; r = 0,397). Oznacza to, ze osoby lubigce si¢ uczy¢ poswiecaja na
te czynno$¢ wiecej czasu. Mozliwa jest tu tez taka interpretacja, ze im wigcej
czasu milodzi ludzie poswiecaja na nauke, tym bardziej odkrywa ona przed
nimi swoje walory, a tym samym polepsza si¢ do niej stosunek badanych.

Wyraznie zaznacza si¢ takze zwigzek pomiedzy oceng efektow swojego
uczenia si¢ i postrzeganiem nauki przez badang mtodziez (p. < 0,001; r = 0,339).
Wynika z tego, iz dobre wyniki w nauce powoduja jej lepsze postrzeganie.
Ponadto im bardziej respondenci lubia si¢ uczy¢, tym czesciej ucza si¢ poza
zaj¢ciami szkolnymi (p. < 0,001; r = 0,252). Takze im wigksza jest czgstotli-
wos$¢ uczenia sig, tym wiecej mlodzi ludzie poswiecaja czasu na nauke
(p. <0,001; r = 0,336). Dtuzej ucza si¢ wigc te osoby, ktore robig to czgsciej,
a krocej te, ktore do nauki zasiadajg rzadziej. Wigksza czestotliwos$¢ uczenia
si¢ poza zajeciami w szkole wigze si¢ tez z lepsza oceng efektow swojego
uczenia sie (p. < 0,001; r = 0,215), a ponadto im wiecej czasu miodzi ludzie
poswigcaja na nauke, tym lepiej oceniajg jej efekty (p. < 0,001; r = 0,241).

Zestawienie danych dotyczacych czestotliwosci pomocy w nauce udzie-
lanej przez rodzicow swoim dzieciom oraz ilo$ci czasu poswiecanego przez
mtodziez na t¢ czynno$¢ pokazuje, ze im czestsza jest ta pomoc, tym mniej
czasu mtodzi ludzie po$§wiecaja na nauke (p. < 0,001; r = -0,131). Poniewaz
wigksza ilo§¢ czasu przeznaczona na uczenie si¢ sprzyja uzyskiwaniu lep-
szych wynikow w szkole okazuje si¢ wigc, ze pomoc rodzicow jest kontr-
produktywna. Moze to oznaczaé, ze pomimo dobrych checi, rodzice nie po-
trafia we wlasciwy sposob pomaga¢ swoim dzieciom w nauce. Nauka trwa
wtedy przewaznie krotko, a osiggane wyniki sg gorsze niz w przypadku bra-
ku pomocy ze strony rodzicow. Wniosek ten wydaje si¢ potwierdza¢ takze
ujemna korelacja pomigdzy czestotliwoscia uczenia si¢ 1 pomoca rodzicoOw
w nauce (p. < 0,001; r = —0,085). Cho¢ zwiagzek ten jest staby, pokazuje, ze
im rzadziej rodzice pomagajg swoim dzieciom w nauce, tym czg¢sciej mtodzi
ludzie poswigcaja si¢ jej samodzielnie. Ponadto im rzadsza jest pomoc ro-
dzicow, tym lepsze jest postrzeganie kwestii uczenia si¢ wsrdd badanych
gimnazjalistow (p. < 0,001; r = 0,090). Nie zaobserwowano natomiast
zwiazku pomiedzy pomocag rodzicOw w nauce i oceng efektow swojego
uczenia si¢ przez badana mtodziez.

Konstrukcja zmiennej aktualnie realizowane przez mtodziez zajgcia poza-
lekcyjne przewiduje rangowanie poszczegodlnych typow zajeé. Przy wyznaczaniu
tej zmiennej wigkszy udzial maja te zajecia, ktore poszerzaja zakres wiedzy,
a mniejszy te lekcje, ktore pomagajg w zrozumieniu tresci prezentowanych na
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zajeciach szkolnych™. Analiza tak uzyskanej zmiennej pozwala stwierdzié, ze
u zdecydowanej wigkszo$ci gimnazjalistow pozostaje ona na niskim poziomie
(ok. 57%). Jednak u ok. 28% ucznidow osigga wysoki poziom, a przecigtny wsrod
15% badanych. Zdecydowana wigkszo$¢ gimnazjalistow nie pobiera korepetycji
pomagajacych w zrozumieniu zagadnien prezentowanych na szkolnych zaje-
ciach (77%). Ok. 15% badanych uczgszcza na tego typu zajecia dodatkowe, ale
tylko dotyczace jednego przedmiotu. Ok. 5% ucznidow uczgszcza na takie kore-
petycje z dwoch przedmiotow, a tylko ok. 2% z trzech lub wigcej. Ponadto zde-
cydowana wigkszo$¢ uczniow w czasie przeprowadzania badania nie uczgszcza-
ta na Zadne zajecia poszerzajace wiedze prezentowana w szkole (ok. 61%). Jed-
nakze juz ok. 23% badanych doksztalcato si¢ na zajg¢ciach dotyczacych jednego
przedmiotu. Co dziesigty gimnazjalista poszerzal swoja wiedze w zakresie
dwoch przedmiotow (ok. 11%), a ok. 6% z trzech lub wigcej. Na zajgcia pona-
dobowigzkowe obejmujace zakres wiedzy nieprezentowanej w szkole uczeszcza
jednie ok. 14% gimnazjalistow. Najczesciej jest to szkota muzyczna, zespoly
taneczne oraz tzw. kotka zainteresowan. Pozostali uczniowie (ok. 86%) nie rea-
lizuja w ten sposob swoich zainteresowan (por. tabela 40).

TABELA 40. Aktualny udzial badanych uczniow w poszczegélnych kategoriach zajeé
ponadobowigzkowych (N = 1002, dane w %)

L z jednego |zdwoch | ztrzech lub ,
Kategorie zaje¢ wecale S Ogotem
przedm. | przedm. |wiecej przedm.

zajecia dodatkowe z dziedzin wiedzy nie

prezentowanych w szkole 86,2 9,1 2,9 1,8 100,0
korepetycje pomagajace W zrozumieniu

zagadnien z zaj¢é szkolnych 771 15,4 51 24 100,0
zajecia dodatkowe poszerzajace wiedzg

prezentowana w szkole 60,7 22,6 10,9 5,8 100,0

Zrodto: badania whasne.

Zmienna zajecia doksztatcajace ukonczone przez miodziez zostata skon-
struowana analogicznie do poprzedniej zmiennej. Otrzymane wyniki pokazaty,
ze U zdecydowanej wiekszosci mlodych ludzi analizowana forma aktywno-
$ci pozostaje na niskim poziomie (79%). Wysoki poziom osigga ona jedynie u
ok. 13% badanych, a niski u ok. 8%. Zdecydowana wiekszo$¢ badanych

" Pobieraniu korepetycji pomagajacych w zrozumieniu zagadnien z zaje¢ z jednego przedmio-
tu przyporzadkowano 1 pkt, z dwoch 2 pkt, z trzech lub wiecej 3 pkt. Zajeciom dodatkowym
z zakresu prezentowanej w szkole wiedzy oraz takim, ktore poszerzaja wiedz¢ o problematyke nie
poruszana w szkole, przyznano odpowiednio 4 pkt, 5 pkt i 6 pkt. Przyjeto, Ze suma punktow uzy-
skanych na podstawie indeksu w przedziale 0-3 oznacza¢ be¢dzie niski poziom zmiennej aktualnie
realizowane zajgcia pozalekcyjne, wynik rowny 4 pkt — przecigtny poziom zmiennej, a wyzszy niz
4 pkt — jej wysoki poziom.
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uczniow takze w przeszto$ci nie uczestniczyta w zajeciach pomagajacych w
zrozumieniu tre$ci prezentowanych na zajeciach (ok. 86%). Co dziesigta osoba
ukonczyta takie zajecia z jednego przedmiotu (11%), ok. 3% z dwoch przedmio-
tow, a tylko 1% z trzech lub wigcej.

Dane dotyczace doksztatcania si¢ w przesztosci na zajeciach dodatkowych
poszerzajacych wiedze prezentowang na zaj¢ciach szkolnych pokazuja, ze az
trzy czwarte badanych nie uczestniczyto dotad w tego typu lekcjach. Jedynie ok.
11% uczeszczalo na takie zajgcia dotyczace jednego przedmiotu, ok. 5% —
dwoch przedmiotow, tylko ok. 2% — trzech lub wigcej. Dane odnoszace si¢ do
zaje¢ ponadobowiazkowych z dziedzin wiedzy nieprezentowanej w szkole poka-
zuja, iz ok. 93% uczniéw nie ukonczylo tego typu kurséw, a jedynie 5% ma
w swoim dorobku uczestnictwo w takich lekcjach. Wynika to najprawdopodob-
niej z faktu, iz niewielka liczba uczniéw w ogole podjeta taka forme doksztatca-
nia si¢, a ponadto ze wzgledu na mtody wiek kontynuuje nauke na kursach
omawianego typu (por. tabela 41).

TABELA 41. Zajecia doksztalcajace ukonczone przez badanych uczniéw (N = 1002, dane w %)

z jednego | z dwoch | z trzech lub .
L wcale S Ogotem
Kategorie zajeé przedm. | przedm. | wigcej przedm.

zajecia dodatkowe z dziedzin wiedzy niepre-

zentowanych w szkole 92,7 5,0 1,6 0,7 100,0
korepetycje pomagajace w zrozumieniu

zagadnien z zaj¢é szkolnych 85,5 11,0 2,6 0,9 100,0
zajecia dodatkowe poszerzajace wiedzg

prezentowana w szkole 81,8 11,4 4.8 2,0 100,0

Alfa Cronbacha = 0,619
Zrodlo: badania wilasne.

Dla potrzeb zbadania celow wykorzystania komputera przez mtodziez wy-
rdzniono tutaj trzy z tych mozliwosci, ktore sg najbardziej istotne z punktu wi-
dzenia problematyki badawczej. W zakresie zainteresowania znalazly si¢ takie
funkcje komputera, jak: pomoc w nauce, narzgdzie do realizacji tworczych pro-
jektow oraz centrum rozrywki .

Projektujac sposob analizy danych uzyskanych w odniesieniu do celow wy-
korzystania komputera przez mtodziez przyjeto, ze jesli na pierwszym miejscu
lub ex aequo z ktéryms z pozostatych celow znajdzie si¢ wykorzystanie kompu-
tera jako pomocy w nauce, bedzie to oznaczato wysoki poziom analizowanego

" Do kategorii ,,pomoc w nauce” (1) zaliczono: pomoc w obliczeniach, narzedzie do tworzenia
prezentacji, maszyng do pisania; tworczo$¢ (2): tworzenie muzyki, artystycznej grafiki komputerowej,
programéw komputerowych; rozrywke (3): granie w gry komputerowe, ogladanie filmoéw, stuchanie
muzyki. Wskazania gimnazjalistéw odnosnie do czgstotliwosci korzystania z komputera w poszcze-
g6lnych celach punktowano nastgpujaco: nigdy — 0 pkt, od czasu do czasu — 1 pkt, czgsto — 2 pkt.
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zagadnienia. Je$li na pierwszym miejscu pojawig si¢ wskazania okreslajace
komputer jako narzedzie pomocne w realizacji tworczych przedsigwzie¢ respon-
dentéw, wowczas poziom omawianej zmiennej przyjmie przeci¢tng wartos¢.
Jesli jednak komputer wykorzystywany bedzie gtéwnie jako narzedzie rozrywki,
woOwczas rozpatrywana zmienna pozostanie na niskim poziomie.

Otrzymane odpowiedzi pokazaty, ze komputer najczesciej stuzy gimnazjali-
stom do shuchania muzyki (ok. 83% odpowiedzi — czg¢sto tak wykorzystuje kom-
puter), do ogladania filméw (ok. 67% odpowiedzi — czesto), do grania w gry
komputerowe (ok. 52% odpowiedzi — czesto). Kolejnymi formami wykorzysta-
nia komputera sa: uzywanie go jako maszyny do pisania (ok. 42% odpowiedzi —
czesto), do tworzenia muzyki (ok. 30% odpowiedzi — czgsto), jako narzedzia do
tworzenia prezentacji graficznych (ok. 18% odpowiedzi — czgsto), do tworzenia
grafiki komputerowej (ok. 17% odpowiedzi — czgsto). Najrzadziej komputer
stuzy do tworzenia programéw komputerowych (8,6% odpowiedzi — czgsto przy
ok. 66% — wcale) oraz jako pomoc w obliczeniach (6,4% odpowiedzi — czgsto,
przy ok. 48% odpowiedzi — wcale) — por. tabela 42.

TABELA 42. Czestotliwos¢ i formy wykorzystania komputera przez badana mlodziez
(N =1002, dane w %)

Formy wykorzystania komputera czesto gg E;Z:E wcale | Ogotem

stuchanie muzyki 83,1 12,3 4,6 100,0
ogladanie filmow 66,8 26,4 6,8 100,0
granie w gry komputerowe 51,9 36,2 11,9 100,0
maszyna do pisania (np. MS Word itp.) 415 41,2 17,3 100,0
tworzenie muzyki 29,9 36,7 33,4 100,0
narzedzie do tworzenia prezentacji graficznych (np.

Power Point itp.) 17,6 56,1 26,3 100,0
tworzenie grafiki komputerowej 16,8 37,7 455 100,0
tworzenie programéw komputerowych 8,6 255 65,9 100,0
pomoc w obliczeniach (np. MS Excel itp.) 6,4 46,1 47,5 100,0

Alfa Cronbacha = 0,765.
Zrddto: badania wlasne.

Metoda analizy czynnikowej potwierdza sensowno$¢ przewidzianych na
etapie operacjonalizacji celow wykorzystania komputera przez badang miodziez.
Na podstawie uzyskanych odpowiedzi zostaly wyodrgbnione bowiem trzy pod-
stawowe sposoby korzystania z tego typu narzedzia przez uczniow: ,,komputer
jako narzedzie zaawansowanej tworczosci” (tworzenie programoéw komputero-

“ Metoda wyodrebniania czynnikéw: glownych sktadowych. Metoda rotacji: Oblimin
z normalizacja Kaisera. Rotacja osiagneta zbiezno$¢ w 5 iteracjach. Procent wyjasnionej wa-
riancji: 64,33%.
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wych, grafiki komputerowej oraz muzyki), ,,komputer jako centrum rozrywki”
(ogladanie filmow, stuchanie muzyki i granie w gry komputerowe), ,.komputer
jako pomoc w nauce” (wykorzystanie komputera do tworzenia prezentacji gra-
ficznych, jako maszyny do pisania oraz pomocy w obliczeniach).

Ponadto im cze¢$ciej komputer jest wykorzystywany przez badanych jako
»,harzedzie zaawansowane] tworczosci”, tym czesciej posluguja si¢ oni tym
przedmiotem jako pomoca W nauce (p. < 0,001; r = 0,310). Korzystanie z kom-
putera jako narzedzia tworczosci sprzyja takze wykorzystaniu tego typu sprzetu
jako centrum rozrywki (p. < 0,001; r = 0,261). Podobnie sytuacja przedstawia sie
w przypadku korzystania z komputera jako narzedzia do nauki i centrum rozrywki
(p. < 0,001; Phi = 0,236). Okazuje si¢, ze bawienie si¢ za pomocg komputera wca-
le nie koliduje z jego wykorzystaniem jako narzgdzia pomocnego w nauce.

Uzyskane dane pokazuja, iz zdecydowana wi¢kszos¢ mlodziezy wykorzy-
stuje komputer przewaznie w celach rozrywkowych (ok. 71%). Narzedzie to
jako pomoc w nauce wykorzystuje co piaty badany (ok. 21%), a w celach
zwiazanych z tworczos$cia jedynie ok. 8% gimnazjalistow.

Podobnie jak wyzej, takze w przypadku konstrukcji zmiennej korzystanie
przez badang mlodziez z bibliotek uwzgledniono nie tylko cel uczeszczania do
bibliotek (w poszukiwaniu ksigzek potrzebnych do zaje¢ szkolnych lub zwigza-
nych z zainteresowaniami badanego), ale takze czestotliwos¢ tego rodzaju ak-
tywnosci . Na podstawie uzyskanych wynikoéw mozna stwierdzié, iz zdecydo-
wana wickszo$¢ gimnazjalistow rzadko (sporadycznie, kilka razy w roku) korzy-
sta z bibliotek w poszukiwaniu ksigzek potrzebnych do zaje¢ szkolnych (ok.
50%). Do bibliotek czesto (tj. regularnie, kilka razy w miesigcu) uczeszcza
w tym celu ok. 36% badanych, a ok. 15% nie czyni tego wcale. Jednocze$nie
ponad jedna trzecia gimnazjalistow czesto (regularnie, kilka razy w miesigcu)
korzysta z bibliotek w celu poszukiwania ksigzek zwigzanych z wlasnymi zainte-
resowaniami. Ok. 27,3% czyni to rzadko (sporadycznie, kilka razy w roku), a az
ok. 30% wecale (por. tabela 43).

TABELA 43. Korzystanie z bibliotek(-i) przez badana mlodziez w poszukiwaniu ksigzek
(N =1002, dane w %)

Kategoria ksigzek poszukiwanych w bibliotece czesto rzadko wecale ogdtem
potrzebne do zaje¢ szkolnych 35,6 49,4 15,0 100,0
zwigzane Z zainteresowaniami 33,5 37,3 29,2 100,0

Zrodto: badania wlasne.

" Poszczegdlnym kategoriom przyporzadkowano nastepujace wartosci liczbowe: weale — O pkt;
rzadko, sporadycznie, kilka razy w roku — 1 pkt; czgsto, regularnie, kilka razy w miesiacu — 2 pkt.
Przyjeto, ze w przypadku uzyskania przez respondentow 0 pkt lub 1 pkt, bedziemy mieli do czy-
nienia z niska czestotliwoscig korzystania z bibliotek. Wynik 2 pkt oznacza¢ bedzie przecigtny
poziom omawianej zmiennej, a osiagnigcie 3 lub 4 pkt — wysoki jej poziom.

143



Wyniki okreslajgce czestotliwos¢ korzystania z biblioteki zarowno w celu po-
zyczenia ksigzek potrzebnych do nauki, jak i zwigzanych z wlasnymi zaintereso-
waniami pokazujg, ze z wysokim poziomem korzystania z biblioteki mamy do
czynienia w przypadku ok. 44% gimnazjalistow. Z przecig¢tnym poziomem
omawianego zagadnienia mamy do czynienia w przypadku ok. 29% uczniow. Po-
dobny odsetek badanych charakteryzuje si¢ niskim poziomem opisywanej formy
aktywnosci (ok. 27%).

W celu okreslenia poziomu korzystania z czytelni przez mtodziez spotecznosci
lokalnych uwzgledniono zaréwno cel uczeszczania do tego typu instytucji (tj.
w poszukiwaniu ksigzek lub innych publikacji potrzebnych do zaj¢¢ szkolnych lub
zwigzanych z zainteresowaniami mtodziezy), jak i czestotliwos$¢ tego rodzaju ak-
tywnosci .

Jak pokazuja wyniki badan, prawie polowa gimnazjalistow nie korzysta
z czytelni. W celu przygotowania si¢ do zaje¢ szkolnych czytelnie odwiedza spo-
radycznie (kilka razy w roku) ok. 39% badanych, a czgsto (regularnie, kilka razy
w miesigcu) ok. 12%. Nieco czeéciej uczniowie korzystajg z czytelni w poszuki-
waniu ksigzek lub innych publikacji zwigzanych z wlasnymi zainteresowaniami
(czesto, tj. regularnie, kilka razy w miesigcu — ok. 14%). Co trzeci badany korzysta
z czytelni w omawianym celu rzadko, tj. sporadycznie, kilka razy w roku
(ok. 33%). Jednakze ponad potowa uczniow nie korzysta z czytelni w poszukiwa-
niu ksigzek zwigzanych z wtasnymi zainteresowaniami (ok. 53%) — por. tabela 44.

TABELA 44. Korzystanie z czytelni w poszukiwaniu ksigzek (Iub innych publikacji)
(N =1002, dane w %)

Kategoria publikacji poszukiwanych w czytelniach | czesto rzadko wcale | Ogotem
potrzebne do zaje¢ szkolnych 11,6 38,9 49,5 100,0
zwigzanez zainteresowaniami 13,9 331 53,0 100,0
Alfa Cronbacha = 0,793.

Zrodto: badania wiasne.

Z czestym korzystaniem z czytelni mamy do czynienia w przypadku ok.
17% gimnazjalistow. Przecigtna czgstotliwo$¢ korzystania z tego typu instytucji
charakteryzuje ok. 26% uczniow. Jednakze zdecydowana wiekszo$¢ badanych
bardzo rzadko korzysta z mozliwosci czytania ksiazek na miejscu w czytel-
niach (ok. 57%).

Wyniki badan pokazaty, ze wsérod badanych wykazujacych matg aktywnosé
w zakresie doksztalcania si¢ syntetycznie ujete korzystanie z biblioteki osigga

* Poszczegdlnym kategoriom przyporzadkowano nastepujace wartosci liczbowe: weale — 0 pkt,
rzadko, sporadycznie, kilka razy w roku — 1 pkt; czesto, regularnie, kilka razy w miesigcu — 2 pkt.
Przyjeto, ze w przypadku sumy punktéw rownej 0 lub 1 bedziemy mieli do czynienia z niska czg-
stotliwos$cia korzystania z czytelni. Wynik 2 pkt oznaczaé bedzie przecigtny poziom omawianej
zmiennej, a osiggniecie 3 lub 4 pkt — jej wysoki poziom.
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wysoki poziom w przypadku ok. 33% (niski ok. 36%), wsrdd respondentow
0 przecigtnej aktywnosci tego typu odsetek ten wynosi ok. 54% (niski ok. 20%),
a duzej ok. 57% (niski ok. 18%). Dane te pokazuja, ze pomiedzy doksztalcaniem
sie i korzystaniem z biblioteki zachodzi pozytywny zwiazek, ktory jest istotny
statystycznie, o wyraznej sile (p. < 0,001; Gamma = 0,344), co potwierdza przyjeta
hipotezg odpowiadajaca na pytanie szczegotowe nr 2.5. Jaki jest zwigzek pomiedzy
doksztatcaniem si¢ miodziezy i aktywnOscig w zakresie korzystania z bibliotek?
W przypadku rowniez syntetycznie ujetej kwestii korzystania z czytelni wysoki
poziom osiaga ok. 13% osob o matej aktywno$ci w zakresie doksztalcania sig,
ok. 20% o0sdb o przecigtnej aktywnosci tego rodzaju i ok. 25% 0 wysokiej. Na-
tomiast niski poziom korzystania z czytelni zaobserwowano u ok. 66% osob
niedoksztalcajacych si¢, u 0k. 52% osob o przecigtnej aktywnosci w omawia-
nym zakresie i u ok. 40% o duzej. Wyniki te oznaczaja, ze pomiedzy kwestig
korzystania z czytelni i doksztatcaniem si¢ zachodzi dodatni, istotny statystycz-
nie zwigzek o wyraznej sile (p. < 0,001, Gamma = 0,254) — por. tabela 45. Po-
twierdza si¢ wigc przyjeta hipoteza odpowiadajaca na pytanie szczegotowe nr 2.6.
Jaki jest zwigzek pomiedzy doksztatcaniem sie mlodziezy i aktywnoscig w zakre-
sie korzystania z czytelni?

TABELA 45. Doksztalcanie si¢ mlodziezy a korzystanie z biblioteki i czytelni

Poziom korzystania z bibliotek Poziom doksztalcania si¢ mtodziezy
i czytelni niski przecietny wysoki Ogotem

B — biblioteka N =504 N =430 N =68 N = 1002

C — czytelnia B c B C B C B c

wysoki 32,7 | 129 | 54,2 | 198 | 57,4 | 25,0 | 43,6 | 16,7

przecigtny 31,7 | 226 | 26,3 | 286 | 250 | 353 | 28,9 | 26,0

niski 355 | 645 | 195 | 516 | 17,6 | 39,7 | 27,4 | 57,3

Ogodtem 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 |100,0| 100,0

df = 4; p. = 0,000 Chi-kwadrat min. wartosé Phi v c Gam-
Pearsona oczekiwana ma

Biblioteka 54,564 18,66 0,233 | 0,165 [0,227| 0,344

Czytelnia 25,828 11,33 0,161 | 0,114 (0,159 0,254

Zrddto: badania wlasne.
* % %

Jak juz wspomniano, na kompetencje kulturowe milodziezy gimnazjalnej
sktadajg si¢ takie zagadnienia jak: kompetencje jezykowe, wiedza, umiejgtnosci

* Zmienng ,kompetencje kulturowe mlodziezy” tworza cztery zmienne sktadowe, z ktorych
kazda moze przyjac trzy poziomy: niski (1 pkt), przeci¢tny (2 pkt) lub wysoki (3 pkt). Powstate
W wyniku zsumowania punktéw odpowiadajacych poszczegdlnym poziomom zmiennych sktado-
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obstugi sprzetu Hi-Tech oraz doksztalcanie si¢. Typowy wynik uzyskiwany
przez badanych uczniow w przypadku zindeksowanych kompetencji kulturo-
wych miesci si¢ w przedziale 7,4-10,5 pkt (X = 8,74; S = 1,31; min. = 5; max.
= 12; modalna = 9). Mozna wigc powiedzie¢, ze wérod badanych gimnazjalistow
typowy jest przecigtny poziom kompetencji kulturowych. Sko§no$¢ na poziomie
0,176 wskazuje, ze mamy do czynienia z prawie symetrycznym rozkladem
danych®®. Natomiast warto$¢ wzglednej miary dyspersji (V) na poziomie ok.
15% informuje, ze zroznicowanie wynikow jest niewielkie — por. wykres 7.

WYKRES 7. Kompetencje kulturowe badanych gimnazjalistow — rozklad punktéw z indeksu
zmiennej (N = 1002, dane w %)
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Zrodto: badania whasne.

Na podstawie indeksu kompetencji kulturowych miodziezy mozna zauwazyc¢,
ze tylko w przypadku nielicznych gimnazjalistow kompetencje te sa niskie (ok.
5%). Zdecydowana wigkszo$¢ badanych dysponuje przecietnymi kompeten-
cjami kulturowymi (ok. 66%). Natomiast prawie co trzeci respondent charaktery-
zuje si¢ wysokim poziomem kompetencji omawianego rodzaju (ok. 30%).

Prawie wszyscy badani cechuja si¢ duzymi umiejetno$ciami z zakresu ob-
stugi sprzgtu Hi-Tech (97%). Ponad potowa badanych gimnazjalistéw dyspo-
nuje duzymi kompetencjami jezykowymi (ok. 52%), a co drugiego responden-
ta mozna okresli¢ jako osobe legitymujaca si¢ przecietnym poziomem wiedzy
(ok. 53%). Ponadto w przypadku zdecydowanej wigkszosci badanych zaob-
serwowano niski poziom doksztalcania si¢ (ok. 72%) — por. wykres 8.

wych continuum 4-12 pkt podzielono nastepnie na trzy przedzialy wskazujace na niski (4-6 pkt),
przecietny (7-9 pkt) lub wysoki (1012 pkt) poziom kompetencji kulturowych mtodziezy.

Poniewaz w praktyce rzadko zdarza si¢ uzyskanie idealnie normalnego (symetrycznego)
rozktadu o skos$nosci réwnej 0, przyjmuje si¢, ze dla przyjecia tezy o symetrii rozktadu cechy
wystarczy warto$¢ ,,bliska” zeru (tj. w przedziale —0,3 do +0,3; np. 0,3 lub —0,274). T. Zielinski,
Jak pokochac¢ statystyke, czyli Statistica do poduszki, Krakow 1999, s. 47.
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WYKRES 8. Kompetencje kulturowe mlodziezy na tle poszczegolnych zmiennych sktadowych
(N =1002, dane w %)
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Zrodto: badania whasne.

Z kompetencjami kulturowymi mtodziezy najmocniej skorelowana jest
wiedza (p. < 0,001; Phi = 0,853) oraz kompetencje jezykowe (p. < 0,001;
Phi = 0,812), a najstabiej doksztatcanie si¢ (p. < 0,001; Phi = 0,499) oraz
umiejetnosci z zakresu obstugi sprzetu IT (p. < 0,001; Phi = 0,310). Rozpa-
trujac kwestie sity zwiazku poszczegdlnych wymiaréw kompetencji kultu-
rowych ze zmienna, jaka tworza, mozna stwierdzi¢, ze najistotniejszym
sktadnikiem jest wiedza, ktorej to rozklad wynikow najbardziej przypomina
rozktad omawianej zmiennej syndromatycznej. Innymi stowy z duzym
prawdopodobienstwem mozna stwierdzi¢, ze osoby charakteryzujace sie
duza wiedza jednoczes$nie posiadaja wysoki poziom kompetencji kulturo-
wych — por. zestawienie 13.

ZESTAWIENIE 13. Wykaz sil zwiazku pomiedzy kompetencjami kulturowymi mlodziezy
i poszczegélnymi zmiennymi skladowymi

Kompetencje kulturowe mlodziezy a: Phi \Y% C
wiedza 0,853 0,603 0,649
kompetencje jezykowe 0,812 0,574 0,630
doksztatcanie si¢ 0,499 0,499 0,446
umiejetnosci obstugi Hi-Tech 0,310 0,310 0,296

poziom istotnosci wszystkich sit zwigzku — p. = 0,000
Zrodto: badania whasne.

Zestawienie danych dotyczacych takich zagadnien, jak: dziatalno$¢ tworcza

i artystyczna, korzystanie z bibliotek i czytelni, czytelnictwo ksigzek, gazet i cza-
sopism, formy wykorzystania mediow elektronicznych i preferencje muzyczne
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oraz uczeszczanie do instytucji kulturalnych pozwala okresli¢ poziom aktywno$é
kulturowej mtodziezy .

Na podstawie zastosowanego w tym przypadku indeksu (alfa Cronbacha =
0,715) mozna stwierdzi¢, iz typowa liczba punktow uzyskiwana przez badanych
gimnazjalistow miesci sie w przedziale 11,49-17,95 (X = 14,72; S = 3,23;
min. = 7; max. = 21; modalna = 15). Mozna wig¢c powiedziec¢, ze dla responden-
tow typowa jest aktywno$¢ kulturowa na przecietnym poziomie. Sko$no$¢ wy-
noszaca —0,185 wskazuje na lewostronng asymetri¢ rozktadu, tj. przewage war-
tosci wigkszych niz $rednia. Zréznicowanie danych jest zauwazalne, aczkolwiek
niezbyt duze (Vs = 22%) — por. wykres 9.

WYKRES 9. Aktywno$¢ kulturowa badanych gimnazjalistéw — rozklad punktow z indeksu
zmiennej (N = 1002, dane w %)
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Zrddto: badania wlasne.

Jak pokazuja wyniki badan, wigkszo$¢é gimnazjalistow cechuje si¢ prze-
cietng aktywnoscia kulturowg (ok. 49%). Wysoka aktywnos$cig charakteryzuje
si¢ ok. 33% uczniow, a niska ok. 18% badanych.

O dwoch na trzech uczniach mozna powiedzie¢, ze sa ludzmi tworczymi.
Ponad potowa respondentdow czyta duzo warto$ciowych ksiazek (ok. 54%). Me-
rytoryczny cel wykorzystania mediéw elektronicznych i wyrobione preferencje
muzyczne zdiagnozowano wsrdéd ok. 46% badanych. O duzej czestotliwos$ci
korzystania z bibliotek mozna mowi¢ w odniesieniu do ok. 44% mtodych osob.

* Wymienione wymiary aktywnosci kulturowej mlodziezy przyjmujace w zaleznosci od nate-
Zenia cechy trzy poziomy (niski — 1 pkt, przecietny — 2 pkt, wysoki — 3 pkt) tworza w sumie conti-
nuum okres§lone przedzialem 7-21 pkt. Przyj¢to, ze suma rang poszczegdlnych wymiaréw oma-
wianej zmiennej syndromatycznej mieszczaca si¢ w przedziale 7-11 pkt, oznacza¢ bedzie matg
aktywno$¢ kulturowa, wynik w przedziale 12—16 pkt — przecigtng aktywno$¢ kulturows, a w prze-
dziale 17-21 pkt — duza.
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Do réznego rodzaju instytucji kulturalnych czgsto uczgszcza ok. 42% gimnazja-
listow. Wigkszos¢ ucznidw korzysta z czytelni rzadko lub nie korzysta wcale
(ok. 57%). Natomiast niski poziom czytelnictwa gazet i czasopism ma miejsce
w przypadku ok. 53% badanych — por. wykres 10.

WYKRES 10. Aktywno$¢ kulturowa mlodziezy na tle poszczegélnych zmiennych sktadowych
(N =1002, dane w %)
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Zrodto: badania wlasne.

Z aktywnoscig kulturowg najmocniej skorelowane jest korzystanie z bibliotek
(p. < 0,001; Phi = 0,698), a najmniej czytelnictwo gazet i czasopism (p. < 0,001;
Phi = 0,469). Jak wida¢ poszczegolne sktadniki aktywnosci kulturowej mtodziezy
stosunkowo rownomiernie ksztattujg t¢ zmienna (por. zestawienie 14).

ZESTAWIENIE 14. Wykaz sil zwiazku pomiedzy aktywnoscia kulturowa mlodziezy
i poszczegolnymi zmiennymi skladowymi

Aktywnos¢ kulturowa a: Phi V C
korzystanie z bibliotek 0,698 | 0,493 | 0,572
czytelnictwo ksigzek 0,644 | 0,455 | 0,541
cele wykorzystania mediow elektronicznych i preferencje muzyczne | 0,621 | 0,439 | 0,528
uczgszczanie do instytucji kulturalnych 0,605 | 0,428 | 0,518
korzystanie z czytelni 0,554 | 0,392 | 0,484
dziatalno$¢ tworcza 0,526 | 0,372 | 0,466
czytelnictwo gazet i czasopism 0,469 | 0,332 | 0,425

Wszystkie wyniki na poziomie istotnosci p. = 0,000.
Zrodto: badania wiasne.

Zestawienie danych dotyczacych aktywnosci i kompetencji kulturowych

badanej mlodziezy pokazuje, iz w przypadku gimnazjalistow o niskich kompe-
tencjach jedynie ok. 2% przejawia duza aktywnos¢ w dziedzinie kultury (mala
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ok. 62%). Wsrod uczniow o przecigtnych kompetencjach omawianego typu
prawie co czwarta osoba jest bardzo aktywna w zakresie kultury (ok. 25%).
Wsrod miodych oséb o duzych kompetencjach kulturowych ponad polowa
przejawia duza aktywnos$¢ kulturowa (ok. 57%). Natomiast mata aktywnos$¢
kulturowa przejawia ok. 62% respondentéw o niskich kompetencjach kultu-
rowych, ok. 20% o przecigtnych i jedynie ok. 4% o duzych. Zaobserwowana
zalezno$¢ wyraznie wskazuje, ze im wyzsze sa kompetencje kulturowe mlo-
dziezy, tym wigksza jest jej aktywnos¢ w dziedzinie kultury (p. < 0,001;
Gamma = 0,642) — por. tabela 46. Wynik ten potwierdza zatozenie hipotezy
odpowiadajacej na pytanie badawcze nr 2 Jak ksztattuje si¢ zwiqzek pomiedzy
kompetencjami i aktywnoscig kulturowg mtodziezy spotecznosci lokalnych?

TABELA 46. Aktywnos$¢ kulturowa badanej mlodziezy a kompetencje kulturowe
(N =1002, dane w %)

Kompetencje kulturowe mtodziezy Ogélem
Aktywnos¢ kulturowa mtodziezy mate przecigtne duze
N =65 N =662 N =295 N =1002
duza 2,2 24,6 57,3 33,2
przecietna 35,6 55,0 38,6 49,3
mala 62,2 20,4 4,1 17,5
Ogolem 100,0 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat = 177,193; df = 4; p. = 0,000; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo =7,86. Phi = 0,421; V =0,297; C = 0,388; Gamma = 0,642.

Zrodto: badania whasne.

Zestawienie wynikow opisujacych kompetencje i aktywno$¢ kulturowa
mtodziezy pozwolito zaobserwowac, ze: (1.) im wyzsze sag umiejetnosci ob-
shugi sprzetu IT, tym wyzszy jest poziom W syntetycznie ujetych celach wyko-
rzystania mediéw elektronicznych i preferencjach muzycznych (p. < 0,01,
Gamma = 0,493); (2.) im wyzszy jest poziom kompetencji lingwistycznych,
tym wyzszy jest poziom czytelnictwa (p. < 0,001; Gamma = 0,468); (3.) im
wyzsze sg kompetencje jezykowe, tym wyzszy jest poziom przejawianej ak-
tywnosci tworczej (p. < 0,001; Gamma = 0,465); (4.) pomigdzy doksztatca-
niem si¢ i korzystaniem z biblioteki zachodzi pozytywny zwiazek (p. < 0,001;
Gamma = 0,344); im wyzsze sa kompetencje jezykowe mtodziezy, tym wigk-
szej jest prawdopodobienstwo wysokiego poziomu czytelnictwa gazet i czaso-
pism (p. < 0,001; Gamma = 0,296). Takze w tym przypadku wykazane zalez-
no$ci mogg przejawia¢ cechy kowariancji, bowiem poziom kompetencji lin-
gwistycznych moze by¢ konsekwencja liczby i jakosci przeczytanych ksiazek,
gazet i czasopism.

150



3. Wyniki w nauce a aspiracje edukacyjne mtodziezy

3.1. Wyniki w nauce a etos wiedzy i wyksztatcenia

W celu okreslenia poziomu wiedzy mtodziezy wykorzystano odpowiedzi
respondentow dotyczace ocen uzyskanych przez nich z poszczegélnych
przedmiotow na koniec II klasy gimnazjum. W programie zaje¢ w Il klasie
gimnazjum w przypadku ok. 6% uczniow nie bylo plastyki, a ok. 5% badanych
muzyki. Jednakze problem ten zostal uwzgledniony przy obliczaniu $redniej
ocen uczniéw . Analiza $rednich ocen badanych gimnazjalistow wykazata, ze
najwickszy odsetek badanych uzyskat $rednig na poziomie 4,55. Potowa bada-
nych ma $rednig nie wigksza niz 4,18, a druga polowa nie mniejsza niz wspo-
mniana wielko$¢. Typowy obszar zmiennosci, tj. typowa dla badanych
uczniéw $rednia ocen miesci sic w przedziale 3,27-4,87 (X = 4,07; S = 0,8;
min. = 2; max. = 6; modalna = 4,55). Mozna wigc powiedzie¢, ze wsrdd bada-
nych gimnazjalistow typowa $rednia ocen wskazuje na zakres wiedzy na prze-
cietnym poziomie. Rozktad danych wskazuje na niewielka asymetri¢ lewo-
stronng, tj. nieco wigcej wyzszych $rednich ocen niz $rednia rozktadu.
W omawianym przypadku mamy do czynienia z rozktadem zblizonym do roz-
ktadu normalnego (skosno$¢ = —0,303), co oznacza, ze podobny odsetek bada-
nych uzyskal niskie i wysokie $rednie ocen. Rozktad cechuje mate zréznico-
wanie danych (Vs = 20%) — por. wykres 11.

WYKRES 11. Srednia ocen uzyskana przez badanych uczniéw na koniec Il klasy gimnazjum
(N =1002, dane w %)

16 142 147 433

14 13

12

10

11

oON B O

2,00- 2,33- 2,67- 3,00- 3,33- 3,67- 4,00- 433- 466- 5,00- 533- 5,66-
2,32 266 299 332 366 399 432 465 499 532 565 6,00

B niski poziom wiedzy [ preecigtny poziom wiedzy' ] wysoki poziom wiedzy

Zrodto: badania wlasne.

* Z continuum $rednich, ktorego dolna granica jest wielkosé 2,0, a gérng 6,0, wyodrebniono
trzy przedzialy. Przyjeto, ze Srednia ocen mieszczaca si¢ w przedziale 2,0-3,32 oznacza niski
poziom wiedzy, w przedziale 3,33-4,66 — przecigtny, a w przedziale 4,67—6,0 — wysoki.
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W skali ocen 2—-6 respondenci uzyskali najwyzsza srednig z muzyki (5,00),
plastyki (4,96) oraz z informatyki (4,62). W odniesieniu do tych przedmiotow
zaobserwowano takze mniejsze zréznicowanie Srednich ocen niz w przypadku
pozostalych. Najnizsze $rednie respondenci uzyskali z chemii (3,65), matematy-
ki (3,62) oraz fizyki (3,59), przy przewaznie wigkszym zrdéznicowaniu wynikow
w porownaniu z pozostaltymi przedmiotami. Najmniejsze zréznicowanie ocen
ma miejsce w przypadku takich przedmiotéw jak: muzyka, plastyka i informaty-
ka, a najwigksze w przypadku chemii, matematyki i fizyki — por. tabela 47.

TABELA 47. Wykaz ocen badanej mlodziezy na §wiadectwie II klasy gimnazjum
(wraz z analiza rozproszenia) (N = 1002, dane w %)

Ocena na $wiadectwie Ogé- |$rednia Odchylenie| Wzgledna
Il klasy gimnazjum 2|13|4|5]|6 |bd — | standardo- miara
tem X ..
we S dyspersji Vg
muzyka 1,8 3,6 |14,1|49,0{26,2| 5,3|100,0| 5,00 0,87 17
plastyka 2,03,7(15,2/50,9/21,9| 6,4 |100,0| 4,93 0,86 17
informatyka 2,489 (19,8/62,4| 6,6/ — |100,0| 4,62 0,83 18
jezyk obcy 9,5(19,3(29,2|132,9| 9,1| — |100,0| 4,13 1,12 27
historia 11,3|26,3(28,1/29,4| 4,8/ — |100,0| 3,90 1,09 28
geografia 11,3|24,3|31,8/30,4| 2,2| — |100,0| 3,88 1,04 27
biologia 10,6|27,9(33,9/25,8| 1,7 — |100,0| 3,80 1,00 26
jezyk polski 11,5(27,7/35,8(22,8] 2,2| — [100,0| 3,76 1,00 27
chemia 16,4/30,2|27,5/23,7| 2,2| — |100,0| 3,65 1,08 30
matematyka 19,0{27,1{29,9(20,6| 3,4 — |100,0| 3,62 1,11 31
fizyka 18,0(29,6(29,4/21,3| 1,7 — |100,0| 3,59 1,06 30

Zrddto: badania wlasne.

Jak pokazaty wyniki badan, ,,wiedza” mierzona s$rednig uzyskanych ocen
osiagga wysoki poziom u ok. 25% gimnazjalistow, przeci¢tny w przypadku ok.
55% ucznidw, a niski w odniesieniu do ok. 20% badanych (przy czym zastoso-
wany tu indeks ocen uzyskat wysoki wynik spdjnosci wewnetrznej, wspotczyn-
nik rzetelnosci alfa Cronbacha = 0,939).

Istotnym atrybutem aspiracji edukacyjnych jest etos wiedzy i wyksztatcenia.
Poziom etosu wiedzy i wyksztalcenia okre§lono, wykorzystujac w tym celu in-
formacje o celach zdobywania wyksztatcenia oraz o tym, jakie miejsce zajmuja
wiedza i wyksztalcenie w hierarchii warto$ci mtodych ludzi". Na podstawie uzy-
skanych wynikéw mozna stwierdzi¢, ze wiekszos¢ gimnazjalistéw przywigzu-

* Poniewaz obie zmienne skladowe zawieraja po trzy wartosci: niska (1 pkt), przecietna
(2 pkt) i wysoka (3 pkt), przyjeto, ze wynik 2 lub 3 pkt uzyskanych przez badanych gimnazjalistow
wskazywa¢ bedzie na niski poziom zmiennej ,etos wiedzy i wyksztalcenia”, suma punktow
0 warto$ci 4 oznacza¢ bedzie przecigtny poziom omawianej zmiennej syndromatycznej, a suma 5
lub 6 pkt pozwoli interpretowa¢ wynik jako wysoki poziom opisywanej zmiennej.

152



je duza wage do wiedzy i wyksztalcenia (69%). Omawiane kwestie majg prze-
cietne znaczenie dla ok. 13% uczniow, a mate dla ok. 19%.

Zgodnie z zaloZzeniami operacjonalizacji przyj¢to, ze aby okresli¢ cel zdo-
bywanego wyksztatcenia przez mtodziez sposroéd wariantow zaproponowanych
respondentom, punktowane beda te odpowiedzi, ktore wskazujg na che¢é uzyska-
nia wyksztalcenia w celu podniesienia poziomu kapitatu kulturowego (tj.: zdo-
bycia niezaleznosci i samodzielnosci w zyciu, osiagniecia rozwoju intelektual-
nego, samodoskonalenia oraz zdobycia interesujacego zawodu)”. Na podstawie
analizy tak uzyskanych wynikéw mozna stwierdzi¢, ze dla ponad potowy gim-
nazjalistow zdobycie dobrego wyksztalcenia ma na celu podniesienie po-
ziomu swojego kapitalu kulturowego (0k. 54%). Dobre wyksztatcenie ma
przecigtne znaczenie dla ok. 34% ucznidw, a niewielkie w przypadku ok. 12%.

Respondenci poproszeni o okreslenie maksymalnie trzech szczegdlnie waz-
nych celéw zdobywania wyksztalcenia najczesciej wskazywali na rozwoj inte-
lektualny, wysokie zarobki oraz mozliwosci zdobycia interesujacego zawodu (po
ok. 46%). Ponadto dla badanych istotng konsekwencjg uzyskanego dobrego
wyksztalcenia jest takze osiagnigcie niezalezno$ci i samodzielnosci (ok. 43%).
Co trzeci badany odpowiedzial, ze uczenie si¢ to samodoskonalenie. Dla jednej
trzeciej gimnazjalistow osiagni¢cie wysokich kwalifikacji wigze si¢ z tatwiej-
szym zyciem. Jednak wigkszo$¢ mtodziezy jest przeciwnego zdania (ok. 70%).
Jedynie ok. 18% badanych uwaza, ze z dobrym wyksztalceniem nie bgdzie miato
probleméw ze znalezieniem pracy.

Wyniki te pokazuja, ze mlodzi ludzie zdaja sobie sprawg z tego, iz obecnie
na rynku pracy nawet wyzsze wyksztatcenie nie daje gwarancji uniknigcia bez-
robocia. Oznacza to bardzo realistyczne postrzeganie kwestii zatrudnienia, gdyz
obecnie w Polsce obok kobiet najliczniejszg grupa osob bezrobotnych sg wlasnie
absolwenci szkot i uczelni, tj. osoby bez doswiadczenia zawodowego.

Stosunkowo rzadko gimnazjalisci wybierali takie mozliwosci zwigzane
z posiadaniem dobrego wyksztatcenia, jak praca na swoim lub za granicg (po ok.
14%). W przypadku tych opcji istnieje prawdopodobienstwo, ze mtodzi ludzie
rozumiejg, ze samo wyksztalcenie nie wystarczy do uzyskania kapitatu potrzeb-
nego do podjecia wlasnej dzialalnosci gospodarczej, a istotng role odgrywa tu
kumulowanie si¢ zasobow finansowych np. poprzez dziedziczenie. Problema-
tyczna jest tez relacja migedzy posiadanymi kwalifikacjami i mozliwo$cig ich
wykorzystania za granica. Pomimo ze obecnie w niektorych krajach UE wraz
z otwarciem rynkow pracy pojawily si¢ przed mtodymi Polakami mozliwosci
zdobywania coraz wyzszych i lepiej ptatnych stanowisk, to prawdopodobnie

" Poniewaz badani mieli mozliwo$é wyboru wigcej niz jednej odpowiedzi, przyjgto, ze
otrzymanie 2 lub 3 pkt (tj. wybor dwoch lub trzech punktowanych opcji kafeterii) oznaczaé bedzie
wysoki poziom omawianej zmiennej. Natomiast uzyskanie przez badanych 1 pkt wskazywaé bg-
dzie na przecigtny, a 0 pkt — na niski poziom omawianej zmiennej.
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badani gimnazjaliSci wiedza, ze w wigkszoSci przypadkdéw praca za granicg
oznacza wykonywanie czynnos$ci ponizej swoich kwalifikacji.

Niewielu badanych gimnazjalistow odpowiedzialo, ze celem zdobywania
dobrego wyksztalcenia jest wykonywanie lekkiej pracy (9%). Oznacza to, ze
miodziez uwaza, ze praca intelektualna nie nalezy do najtatwiejszych i najlzej-
szych, a wrecz przeciwnie, ze moze ona stanowi¢ dosy¢ trudne wyzwanie.

Bardzo symptomatyczny jest takze niewielki odsetek odpowiedzi wskazuja-
cych na to, ze zdobywanie dobrego wyksztatcenia moze mie¢ na celu chegé
uczestniczenia we wladzy (ok. 5%). Poglad taki moze by¢ konsekwencja obser-
wacji sceny politycznej w Polsce, na ktorej wyksztalcenie okazuje si¢ kwestia
drugorze¢dnego znaczenia. Albo mamy bowiem do czynienia z osobami, ktore ze
wzgledu na zaangazowanie polityczne nie znalazly czasu na uzyskanie dobrego
wyksztalcenia, albo z takimi, ktore swoje braki w tym zakresie nadrabiaja po-
spiesznie, nie zwracajac zbyt duzej uwagi na jako$¢ nabywanych kwalifikacji,
albo tez z takimi, ktorych wyksztatcenie w niewielkim stopniu odpowiada for-
mom ich aktywnosci publicznej (por. tabela 48).

TABELA 48. Cele zdobywanego wyksztalcenia w opinii badanych uczniow
(N = 1002, dane w %)

Cele zdobywanego wyksztalcenia tak nie | Ogolem
rozwgj intelektualny 46,3 | 53,7 100,0
wysokie zarobki 46,1 | 53,9 100,0
zdobycie interesujacego zawodu 45,7 | 54,3 100,0
niezaleznos$¢, samodzielno$¢ 42,5 57,5 100,0
latwiejsze zycie 30,1 | 69,9 100,0
samodoskonalenie 28,8 | 71,2 100,0
mozliwo$¢ uniknigcia bezrobocia 17,5 | 82,5 | 100,0
mozliwos$¢ pracy na swoim 14,2 85,8 100,0
mozliwo$¢ pracy za granicg 14,0 | 86,0 100,0
mozliwos¢ wykonywania lekkiej pracy 9,0 | 91,0 100,0
udzial we wladzy 54 | 94,6 100,0

Zrodto: badania wlasne.

W celu okreslenia miejsca, jakie zajmuja wiedza i wyksztatlcenie w hierar-
chii warto$ci mtodych ludzi, poproszono respondentdw o uszeregowanie wybra-
nych trzech szczegélnie waznych dla nich celéw zdobywania wyksztatcenia.
Zgodnie z planem analizy danych przyjeto, ze z wysoka pozycja wiedzy 1 wy-
ksztatcenia w hierarchii warto$ci bedziemy mieli do czynienia w przypadku, gdy
na pierwszym miejscu zostanie wskazana jedna z czterech nastepujgcych odpo-
wiedzi: zdobycie niezalezno$ci i samodzielnosci w zyciu, osiagnigcie rozwoju
intelektualnego, samodoskonalenie oraz zdobycie interesujgcego zawodu. Wska-
zanie na jedng z wymienionych opcji na drugim miejscu bedzie oznaczac, ze
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wiedza i wyksztatcenie zajmujg przecigtng pozycje w hierarchii wartosSci, a na
trzecim miejscu, ze niska.

Uzyskane w ten sposob wyniki pozwalajg stwierdzi¢, iz u zdecydowanej
wiekszo$ci gimnazjalistow wiedza i wyksztalcenie zajmuja wysokie miejsce
w hierarchii wartosci (ok. 67%), przecigtne w przypadku ok. 14% ucznidw,
a niskie ok. 20% badanych.

Analiza poszczeg6lnych odpowiedzi wskazujacych na cele zdobywania wy-
ksztatcenia uwzgledniajaca wage, jaka przywiazuja do nich badani, pokazuje, ze
najczeéciej na pierwszym miejscu wskazywali na rozwoj intelektualny (ok.
24%). Stosunkowo czesto na pierwszym miejscu wymieniano rowniez niezalez-
nos¢ i samodzielnos¢, jakie daje dobre wyksztalcenie, oraz mozliwo$¢ zdobycia
dobrego zawodu (po ok. 16%). Na drugim miejscu gimnazjali$ci najczesciej
odpowiadali, ze konsekwencjg wysokich kwalifikacji powinny byé wysokie
zarobki oraz mozliwo$¢ wykonywania interesujgcego zawodu (po ok. 14%).
Takg sama kolejnos¢ wyborow uzyskano na trzecim miejscu (por. tabela 49).

TABELA 49. Cele zdobywanego wyksztalcenia w opinii badanych uczniéw wedlug kolejnosci
wskazan (N = 1002, dane w %)

1. miejsce % 2. miejsce % 3. migjsce %
rozwoj intelektualny 23,9 |wysokie zarobki 14,3 |wysokie zarobki 20,4
nle’z,aleznosc, samodziel- 157 zdobycie interesujacego 135 zdobycie interesujacego 148
nosé zawodu zawodu
zdobycie interesujacego 157 nle,z’aleznosc, samodziel- 12,9 mezaleznosc, samodziel- 122
zawodu nosé nosé
wysokie zarobki 11,1 |rozwdj intelektualny 12,6 |samodoskonalenie 9,0
latwiejsze zycie 10,0 |tatwiejsze zycie 11,1 |rozwoj intelektualny 8,4
mOZhWOS.C uniknigeia 6,3 [samodoskonalenie 10,8 |fatwiejsze zycie 8,1
bezrobocia
samodoskonalenie 5,9 |inne 5,7 |inne 6,6
inne 55 mozl.lwosc pracy za 55 mozhwos_c unikniecia 53
granica bezrobocia

rnoz_hwosc pracy na 22 moz_llwosc pracy na 4,5 |mozliwos¢ pracy za granica| 5,0
swoim swoim
mozl'lwosc pracy za 18 mozllwos_c unikniecia 4,5 |mozliwos¢ pracy na swoim | 4,8
granica bezrobocia
mozliwo$¢ wykonywania mozliwo$¢ wykonywania mozliwo$¢ wykonywania

. 11 . 25 . 3,0
lekkiej pracy lekkiej pracy lekkiej pracy
udziat we wladzy 1,0 |udzial we wiadzy 2,3 |udziat we wladzy 2,6
Ogotem 100,0|Ogotem 100,0|Ogotem 100,0

Zrédto: badania whasne.
Zestawienie danych dotyczacych etosu wiedzy i wyksztalcenia z poziomem
wiedzy (mierzonym wynikami w nauce) wykazato, iz wysoki poziom etosu

omawianego typu ma miejsce w przypadku ok. 59% o0sob o stabych wynikach
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w nauce, ok. 67% osob o rezultatach przeci¢tnych i ok. 81% 0 wysokich. Nato-
miast wiedza i wyksztalcenie nie znajduje powazania u 23% gimnazjalistow
otrzymujacych stabe oceny, u 20% uzyskujacych przecig¢tne oceny i ok. 12%
osiggajacych oceny wysokie. Na podstawie powyzszych informacji mozna
stwierdzi¢, ze im wyzszy jest poziom wiedzy wsrod badanych gimnazjali-
stow, tym wieksze jest prawdopodobienstwo, ze beda oni cechowa¢ sie wy-
sokim etosem wiedzy i wyksztalcenia (p. < 0,001; Gamma = 0,270) — por. ta-
bela 50. Wynik ten potwierdza przyjeta hipoteze odpowiadajaca na szczegotowe
pytanie badawcze nr 3.1. Jaki jest zwigzek pomiedzy poziomem wiedzy miodziezy
a etosem wiedzy i wyksztatcenia?

TABELA 50. Etos wiedzy i wyksztalcenia w$rod badanej mlodziezy a poziom wiedzy
(N =1002, dane w %)

Poziom wiedzy (wynik w nauce) ,
. . . — - - Ogotem
Etos wiedzy i wyksztalcenia niski przecigtny wysoKi
N = 204 N =546 N =252 | N=1002
wysoKi 58,8 67,2 81,0 69,0
przecigtny 18,1 12,8 7,1 12,5
niski 23,0 20,0 11,9 18,6
Ogotem 100,0 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 28,371; df = 4; p. = 0,000; 0,0% komorek (0) ma liczebnos$¢ oczekiwang
(fo) < 5; min. fo = 25,45. Phi = 0,168; VV = 0,119; C = 0,166; Gamma = 0,270.

Zrddto: badania wlasne.

3.2. Wyniki w nauce a planowana sciezka edukacyjna

Obok etosu wiedzy i wyksztalcenia waznym elementem aspiracji edukacyj-
nych jest tez planowana $ciezka edukacyjna. W przypadku planowanej $ciezki
edukacyjnej przez gimnazjalistow deklaracja wskazujaca na che¢é podjecia
W przyszto$ci studidow oznacza ambitne plany. Przecietny poziom omawianych
ambicji wigze si¢ z brakiem checi studiowania, ale jednocze$nie z planem ukon-
czenia szkoly $redniej. Za mato ambitne plany uznano zadowolenie si¢ wy-
ksztalceniem zawodowym. Uzyskane wyniki pokazuja, ze w odniesieniu do
wigkszosci gimnazjalistbw mozna moéwi¢ o duzych ambicjach zwigzanych
z planowang $ciezka edukacyjng. Zdecydowana wigkszo$¢ mtodych ludzi chce
po ukonczeniu gimnazjum ksztalci¢ si¢ dalej w szkole $redniej, a ponadto w
obecnych realiach rynku pracy, nie wyobraza sobie nie mie¢ ukonczonych stu-
diow (ok. 74%). Odpowiedzi jednej piatej uczniow wskazujg na przecietne aspi-
racje omawianego rodzaju, tzn. co pigtemu gimnazjaliscie wystarczy uzyskanie
sredniego wyksztalcenia (ok. 21%). Analizowane ambicje pozostajg na niskim
poziomie jedynie w przypadku ok. 6% badanych, tzn. tych osob, ktore zadekla-
rowaly, ze wystarczy im zdobycie wyksztalcenia zawodowego.
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Zestawienie danych dotyczacych planowanej $ciezki edukacyjnej i poziomu
wiedzy (wyznaczonego na podstawie wynikow w nauce) pokazalo, ze wyzsze
wyksztatcenie chce uzyskac ok. 36% 0so6b o stabych wynikach w nauce, ok. 78%
o przecigtnych i ok. 94% o wysokich. Zdobycie wylacznie wyksztalcenia zawo-
dowego planuje ok. 19% gimnazjalistow o stabych wynikach w nauce, ok. 3%
0 przecigtnych i jedynie ok. 1% o dobrych. Wykazana zaleznos¢, wedlug ktorej
im lepsze sa wyniki w nauce badanych gimnazjalistéw, tym wigksze jest
prawdopodobienstwo, ze beda oni chcieli uzyskaé wyzsze wyksztalcenie, jest
istotna statystycznie i bardzo silna (p. < 0,001; Gamma = 0,749) — por. tabela 51.
Wynik ten potwierdza przyjeta hipoteze odpowiadajaca na szczegdtowe pytanie
badawcze nr 3.2. Jaki jest zwigzek pomigdzy poziomem wiedzy miodziezy i pla-
nowang sciezkq edukacyjng?

TABELA 51. Planowana $ciezka edukacyjna przez badana mlodziez a poziom wiedzy
(N =1002, dane w %)

Planowana $ciezka edukacyjna — poziom Poz_lor_n wiedzy (wynlk L nauce)_ Ogoétem
Wyksztalcenia niski przecigtny | wysokKi
N =204 N=546 | N=252 | N=1002
wyzsze 35,8 78,2 94,4 73,7
$rednie 45,1 19,0 5,2 20,9
zawodowe 19,1 2,7 0,4 5,5
Ogotem 100,0 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 232,560; df = 4; p. = 0,000; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwana
(fo) < 5; min. fo = 11,20. Phi = 0,482; V = 0,341; C = 0,434; Gamma = 0,749.

Zrodto: badania whasne.

3.3. Wyniki w nauce a cechy osobowosciowe osoby znaczacej

Zgodnie z pogladami F. Znanieckiego kluczowym elementem procesu socja-
lizacji sg zinternalizowane wzory kulturowe. Wedtug J. Szczepanskiego kultu-
rowy ideal osobowosci jest to zespot cech mowigcych o tym, jaki ideat wycho-
wawczy nalezy propagowa¢ w danej epoce historycznej, aby mtoda jednostke
wychowaé¢ na dobrego czlonka spoleczenstwa. Kulturowy ideatl osobowosci,
stanowigcy odnosnik dziatan pedagogicznych (wzér kulturowy), jest obok roli
spotecznej, jazni subiektywnej i odzwierciedlonej konstytutywnym sktadnikiem
osobowosci spotecznej?®. Kazda kultura wytwarza swoiste wzory osobowosci
wdrazane nowym cztonkom spotecznoséci w procesie wychowawczym. Ten pro-
ces ksztaltowania osobowosci przez klas¢ dominujacg, czyli ustalajacg kanon
cech tworzacych pozadane wzory kulturowe, P. Bourdieu okreslit mianem prze-

210§ Szczepanski, Elementarne..., s. 128.
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mocy symbolicznej. Personifikacjg wzorow kulturowych moze by¢ osoba zna-
czaca (F. Znaniecki) lub ,,Wujek Sam” (E. Aronson)®™.

Z uwagi na powyzsze jednym z celow, jakie zostaty wyznaczone niniejszym
badaniom, bylo sprawdzenie tego, jakimi cechami osobowo$ciowymi dysponuja
te osoby, ktore mtodzi ludzie stawiaja sobie za wzor. Badanym gimnazjalistom
przedstawiono osiemnascie cech z prosbg o oceng tego, w jakim stopniu charak-
teryzuja one osoby uwazane przez nich za wzor godny nasladowania .

Na podstawie odpowiedzi badanych mozna stwierdzi¢, ze w przypadku
wiekszoSci gimnazjalistow osoba znaczaca cechuje si¢ bardzo pozytywnym
profilem charakterologicznym z punktu widzenia wymogow spoleczenstwa
informacyjnego (ok. 55% gimnazjalistow). Zaré6wno pozytywne, jak i negatyw-
ne cechy charakteryzuja osoby znaczgce w przypadku ok. 34% ucznidw, a nega-
tywne w odniesieniu do ok. 10% badanych.

Poniewaz pilotaz badan przeprowadzony przed badaniami wlasciwymi po-
kazal, Ze nie wszyscy gimnazjaliSci posiadajag uosobiony wzér kulturowy, to
pytanie o cechy osobowos$ciowe osoby znaczacej zostato poprzedzone innym:
Czy w Twoim zyciu jest taka osoba, ktorg uwazasz za wzor? Wyniki pokazaty, ze
zdecydowana wigkszos¢ mtodych ludzi posiada kogo$ takiego, na kim si¢ wzo-
ruje (ok. 73%). Jednakze nieco ponad jedna czwarta respondentéw odpowiedzia-
ta na to pytanie przeczaco (ok. 27%).

Uwzgledniajac to, ze nie wszyscy mtodzi ludzie posiadajg lub przyznajg si¢
do posiadania wzoru osobowosciowego, pytanie o t¢ kwestie zadano w nastgpu-
jacy sposob: Jesli posiadasz jakgs osobe, ktorq uwazasz za wzor, to jakimi ce-
chami si¢ ona charakteryzuje? Jesli nie ma takiej osoby, ktorq uwazasz za wzor,
to ktore z cech innych ludzi budzq Twoj szacunek, podobajg Ci si¢?

Wyniki badan wskazuja, ze mtodym ludziom najbardziej imponujg takie ce-
chy osobowosci, jak: inteligencja i madros¢ — ok. 87% (,,zdecydowanie tak” ok.
61%, ,,raczej tak” ok. 27%), uczciwos¢ — ok. 86% (,,zdecydowanie tak” ok. 63%,
,»raczej tak” ok. 23%) oraz kultura osobista — ok. 84% (,,zdecydowanie tak” ok.
53%, ,raczej tak” ok. 31%) i pracowitos¢ — ok. 84% (,,zdecydowanie tak™ ok.
57%, ,raczej tak” ok. 27%). Powyzej 80% odpowiedzi twierdzacych uzyskaty

" Poszezegdlnym odpowiedziom przyporzadkowano okre§lone wartosci liczbowe (od 0 pkt —
odpowiedz wskazujaca na to, ze dana cecha nie dotyczy osoby znaczacej, po 3 pkt — w przypadku
wyrazenia zdecydowanego przekonania, ze zaproponowana cecha odnosi si¢ do wzoru kulturowe-
go; wyjatkiem jest tu opcja kafeterii ,,nieliczenie si¢ z innymi w dazeniu do celu”, kiedy odpowie-
dzi punktowane byly nastepujaco: zdecydowanie tak, raczej tak — po O pkt, raczej nie — 2 pkt,
zdecydowanie nie — 3 pkt). Continuum powstate w wyniku powyzszego zabiegu (od 0 do 18 pkt)
podzielono na trzy kategorie. Wynik w przedziale 0-18 pkt wskazuje na niski poziom zmiennej
,.cechy osobowosciowe osoby znaczacej”, w przedziale 19—37 pkt — przecigtny poziom tej zmien-
nej, a w przedziale 38-56 pkt — na jej wysoki poziom

21 s7erzej: E. Aronson, T.D. Wilson, R.M. Akert, Psychologia spoleczna. Serce i umyst, Po-
znan 1997.
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takze takie cechy osobowosci, jak: umiejetnos¢ wspdlpracy z innymi, umiejet-
nos$ci, ambicja i dobre wyksztalcenie.

Powyzej 70% odpowiedzi twierdzacych uzyskaty takie walory, jak: posia-
danie jasno okre$lonego celu zyciowego, niezalezno$¢, wykonywany zawod;
powyzej 60% takie jak: tworczos¢, zamitowanie do podrozy i wyjazdow,
otwarto§¢ na zmiany; powyzej 50% takie jak: uroda, wysoka samoocena.
Wsrod ok. 40% badanych znalazta uznanie sita fizyczna. Ponad 30% pozy-
tywnych wskazan uzyskano w przypadku bogactwa i bezwzglednos$ci w daze-
niu do celu. Posiadanie wladzy nad innymi imponuje jedynie ok. 14% bada-
nych (por. tabela 52).

TABELA 52. Cechy autorytetu w opinii badanej mlodziezy (N = 1002, dane w %)

zdecydowanie| raczej | raczej |zdecydowanie| . |,
Cechy autorytetu ytak tak ! nie ! ynie Ogotem
uczciwosé 62,9 23,2 1,0 13,0 100,0
inteligencja, madrosé 60,6 26,7 0,5 12,2 100,0
pracowitos¢ 56,7 27,1 0,7 15,5 100,0
kultura osobista 53,2 30,8 1,2 14,8 100,0
ambicja 49,6 32,5 0,8 17,1 100,0
umiejetnos$é wspdtpracy z innymi 494 33,5 1,0 16,1 100,0
dobre wyksztalcenie 49,2 32,4 1,2 17,2 100,0
umiejetnosci 48,8 33,8 1,3 16,1 100,0
posiadanie jasno okreslonego celu w Zyciu 43,4 34,1 1,7 20,8 100,0
niezalezno$¢ 41,3 35,7 1,3 21,7 100,0
tworczosé 36,2 31,3 2,6 29,8 100,0
wykonywany zawod 35,2 35,9 2,5 26,3 100,0
zamilowanie do podrozy, wyjazdow 32,7 32,2 2,6 32,4 100,0
brak obaw przed zmianami 28,2 34,9 2,8 34,0 100,0
uroda 25,2 29,4 3,2 42,1 100,0
wysoka samoocena 22,9 29,3 3,2 44,6 100,0
sita fizyczna 20,1 26,1 4,2 49,6 100,0
bogactwo 15,2 23,0 4,2 57,7 100,0
nieliczenie si¢ z innymi w dazeniu do celu 14,6 16,1 3,4 66,0 100,0
posiadanie wiadzy nad innymi 13,8 13,5 4.0 68,8 100,0

Alfa Cronbacha = 0,917.
Zrodto: badania wlasne.

Cho¢ niektorzy badani gimnazjali$ci nie posiadajg spersonifikowanego wzo-
ru kulturowego, to jednak potrafig okresli¢ zestaw cech, ktorymi ich autorytet
powinien si¢ charakteryzowaé. Taki stan rzeczy rodzi pytanie: Czy istniejq roz-
nice we wskazaniach dotyczqcych cech osobowosciowych uznanych i pozgda-
nych autorytetow pomiedzy uczniami posiadajgcymi wzor kulturowy i tymi, kto-
rzy takiego wzorca nie majg? W celu odpowiedzi na to pytanie poréwnano za
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pomocg wzglednego wskaznika podobienstwa struktur wszystkie przedstawione
badanym do zaopiniowania cechy osobowosciowe.

Zestawienie odpowiedzi gimnazjalistow posiadajacych i obecnie nieposia-
dajacych osoby, ktorg uznaliby za wartg nasladowania, pokazuje, ze pomiedzy
obiema kategoriami badanych nie wystepuja duze réznice w odniesieniu do ta-
kich cech, jak nieliczenie si¢ z innymi w dazeniu do celu (z = 0,906) oraz posia-
dania wladzy nad innymi (z = 0,845). Obie wymienione cechy u wigkszosSci
badanych nie znajdujg uznania. Wysoki poziom podobienstwa pomiedzy
uczniami posiadajacymi i nieposiadajacymi wzorca osobowosciowego wyste-
puje takze w przypadku takich cech, jak: sita fizyczna (z = 0,818), bogactwo
(z = 0,792), uroda (z = 0,786) oraz wysoka samoocena (z = 0,760). Rozktad
procentowy odpowiedzi wskazujacych na znaczenie czterech wyrdéznionych
powyzej cech osobowosciowych wskazuje, ze gimnazjali$ci nieposiadajgcy ko-
go$ takiego, kogo uznaliby za osob¢ godng nasladowania, sg bardziej krytyczni
niz uczniowie posiadajacy taki wzdor osobowy.

Najwigksze réznice pomiedzy obiema grupami badanych wida¢ w przypad-
ku oceny istotno$ci takich cech, jak: umiejetnos¢ wspotpracy z innymi, nieza-
leznos¢, inteligencja i madro$¢, dobre wyksztatcenie, pracowito$¢ oraz umiejet-
nosci. We wszystkich tych przypadkach mamy do czynienia z przecigtnym po-
ziomem podobienstwa pomiedzy obiema analizowanymi kategoriami ucznidéw,
przy czym respondenci posiadajacy osobe znaczaca znacznie czgsciej odpowia-
dali, ze wyr6znione wyzej cechy sg istotnymi elementami osobowos$ci ludzi
uwazanych przez nich za wzory do nasladowania, niz ci gimnazjalisci, ktorzy
nie maja takiego wzorca (por. tabela 53).

TABELA 53. Cechy autorytetu wsrod mlodziezy posiadajacej i nieposiadajacej
spersonifikowanego wzoru kulturowego (N = 1002, dane w %)

Odsetek odpowiedzi | Odsetek odpowiedzi
Cechy aktualnych i potencjalnych | ,tak” wsrod osob ,tak” wérod osob A_B .
autorytetow posiadajacych wzor nieposiadajacych
kulturowy (A)  |wzoru kulturowego (B)
1 2 3 4 5
nieliczenie si¢ z innymi w dazeniu 32,0 270 50 | 0,906
do celu
posiadanie wtadzy nad innymi 29,5 21,1 8,4 | 0,845
sita fizyczna 489 38,9 10,0 | 0,818
bogactwo 41,3 29,6 11,7 | 0,792
uroda 57,9 45,9 12,0 | 0,786
wysoka samoocena 55,9 42,2 13,7 | 0,760
tworczo$é 73,4 51,9 21,5 | 0,646
otwarto$¢ na zmiany 69,0 47,4 21,6 | 0,645
kultura osobista 90,0 67,8 22,2 | 0,636
zamitowanie do podrézy, wyjazdéw 71,4 47,4 24,0 | 0,612
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1 2 3 4 5

ambicja 88,7 64,4 24,3 | 0,610
uczciwosé 92,6 68,1 24,5 | 0,607
wykonywany zawod 77,9 53,0 24,9 | 0,601
umiejetnos¢ wspolpracy z innymi 89,9 64,1 25,8 | 0,590
niezalezno$é 84,0 58,1 25,9 | 0,589
inteligencja, madrosé 94,4 68,1 26,3 | 0,584
dobre wyksztalcenie 88,8 62,2 26,6 | 0,580
pracowitos¢ 91,1 64,1 27,0 | 0,574
umiejetnosci 90,4 61,5 28,9 | 0,551
pogla(;ame jasno okreslonego celu 855 559 206 | 0543
w zyciu

Zrodto: badania whasne.

Analiza czynnikowa™ zastosowana w przypadku cech osobowosciowych
osoby znaczacej dla mtodych ludzi wyrdznita dwa istotne typy wzorow osobo-
wych: obraz wspotczesnego inteligenta, 0SOby wyksztatconej, niezaleznej
i tworczej, a jednoczesnie prezentujgcej wysokie standardy moralne i posiadaja-
cej poczucie etosu pracy (cechy: uczciwos$é, umiejetnosé wspdtpracy z innymi,
pracowito$¢, kultura osobista, inteligencja i madros¢, umiejetnosci, ambicja,
dobre wyksztatcenie, posiadanie jasno okreslonego celu w zyciu, niezaleznosc,
tworczos¢, zamitowanie do podrézy i wyjazdoéw, brak obaw przed zmianami,
wykonywany zawdd) oraz typ idealny cztowieka sukcesu (,,Silnego cztowieka”),
0soby przystojnej i eleganckiej, dbajacej o swojg kondycje fizyczna, a jednocze-
$nie bez skruputow dazacej do wiladzy nad innymi (cechy: posiadanie wladzy
nad innymi, bogactwo, nieliczenie si¢ z innymi w dazeniu do celu, sita fizyczna,
uroda, wysoka samoocena).

Tak wigc uzyskana w wyniku powyzszej analizy struktura cech osobowoscio-
wych 0s0b znaczgcych badanej mtodziezy odroznia od siebie kwestie etosu inteli-
genta i atrybuty cztowieka sukcesu. Bardzo optymistycznym wynikiem jest to, ze
cho¢ mlodzi ludzie zdajg sobie sprawe z tego, ze z wyksztalceniem niekoniecznie
zwigzany jest sukces ekonomiczny, na pierwszym miejscu stawiajg cechy natury
etycznej i te zwigzane z wyksztatceniem, inteligencja i madro$cia. Z drugiej strony
oba wyroznione wyzej czynniki sg ze sobg dodatnio skorelowane (r = 0,392), co
moze oznaczaé, ze zachodzace obecnie w Polsce zmiany zwigzane z przystgpie-
niem Polski do UE mogg w badanych budzi¢ nadziej¢ na to, ze w niedtugiej przy-
sztosci wysokie kwalifikacje beda sie wigza¢ z wysokim statusem ekonomicznym.

Zestawienie danych dotyczacych syntetycznie ujetych cech osobowoscio-
wych 0sob znaczacych dla badanej mtodziezy z poziomem wiedzy (mierzonym
wynikami w nauce) nie wykazalo istotnej statystycznie zalezno$ci (p. = 0,380).

* Metoda wyodrebniania czynnikow: gtéwnych sktadowych. Metoda rotacji: Oblimin z normali-
zacja Kaisera. Rotacja osiggneta zbiezno$¢ w 5 iteracjach. Procent wyjasnionej wariancji: 53 %.
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Innymi stowy, bez wzgledu na wyniki w nauce wiekszo$¢ badanych gimna-
zjalistéw darzy szczegolnym szacunkiem osoby wyksztalcone, o duzej wie-
dzy, inteligencji i kulturze osobistej — por. tabela 54. Wynik ten nie potwierdza
przyjetej hipotezy odpowiadajacej na szczegdtowe pytanie badawcze nr 3.3. Jaki
Jjest zwigzek pomiedzy poziomem wiedzy mlodziezy i cechami osobowosciowymi
osoby znaczqcej?

TABELA 54. Cechy osobowosciowe osoby znaczacej dla badanej mlodziezy a poziom wiedzy
(N = 1002, dane w %)

. . Poziom wiedzy (wynik w nauce) )
Cechy osobowosciowe osoby znaczaCej — — - - Ogoétem

. . . niski przecigtny wysoki

poziom zmiennej
N =204 N =546 N = 252 N = 1002
wysoki 53,4 54,9 57,5 55,3
przecigtny 32,8 34,8 34,5 34,3
niski 13,7 10,3 7,9 10,4
Ogotem 100,0 100,0 100,0 100,0
p.=0,380
Zrédto: badania whasne.
* % %

Jak juz wspomniano, na aspiracje edukacyjne mlodziezy sktadaja si¢: cechy
osobowosciowe osoby znaczacej, etos wiedzy i wyksztalcenia oraz planowana
$ciezka edukacyjna’. Minimalna suma rang, jaka uzyskano w przypadku aspira-
¢ji edukacyjnych miodziezy, to 3, a maksymalna 9 (X = 7,63; S = 1,27). Naj-
wigkszy odsetek badanych uzyskat najwyzszy z mozliwych wynikow, tj. co trze-
ci badany osiagnat wynik 9 pkt.

Typowy obszar zmienno$ci, tj. typowa liczba punktow uzyskana w bada-
niu przez gimnazjalistow, to przedzial 6,36-8,90. Wyniki te pozwalajg na
stwierdzenie, ze wysokie aspiracje edukacyjne sg typowe dla badanej mio-
dziezy. Sko$nos¢ opisywanego rozktadu wynoszaca = —0,748 wskazuje na
bardzo silng lewostronng asymetrie, tj. znaczng przewage wartosci wyzszych
niz §rednia. Innymi stowy, wérdd badanych gimnazjalistow jest zdecydowanie
wiecej mtodych 0s6b z duzymi aspiracjami edukacyjnymi niz matymi. Nato-
miast zroznicowanie danych jest w omawianym przypadku niewielkie (Vs =
17%) — por. wykres 12.

* Poniewaz kazda ze zmiennych skladowych przyjmuje po trzy poziomy — od niskiego (1 pkt),
przez przecigtny (2 pkt), po wysoki (3 pkt) — suma punktéw mozliwa do uzyskania przez badanych
zawiera si¢ w przedziale 3-9 pkt. Z uwagi na to, ze aspiracje edukacyjne miodziezy wspottworza
gléwng zmienna, jaka jest kapital kulturowy mtodziezy, wspomniane continuum podzielono na trzy
klasy — niski (34 pkt), przecigtny (5-6 pkt) i wysoki poziom aspiracji (7—9 pkt).
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WYKRES 12. Aspiracje edukacyjne badanej mlodziezy — rozklad punktéw z indeksu

zmiennej (N = 1002, dane w %)

30 A 27,8

31,8

3 4 5 6 7 8

9

. niski poziom aspiracji . przecigtny poziom aspiracji |:| wysoki poziom aspiracji

edukacyjnych edukacyjnych

Zrodto: badania whasne.

edukacyjnych

Wyniki dotyczace poziomu aspiracji edukacyjnych mtodziezy uzyskane
W toku badan pozwalaja stwierdzi¢, ze w przypadku zdecydowanej wiekszo$ci
gimnazjalistow mamy do czynienia z wysokimi aspiracjami edukacyjnymi
(ok. 81%). Przecig¢tny poziom aspiracji tego typu zdiagnozowano u ok. 18%
uczniow. Brak ambitnych dgzen tego typu zaobserwowano jedynie u ok. 2%

badanych.

Z uzyskanych odpowiedzi wynika, ze zdecydowana wigkszo$¢ badanych ma
w planie zdoby¢ wyzsze wyksztalcenie (ok. 74%). W odniesieniu do 69% gim-
nazjalistow mozna mowic o etosie wiedzy i wyksztalcenia, a dla ponad potowy
uczniow 0 osobowosciach ludzi, u ktorych cenig istotne cechy zwiazane z inteli-

gencja i kwalifikacjami (ok. 55%) — por. wykres 13.

WYKRES 13. Aspiracje edukacyjne badanej mlodziezy na tle poszczegélnych zmiennych

skladowych (N = 1002, dane w %)

100% - 55,3 69 73.7 80,8
90% -

80% -

70% A

60% A

50% A

40% A 20,9

30% 1 17,6

20% A

0% f T
cechy osobowosci osoby etos wiedzy i planowana §ciezka poziom aspiracji
znaczacej wyksztalcenia edukacyjna edukacyjnych

M niski @ przecigtny O wysoki

Zrodto: badania wlasne.
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Analizujac za pomoca testu chi-kwadrat korelacje wewnetrzng pomiedzy aspi-
racjami edukacyjnymi i poszczegdlnymi ich wymiarami, mozna zauwazy¢, ze ze
zmienng syndromatyczng najsilniej skorelowany jest etos wiedzy i wyksztatce-
nia (p. < 0,001; Phi = 0,624), a najstabiej cechy osobowosciowe osoby znaczacej
(p. < 0,001; Phi = 0,436). Innymi stowy, etos wiedzy i wyksztatcenia najbardziej
odzwierciedla poziom aspiracji edukacyjnych mtodziezy — por. zestawienie 15.

ZESTAWIENIE 15. Wykaz sil zwiazku pomiedzy aspiracjami edukacyjnymi mlodziezy
i zmiennymi skladowymi

Aspiracje edukacyjne a: Phi \ C
etos wiedzy i wyksztatcenia 0,624 | 0,624 | 0,529
planowana $ciezka edukacyjna 0,474 | 0,474 | 0,428
cechy osobowosciowe osoby znaczacej 0,436 | 0,308 | 0,399

Wszystkie wyniki na poziomie istotnosci p. = 0,000.
Zrodto: badania wiasne.

Analiza zwigzku pomigdzy poszczegblnymi elementami sktadowymi aspiracji
edukacyjnych mtodziezy wykazata niewielka korelacje pomigdzy etosem wiedzy
i wyksztalcenia oraz planowang $ciezkg edukacyjng (p. < 0,001; Phi = 0,168).
Takze niewielki zwigzek wystepuje pomiedzy cechami osobowosciowymi osoby
znaczacej i planowang $ciezkg edukacyjng (p. < 0,01; Phi = 0,076).

TABELA 55. Aspiracje edukacyjne badanej mlodziezy a poziom wiedzy
(N =1002, dane w %)

Poziom wiedzy (wynik w nauce) 006l
Aspiracje edukacyjne mtodziezy niski | przecigtny | wysoki gotem
N=204 | N=546 | N=252 | N=1002
wysokie 64,7 82,1 91,3 80,8
przecietne i niskie 35,3 17,9 8,7 19,2
Ogoétem 100,0 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat = 52,497; df = 2; p. = 0,000; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 39,09. Phi =0,229; V = 0,229; C = 0,223; Gamma = 0,470 (niski, tylko 1,6% badanych)

Zrddto: badania wlasne.

Zestawienie danych dotyczacych syntetycznie ujgtych aspiracji edukacyjnych
i poziomu wiedzy (mierzonego ocenami za nauke) wykazato, ze wysokie aspiracje
przejawia ok. 65% osob otrzymujacych niskie oceny za nauke, ok. 82% o0s6b uzy-
skujacych oceny przecigtne i ok. 91% o0sdb osiggajacych dobre wyniki. Przecigtne
(lub niskie) aspiracje edukacyjne cechuja ok. 35% o0sob o niskich, ok. 18% o prze-
cietnych i ok. 9% 0 wysokich wynikach w nauce. Biorgc powyzsze pod uwagg,
mozna stwierdzi¢, ze im lepsze sa wyniki w nauce, tym wyzsze sq aspiracje
edukacyjne badanej mlodziezy, a zwigzek ten jest istotny statystycznie, o wyraz-
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nej sile (p. < 0,001; Gamma = 0,470). Wazna obserwacjg jest takze fakt, iz bez
wzgledu na poziom wynikow w nauce badana mlodziez przejawia przewaznie
duze aspiracje edukacyjne — por. tabela 55. Wynik ten potwierdza hipoteze bedaca
odpowiedzig na pytanie badawcze nr 3. Jaki jest zwiqzek pomiedzy wiedzg (wyni-
kami w nauce) i aspiracjami edukacyjnymi miodziezy spotecznosci lokalnych?

Analiza relacji pomigdzy wiedzg (wynikami w nauce) i aspiracjami eduka-
cyjnymi mtodziezy wykazata, ze: (1.) im lepsze sg wyniki w nauce badanych
gimnazjalistow, tym wigksze jest prawdopodobienstwo, ze bgda chcieli uzyskac
wyzsze wyksztatcenie (p. < 0,001; Gamma = 0,749); (2.) im wyzZszy jest poziom
wiedzy wsrod badanych gimnazjalistow, tym wigksze jest prawdopodobienstwo,
ze beda si¢ cechowaé wysokim etosem wiedzy i wyksztatcenia (p. < 0,001;
Gamma = 0,270); (3.) bez wzglgdu na wyniki w nauce wigkszo$¢ badanych gim-
nazjalistow darzy szczegdlnym szacunkiem osoby wyksztatcone o duzej wiedzy,
inteligencji i kulturze osobistej. Uzyskiwanie przez mtodziez wysokich wynikow
W nauce moze w jej opinii zwicksza¢ prawdopodobienstwo ukonczenia studiow,
a z drugiej strony to ch¢¢ zdobycia wyzszego wyksztalcenia moze motywowac
do osiggania dobrych wynikow w nauce. Zdobywanie coraz wickszego zakresu
informacji moze stanowi¢ podloze etosu wiedzy, ale takze to etos ten moze po-
wodowa¢ odpowiednie podejscie do uczenia sie.

4. Struktura kapitatu kulturowego mtodziezy spotecznosci
lokalnych

Kapital kulturowy mlodziezy zgodnie z dokonang w rozdziale metodolo-
gicznym operacjonalizacja konstytuuja nastgpujace kwestie: kompetencje kultu-
rowe, aktywno$¢ kulturowa, cechy osobowosciowe i aspiracje edukacyjne (alfa
Cronbacha = 0,604).

Poszczegolne elementy sktadowe kapitalu kulturowego przyjmuja trzy pozio-
my — niski, przecietny i wysoki. Kategoriom tym przyporzadkowano wartosci
liczbowe (odpowiednio — 1 pkt, 2 i 3 pkt). Cztery zmienne, z ktorych kazda moze
przyjac trzy poziomy, w sumie tworza continuum od 4 do 12 pkt. Wynik (uzyskany
na podstawie sumy punktow uwzgledniajacej kazda zmienng sktadowa) mieszcza-
cy si¢ w przedziale 4—6 pkt oznacza¢ bedzie niski poziom kapitatu kulturowego
mtodziezy, w przedziale 7-9 pkt — przecig¢tny poziom kapitatu omawianego typu,
aw przedziale 10-12 pkt — wysoki — por. zestawienie 16.

Opisujac uzyskany na podstawie powyzszego zabiegu rozktad danych, moz-
na zauwazy¢, ze minimalna suma rang poszczegélnych wymiaréw kapitatu kul-
turowego mlodziezy w ujeciu globalnym wynosi 5, a maksymalna 12 (Me = 10;
X =97, S = 1,5). Najwickszy odsetek badanych uzyskat 9 pkt (ok. 25%). Ty-
powy obszar zmiennosci, tj. typowy wynik uzyskiwany przez badanych gimna-
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zjalistow miesci si¢ w przedziale 7,57-11,2 pkt. Miara sko$nosci rozktadu rowna
-0,369 wskazuje na asymetri¢ lewostronna, tj. przewage wynikow wiekszych niz
srednia. Mozna wigc powiedzie¢, ze bardziej typowym poziomem kapitatu kul-
turowego dla badanej mtodziezy jest poziom wyzszy niz niski. Poniewaz zr6zni-
cowanie wynikéw badanych gimnazjalistow wyrazone wzglgdna miarg dyspersji
(Vs) jest niewielkie (ok. 15%), mamy do czynienia ze stosunkowo mato zr6zni-
cowang zbiorowosciag — por. wykres 14.

ZESTAWIENIE 16. Okreslenie poziomu kapitalu kulturowego mlodziezy

_ Syndromy Kapitatu _ Wartodé Przedzml' Poziom kapitatu
Zmienna .. Poziomy sumy punktow| kulturowego
kulturowego mtodziezy punktowa .
mtodziezy
wysokie 3
kompetencje kulturow i 2 .
ompetencje kulturowe p_rze_c1¢tne 10-12 wysoki
niskie 1
., wysoka 3
aktywnos¢ kulturowa X
. .. przecietna 2
Kapitat |mtodziezy niska 1
kulturowy 7-9 przecietny
- nowoczesne 3
miodziezy . - -
cechy osobowosciowe  |posrednie 2
nienowoczesne 1
zad 3 L
cechy osobowosciowe po?a‘ ane. : 4-6 niski
. pozadane i nie 2
0soby znaczacej .
niepozadane 1

Zrodto: opracowanie whasne.

WYKRES 14. Poziom kapitalu kulturowego badanej mlodziezy — rozklad punktow z indeksu
zmiennej (N = 1002, dane w %)

1 2
niski poziom kapitatu
kulturowego

3
=

Zrddto: badania whasne.

4 5

247

6

przecigtny poziom kapitatu

kulturowego

7

O

8 9
wysoki poziom kapitalu
kulturowego

Wyniki badan pokazuja, ze wiekszo$¢ badanych gimnazjalistéw posiada
wysoki poziom kapitalu kulturowego (ok. 55%). Przecig¢tny poziom kapitatu
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kulturowego charakteryzuje ok. 43% gimnazjalistow, a tylko 2% niski. Wyniki te
pozwalaja przyjac¢ hipotez¢ (odpowiadajaca na pytanie badawcze nr 4. Jaka jest
struktura kapitatu kulturowego miodziezy spolecznosci lokalnych?), wedlug
ktorej Mlodziez spolecznosci lokalnych istotnie czesciej posiada wysoki niz niskKi
poziom kapitatu kulturowego.

Rozklady danych opisujace poszczegdlne wymiary kapitatu kulturowego mto-
dziezy wskazuja, ze zdecydowana wigkszo$¢ badanych gimnazjalistow przejawia
duze aspiracje edukacyjne (ok. 81%). Dwie trzecie badanych uczniéow dysponuje
przecigtnym poziomem kompetencji kulturowych (ok. 66%). Polowa responden-
tow posiada osobowos¢, ktorg mozna okresli¢ jako nowoczesng (50%). U prawie
co drugiego badanego zaobserwowano przecic¢tny poziom aktywnosci kulturowej
(ok. 50%). Ponadto kapitat kulturowy mtodziezy najbardziej roznicuje aktywnos¢
kulturowa, a najmniej aspiracje edukacyjne — por. wykres 15.

WYKRES 15. Kapital kulturowy mlodziezy na tle poszczegolnych zmiennych skladowych
(N =1002, dane w %)

33,2 29,4 50 55,3 80,8

100% -

90% -

80% 1 66,1

70% o :

60% A

50% . 49’1 42,7

40% A

30% A

20% A 17,6

10% 0,9 2 16 !_

0% T f f \
poziom aktywnosci poziom cechy poziom kapitatu poziom aspiracji
kulturowej kompetencji osobowosciowe kulturowego edukacyjnych
kulturowych

W niski B przecigtny O wysoki

Zrodto: badania whasne.

W Kkategorii uczniéw z wysokim poziomem kapitatu kulturowego najwiecej
jest 0sOb przejawiajacych duze aspiracje edukacyjne (ok. 95%), charakteryzuja-
cych sie nowoczesng osobowoscig (ok. 63%), cechujgcych sie duzg aktywnos$cig
kulturows (ok. 59%) oraz posiadajacych wysokie kompetencje kulturowe (ok.
50%). Gimnazjalisci z przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego to przewaz-
nie osoby o duzych aspiracjach edukacyjnych (ok. 66%), przecigtnych kompe-
tencjach kulturowych (ok. 89%), charakteryzujace sie osobowoscig ,,posrednig”,
tj. posiadajace niektdre atrybuty osobowosci nowoczesnej, jak i nienowoczesnej
(ok. 82%), o przewaznie przecigtnej aktywnosci kulturowej (ok. 62%). Natomiast
wérdd badanych z niskim poziomem kapitatu kulturowego przewazaja uczniowie
przejawiajacy niska aktywno$¢ kulturowa (18/20 osob, tj. 90%), charakteryzujacy
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si¢ niskimi kompetencjami kulturowymi (12/20 osdb, tj. 60%) oraz matymi aspira-
cjami edukacyjnymi (11/20, tj. 55%), a takze posiadajacy cechy osobowosci no-
woczesnej i nienowoczesnej (14/20 osob, tj. 70%).

Kapitat kulturowy mtodych ludzi w najwigkszym stopniu ksztattowany jest
przez ich cechy osobowosciowe (p. < 0,001; Phi = 0,734), a w najmniejszym
przez ich kompetencje kulturowe (p. < 0,001; Phi = 0,643). Cechy osobowo-
sciowe sa wiec najbardziej reprezentatywnym elementem kapitatu kulturowego
mtlodziezy. Oznacza to, ze z duzym prawdopodobienstwem mozna stwierdzié, iz
osoby charakteryzujace si¢ nowoczesng osobowos$cia jednoczes$nie posiadaja
wysoki poziom kapitatu kulturowego — por. zestawienie 17.

ZESTAWIENIE 17. Wykaz sil zwiazku pomiedzy kapitalem kulturowym mlodziezy
i zmiennymi skladowymi

Kapital kulturowy mlodziezy a: Phi \Y C
cechy osobowosciowe mtodziezy 0,734 0,519 0,532
laspiracje edukacyjne mtodziezy 0,723 0,511 0,586
laktywnos$¢ kulturowa miodziezy 0,705 0,498 0,576
kompetencje kulturowe mtodziezy 0,643 0,454 0,541

Wszystkie wyniki na poziomie istotnosci p. = 0,000.
Zrodto: badania wiasne.

W celu poréwnania poszczegolnych wymiardow kapitatu kulturowego mto-
dziezy postuzono si¢ $rednig arytmetyczng. Otrzymane w ten sposob wyniki
pozwalajg stwierdzi¢, ze od rozkladu omawianej zmiennej syndromatycznej
najbardziej r6znig si¢ in plus aspiracje edukacyjne mtodziezy. Natomiast aktyw-
no$¢ kulturowa mtodziezy najbardziej sposréd wyrdznionych zmiennych skita-
dowych zaniza poziom kapitatu kulturowego mtodziezy.

Wsrod osob o wysokim kapitale kulturowym $rednie wszystkich czterech
omawianych wymiarow analizowanej kwestii osiagajg wartosci powyzej $red-
nich w probie. W tej grupie badanych najbardziej in plus od $redniej w probie
rozni si¢ aktywnos$¢ kulturowa, a najmniej aspiracje edukacyjne. Wsrod respon-
dentow o przecigtnym i niskim poziomie kapitatu kulturowego wszystkie srednie
opisujace poszczegdlne wymiary omawianej zmiennej syndromatycznej sa poni-
zej przecietnej w probie. Badani o przecigtnym kapitale kulturowym najmniej in
minus od $redniej w probie rdéznig si¢ pod wzgledem aspiracji edukacyjnych,
a najbardziej in minus ze wzgledu na aktywnos¢ kulturowa. Mtodzi ludzie
Z niskim kapitatem kulturowym najmniej in minus réznia si¢ od $redniej w pro-
bie pod wzgledem cech osobowosciowych, a najbardziej in minus ze wzgledu na
aspiracje edukacyjne — por. zestawienie 18.

Analiza korelacji pomiedzy poszczegdlnymi zmiennymi sktadowymi kapitatu
kulturowego wykazata najsilniejszy zwigzek pomigedzy kompetencjami kulturo-

168



wymi i aktywnoscia kulturowg mtodziezy (p. < 0,001; r = 0,395). Jak wida¢, wigk-
sze kompetencje kulturowe sprzyjaja wiekszej aktywnosci kulturowej, a z drugiej
strony wigksza aktywno$¢ kulturowa moze powigksza¢ poziom kompetencji tego
typu. Wyrazny zwigzek zachodzi takze pomigdzy cechami osobowosciowymi mto-
dych ludzi i ich aktywnoscig kulturowa (p. < 0,001; r = 0,334), a takze ich kom-
petencjami kulturowymi (p. < 0,001; r = 0,265) oraz aspiracjami edukacyjnymi
(p. <0,001; r = 0,209). Posiadanie nowoczesnej osobowosci sprzyja wigc wigkszej
aktywnosci kulturowej, wigkszym kompetencjom kulturowym i wigkszym
aspiracjom edukacyjnym. Ponadto osoby, u ktoérych stwierdzono wigkszg ak-
tywnos$¢ kulturowa, czesciej niz pozostate przejawiaja wigksze aspiracje eduka-
cyjne (p. < 0,001; r = 0,236). Posiadanie wigkszych kompetencji kulturowych
sprzyja rowniez wigkszym aspiracjom edukacyjnym (p. < 0,001; r = 0,213).

ZESTAWIENIE 18. Specyfika zréznicowania mlodziezy o poszczegolnych poziomach
kapitatu kulturowego

Kapital kulturowy badanej mtodziezy

$r. niski przecigtny WysoKi

kapitat kulturowy badanej mtodziezy 2,53 ér. | odch.| ér. | odch.| §r. | odch.
aspiracje edukacyjne badanej mtodziezy 2,79 | 145 | -134| 2,65 | -0,14| 2,95 | +0,16
cechy osobowosciowe badanej mtodziezy | 2,49 | 1,70 | -0,79 | 2,17 | -0,32 | 2,77 | +0,28
kompetencje kulturowe badanej miodziezy | 2,25 | 1,40 | -085| 1,96 | -0,29 | 2,50 | +0,25
aktywnos¢ kulturowa badanej mtodziezy 216 | 1,10 | -106| 1,66 | -050| 2,58 | +0,42

Wymiary kapitatu kulturowego mtodziezy

Zastosowane rangowanie poszczegolnych wartosci zmiennej: niska — 1 pkt, przecigtna — 2 pkt,
wysoka — 3 pkt
Zrodto: badania wiasne.

SCHEMAT 6. Hierarchiczna analiza skupiei. Dendrogram wykorzystujacy Srednie
powiazane (pomi¢dzy grupami)

Reskalowany dystans potaczonych wiazek
: ? 1p 1P 2 %

3

4

cechy osobowosciowe (3), aspiracje edukacyjne (4)
kompetencje kulturowe (1), aktywnos¢ kulturowa (2)

Zrodto: badania wlasne.

Hierarchiczna analiza skupien zastosowana w celu okreslenia struktury ka-
pitatu kulturowego mtodziezy uporzadkowata poszczegdlne zmienne sktadowe
w dwie stosunkowo jednorodne grupy. Do pierwszej zaliczone zostaly kompe-
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tencje kulturowe i aktywno$¢ kulturowa, a do drugiej cechy osobowo$ciowe
i aspiracje edukacyjne. Pierwsza grupe atrybutéw mozna wigc okresli¢ sktadni-
kiem kulturowym kapitatu kulturowego, a druga $§wiadomosciowym.

Wyniki badan wykazaty istnienie zaleznos$ci pomigdzy poziomem kapitatu
kulturowego mtodziezy i poziomem peryferyjnosci. W kategorii miejscowosci
0 duzym poziomie peryferyjnosci odsetek mtodziezy o duzym kapitale kulturo-
wym wynosi ok. 50%. W przypadku miejscowosci o niskim poziomie peryferyj-
nosci jest to ok. 54%, a przeci¢tnym — oK. 61%. Analiza rozktadow danych
Zwraca uwage na to, ze w pordwnaniu z ogdlnym wynikiem opisujacym poziom
kapitatu kulturowego mtodziezy w miejscowos$ciach o wysokim poziomie pery-
feryjno$ci wystepuje istotnie mniej osdéb z wysokim poziomem kapitatu kultu-
rowego (ok. 50%) i wigcej z niskim poziomem kapitalu omawianego typu (4%).
Z odwrotng sytuacjg mamy natomiast do czynienia w przypadku miejscowosci
0 przecigtnym poziomie peryferyjnosci, gdzie wystgpuje istotnie wickszy —
W odniesieniu do wyniku ogdlnego — odsetek uczniow z wysokim poziomem
kapitatu kulturowego (ok. 61%) i mniejszy odsetek badanych z niskim pozio-
mem kapitatu omawianego typu (0,3%).

Osoby mieszkajace w miejscowosciach o najwiekszym poziomie peryferyj-
nos$ci posiadaja nieco nizszy poziom kapitatu kulturowego niz pozostali badani.
Jednakze, jak pokazuja to poszczegoélne miary mocy tego zwigzku, jest on nie-
zbyt silny (p. < 0,001; Phi = 0,134). Oznacza to, ze mtodziez z poszczegdlnych
poziomdw peryferyjnosci rozni si¢ od siebie pod wzgledem poziomu kapitatu
kulturowego, aczkolwiek rdznice te nie sa duze. Ponadto najlepsze wyniki uzy-
skali gimnazjaliSci z miejscowosci o przecigtnym poziomie peryferyjnosci, a nie
jak mozna bylo przypuszczac, z miejscowosci potozonych blisko miast okreslo-
nych jako centralne. Nie mozna wigc przyja¢ hipotezy (odpowiadajacej na pyta-
nie badawcze nr 5. Jaki jest zwigzek pomiedzy kapitatem kulturowym miodziezy
i poziomem peryferyjnosci miejscowosci przez niqg zamieszkiwanych?) wedtug
ktorej im bardziej peryferyjna jest miejscowos¢, tym nizszym poziomem kapita-
hu dysponuje miodziez zamieszkujgca t¢ miejscowosc.

Analiza podobienstwa struktur potwierdza duze podobienstwo pod wzgledem
poziomu kapitatu kulturowego pomigdzy badang mlodzieza z miejscowosci o roz-
nych poziomach peryferyjnosci. W tym kontekscie najwigksze podobienstwo wy-
kazuje mtodziez mieszkajaca w miejscowosciach o wysokim i niskim poziomie
peryferyjnosci (z = 0,924). Ze wzgledu na omawiang kwesti¢ najbardziej r6znia si¢
od siebie mtodzi ludzie mieszkajacy w miejscowosciach o wysokim i przecigtnym
poziomie peryferyjnosci (z = 0,807), przy czym roznica ta jest niewielka. Duze
podobienstwo z uwagi na poziom kapitatu kulturowego wykazuje takze mtodziez
Z miejscowosci o przecigtnym i niskim poziomie peryferyjnosci (z = 0,844).

Poréownanie podobienstwa mtodziezy z poszczegolnych pozioméw peryfe-
ryjnosci pod wzgledem kapitatu kulturowego z globalnym wynikiem opisujacym
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ten typ kapitatu wykazato, ze najmniej od ogdlnych wynikdéw roznig si¢ gimna-
zjaliSci z miejscowosci o najnizszym poziomie peryferyjnosci (z = 0,974). Naj-
wigkszg roznicg w poréwnaniu z wynikiem ogdlnym zaobserwowano w przy-
padku gimnazjalistow z miejscowosci o przecigtnym poziomie peryferyjnosci
(z=0,890), przy czym uczniowie ci czesciej niz pozostali osiagaja wysoki po-
ziom kapitatu kulturowego — por. tabela 56.

TABELA 56. Kapital kulturowy badanej mlodziezy a poziom peryferyjnosci
(N =1002, dane w %)

Poziom peryferyjno$ci Oeét
Kapitat kulturowy badanej mtodziezy wysoKi przeciegtny niski gofem
N =347 N =339 N =316 N = 1002
wysoKi 50,4 61,1 54,4 55,3
przecigtny 45,5 38,6 44,0 42,7
niski 4,0 0,3 1,6 2,0
Ogotem 100,0 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 18,057; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 6,31; p. = 0,001; Phi = 0,134; VV = 0,095; C = 0,133.

Zrodto: badania whasne.

5. Kapitat kulturowy mtodziezy — uwagi podsumowujace

Na podstawie wynikow badan mozna zauwazy¢, ze pod wzgledem cech
osobowosciowych gimnazjalisci dzielg si¢ na dwie grupy. Doktadnie polowa
gimnazjalistéw posiada osobowos$¢, ktorg mozna okresli¢ jako nowoczesng
(50%). Pozostali respondenci to przewaznie osoby, ktore posiadaja niektore
atrybuty nowoczesnej i nienowoczesnej osobowosci (ok. 49%).

Z punktu widzenia wymogow spoteczenstwa informacyjnego uzyskane wyniki
stanowia bardzo pozytywna konstatacje. Biorac pod uwage mlody wiek badanych
gimnazjalistdw, mozna stwierdzi¢, ze majg oni dobra pozycje wyjSciowg w drodze
do dorostosci. Szczegolnie wazne jest to, Ze przejawiana przez mtodych ludzi duza
potrzeba osiggania moze by¢ dobrag motywacja do podnoszenia swojego spotecz-
nego statusu. Pomocna moze by¢ tu duza kreatywno$¢ mlodziezy. Na uwage za-
stuguje tez fakt, ze w przypadku zadnego z wyrdznionych atrybutéw osobowosci
(tj. otwartos$ci na zmiany, poczucia kontroli nad wlasnym zyciem, mobilnosci prze-
strzennej, orientacji na przyszlo$¢, samooceny oraz potrzeby uczgszczania do in-
stytucji kulturalnych) mtodzi respondenci przewaznie nie uzyskiwali wynikoéw
lokujacych ich na niskich poziomach omawianych zmiennych. Mozna wigc przy-
puszczaé, ze znaczna cze$¢ z tych wymiarow osobowO0$ci ma szans¢ na nabranie
ksztaltow pozadanych w nowoczesnym spoteczenistwie. Za takg mozliwoscig
przemawia takze to, iz przed badanymi jeszcze relatywnie dlugi okres mtodosci,
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arowniez, ze w okresie ich intensywnego rozwoju spoleczenstwo informacyjne
bedzie nabiera¢ coraz bardziej realnych ksztattow.

Wsrod badanych gimnazjalistow zdecydowana wigkszos¢ dysponuje przecigt-
nymi kompetencjami kulturowymi (ok. 66%), a co trzeci respondent posiada wy-
soki poziom omawianych kompetencji. Wigkszo$¢ respondentow cechuje si¢ prze-
cietng aktywnoscig kulturows (ok. 49%), a co trzeci z badanych przejawia wysoki
poziom aktywnosci tego typu. Kompetencje 1 aktywnos¢ kulturowa wykazaty wy-
razny zwigzek, przy czym im wyzsze sa kompetencje kulturowe mlodziezy, tym
wieksza jest jej aktywno$¢ w dziedzinie kultury (p. < 0,001; Gamma = 0,642).

Poziom kompetencji i aktywnosci kulturowej mtodziezy zdiagnozowany
w badaniach stanowig istotny potencjat dla efektywnego funkcjonowania
W nowoczesnym spoteczenstwie. Interpretujac rezultaty badan wskazujace na wy-
razny zwigzek pomigdzy omawianymi kwestiami, mozna stwierdzi¢, iz aktywnosc¢
kulturowa moze by¢ funkcjg kompetencji tego rodzaju, ale tez z drugiej strony
pobudzanie tej specyficznej formy aktywnosci wsérod mtodych osdéb moze pozy-
tywnie ksztaltowa¢ ich kompetencje. Wynika z tego, ze istnieje mozliwo$¢ kom-
pensowania niedoboréw w poszczegdlnych obszarach zwigzanych z kompeten-
cjami i aktywnoscig kulturowg. Wniosek ten moze by¢ istotng wskazdéwka, ale
takze wyzwaniem dla szeroko rozumianego srodowiska wychowawczego mtodzie-
zy. Jest tu takze miejsce na pozytywne oddziatywanie atrybutdw spoteczenstwa
informacyjnego, zwigzanych z dostgpem do wiedzy i kultury.

Wiekszo$¢ badanych uczniow cechuje przecietny poziom ,,wiedzy” mie-
rzony S$rednia uzyskanych ocen (55%). Co czwarty badany gimnazjalista osig-
gnat wysokie wyniki w nauce, a niskie co pigty. Jednoczesnie w przypadku zde-
cydowanej wiekszo$ci gimnazjalistow mamy do czynienia z wysokimi aspira-
cjami edukacyjnymi (ok. 81%). Wiedza i aspiracje sg ze sobg wyraznie skorelo-
wane, przy czym im lepsze sg wyniki w nauce, tym wyzsze sg aspiracje edukacyj-
ne badanej mtodziezy (p. < 0,001, Gamma = 0,470).

W kontekscie spoteczenstwa informacyjnego, tj. zinformatyzowanego spole-
czenstwa wiedzy istotng informacjg wynikajaca z zaprezentowanych badan jest to,
7e w przewazajacej wickszosci mtodziez zdaje sobie sprawe z wagi ksztatcenia sig.
Wysokie aspiracje edukacyjne mtodych ludzi §wiadcza o tym, Ze zdajg sobie oni
sprawe z tego, ze warunkiem efektywnego funkcjonowania w nowoczesnym spo-
feczenstwie jest osiggnigcie odpowiedniego poziomu kwalifikacji. Ponadto pozy-
tywny zwiagzek pomigdzy wynikami w nauce i omawianymi aspiracjami pokazuje,
ze badana mlodziez gimnazjalna juz na tak wczesnym etapie swojej Sciezki eduka-
cyjnej podejmuje adekwatne dziatania adaptacyjne. Mlodzi ludzie zdaja sobie
sprawe¢ z tego, ze aktualnie podnoszac swoja wiedzg, inwestuja w swojg przy-
szto$¢. Innymi stowy, Stwarzaja sobie realne mozliwosSci osiggania oczekiwanych
poziomoéw wyksztalcenia.

Jednym z podstawowych celéw zaprezentowanych badan byt opis struktury
kapitalu kulturowego mtodziezy spotecznosci lokalnych. Jak pokazuja wyniki,
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wiekszo$¢ badanych gimnazjalistéw posiada wysoki poziom kapitalu kultu-
rowego (ok. 55%). Przecig¢tny poziom kapitatu kulturowego charakteryzuje ok.
43% gimnazjalistow, a tylko 2% niski. Uwzgledniajac poszczegdlne wymiary ka-
pitatu kulturowego mtodziezy, mozna stwierdzic, iz: (1.) wickszo$¢ badanych gim-
nazjalistow przejawia duze aspiracje edukacyjne (ok. 81%); (2.) potowa respon-
dentéw posiada osobowos¢, ktora mozna okresli¢ jako nowoczesna (50%); (3.)
wickszo$¢ uczniéw dysponuje przecigtnym poziomem kompetencji kulturowych
(ok. 66%); (4.) co drugiego mtodego cztowieka cechuje przecigtny poziom aktyw-
nosci kulturowej (ok. 50%). Kapital kulturowy mtodziezy najbardziej roéznicuje
aktywno$¢ kulturowa, a najmniej aspiracje edukacyjne.

Cztery wyrdznione wymiary kapitatu kulturowego tworza dwie stosunkowo
jednorodne pary. Do pierwszej z nich, ktdrg mozna nazwa¢ sktadnikiem kulturo-
wym, nalezg kompetencje i aktywnos$¢ kulturowa, a do drugiej — stanowiacej
sktadnik $wiadomosciowy kapitatu kulturowego — cechy osobowosciowe i aspira-
cje edukacyjne.

Ponadto osoby mieszkajace w miejscowosciach o najwiekszym poziomie
peryferyjnosci posiadaja nieco nizszy poziom kapitalu kulturowego niz pozo-
stali badani. Jednakze zwiagzek pomigdzy peryferyjnoscia i kapitatem kulturowym
nie jest zbyt silny (p. < 0,001; Phi = 0,134).

W konteks$cie wymogoéw spoteczenstwa informacyjnego struktura kapitatu
kulturowego badanej mtodziezy oraz bardzo pozytywny rozktad tej zmiennej sta-
nowig bardzo obiecujacy potencjat. Pamigtajac o tym, ze kapitat kulturowy wraz
z wiekiem (nabywaniem do$wiadczenia, wzrostem poziomu kompetencji oraz
samodzielno$ci) dynamicznie zmienia si¢, mozna oczekiwac, ze wspomniany wy-
zej $wiadomosciowy skladnik kapitatu kulturowego badanej mlodziezy bedzie
stanowi¢ dobra podstawe do podnoszenia poziomu sktadnika kulturowego oma-
wianego Kkapitatu. Innymi stowy, uzasadnione wydaje si¢ sformutowanie tezy, iz
istnieje wigksze prawdopodobienstwo, ze w przyszlosci osoby z przecigtnym po-
ziomem kapitatu kulturowego osiagna wysoki poziom tego kapitatu, niz to, ze
osoby z wysokim poziomem kapitatu kulturowego wraz z wiekiem uplasujg si¢
w kategoriach przecigtnego albo niskiego poziomu kapitalu omawianego typu.

Ponadto zgodnie z oczekiwaniami kwestia peryferyjnosci istotnie rdznicuje
badang mtodziez, ale roznice te nie sg zbyt silne, co nie przesadza o tym, ze mio-
dziez z miejscowosci 0 wyzszym poziomie peryferyjnosci stoi na straconych pozy-
cjach wobec mtodziezy z miejscowosci o przecigtnym lub niskim poziomie peryfe-
ryjnosci. Jednakze istnieje realne zagrozenie, ze dystans ten moze si¢ powickszac,
co powinno by¢ szczegélnie brane pod uwage przez decydentow ksztaltujacych
polityke w zakresie o$wiaty, kultury i informatyzacji kraju. Omawiany rezultat
badan wydaje si¢ nadto potwierdzac tezg, iz spoteczenstwo informacyjne w jakims
stopniu rekompensuje mtodziezy z miejscowosci peryferyjnych uposledzajace
oddziatywanie wspomnianej kwestii peryferyjnosci.
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ROZDZIAL IV

Kapitat kulturowy mtodziezy spotecznosci
lokalnych Podkarpacia a postrzeganie
spoteczenstwa informacyjnego

1. Postrzeganie wyzwan spoteczenstwa informacyjnego
przez miodziez

Cho¢ — jak juz wspomniano — obecnie nie ma zgody co do specyfiki spote-
czenstwa informacyjnego i ewentualnych konsekwencji jego pojawienia si¢, to
jednakze mozna wyrdzni¢ takie jego atrybuty, ktore — bez wzgledu na sposob
jego definiowania — bedg wchodzi¢ w zakres jego desygnatu. Przedstawiony
w rozdziale pierwszym przeglad koncepcji opisujacych specyfike spoteczenstwa
informacyjnego pozwolil okresli¢ specyfike zwigzanych z nim wyzwan. Tak
wigc obok fundamentalnego wyzwania, jakim jest konieczno$¢ podnoszenia
poziomu kapitalu kulturowego, mozna wyrézni¢ szereg bardziej szczegdtowych
kwestii: uznanie wiedzy i wyksztalcenia jako jednej z najwyzszych wartosci,
aktywne uczestnictwo w kulturze, posiadanie umiejetnosci korzystania z nowo-
czesnych technologii, przyswojenie sobie umigjetnosci korzystania z mediow
w celu podnoszenia poziomu wiedzy, posiadanie cech osobowosci nowoczesnej.
Wobec powyzszego, szczegolnie istotnym zagadnieniem staje sie uswiadamianie
sobie przez mtodziez wspomnianych wymogdw. Umiejetno$¢ dostrzezenia tych
oczekiwan jest bowiem warunkiem koniecznym i niezbednym podjecia zawcza-
su adekwatnych dziatan adaptacyjnych.

Poniewaz, jak mozna zauwazy¢, tak okre§lone wyzwania spoteczenstwa in-
formacyjnego bezposrednio odnosza si¢ do kapitatu kulturowego, sprawg aktu-
alng staje si¢ pytanie: Czy kapital kulturowy réznicuje badang miodziez pod
wzgledem umiejetnosci rozpoznania jego specyfiki? Innymi stowy: Czy mamy do
czynienia z sytuacjq, w ktorej miodziez z wysokim poziomem kapitatu kulturowe-
go lepiej definiuje wyzwania nowoczesnosci niz posiadajgca nizszy poziom kapi-
tatu tego rodzaju? Czy miodziez z wyzszym poziomem kapitatu jest wiec uprzy-
wilejowana, posiadajgc mozliwos¢ uprzedniego dostosowania sie? Czy wiec
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kwestia roznicy w poziomie kapitatu kulturowego jest tu czynnikiem prestruktu-
ralizacji? Ponadto: Czy wyzszy poziom kapitatu kulturowego daje przewage nad
osobami z nizszym jego poziomem w taki sposob, ze przysziosé jawi sie miodym
ludziom charakteryzujgcym sig¢ wysokim poziomem kapitatu kulturowego jako
szansa na samorealizacje, a U mlodziezy z nizszym poziomem kapitatu tego ro-
dzaju budzi ona przewaznie obawy?

W niniejszym rozdziale, opierajac si¢ na dokonanej uprzednio diagnozie kapi-
tatu kulturowego mtodziezy, podjeto probe odpowiedzi na powyzsze pytania. Jed-
nak ze wzgledu na niewielka liczebnos¢ gimnazjalistow posiadajacych niski po-
ziom kapitatu kulturowego (20 osdb, 2% proby) oraz wymogi testu chi-kwadrat
odnos$nie do maksymalnie dopuszczalnej liczebnosci wartoSci oczekiwanych
mniejszych niz 5, badani ci zostali wytaczeni z dalszych analiz dotyczacych zalez-
nosci pomig¢dzy interesujaca nas zmienng niezalezng (tj. kapitatem kulturowym
mlodziezy) 1 poszczegdlnymi zmiennymi zaleznymi. Jednakze wydaje si¢
uprawnione wnioskowanie, ze ewentualne roznice i zalezno$ci pomigdzy
uczniami z wysokim i przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego mutatis
mutandis bedg takze aktualne w odniesieniu do uczniow z niskim poziomem
kapitatu tego rodzaju.

Z oméwionych wyzej koncepcji spoteczenstwa informacyjnego wynika, ze
efektywne funkcjonowanie w tego typu spoteczenstwie wymaga: (1.) zinternali-
zowania etosu wiedzy i wyksztatcenia, (2.) aktywnego uczestnictwa w kulturze,
(3.) dysponowania umiejegtnoscig postugiwania si¢ nowoczesnymi technologia-
mi, (4.) wykorzystywania mediéw jako narzedzi podnoszenia swoich kwalifika-
cji, a takze (5.) cech osobow0sci nowoczesnej.

W celu zweryfikowania hipotezy (odpowiadajacej na pytanie badawcze nr 6.
Jak kapitat kulturowy mlodziezy spolecznosci lokalnych warunkuje postrzeganie
wyzwan spoleczenstwa informacyjnego?), wedtug ktorej: Im wyzszy jest poziom
kapitatu kulturowego miodziezy spolecznosci lokalnych, tym lepiej potrafi ona
zdefiniowac wyzwania pojawiajqce sie w zwigzku z ksztattujgcym sie spoteczen-
stwem informacyjnym, badanym gimnazjalistom przedstawiono do zaopiniowa-
nia zagadnienia z zakresu pigciu wyréznionych powyzej obszaréw . Odpowiedzi

* W przypadku poszczegdlnych kwestii przyjeto, ze odpowiedziom zgodnym z zatozeniami
definicji operacyjnej spoteczenstwa informacyjnego przyznane zostang 3 pkt, odpowiedziom
wskazujacym na problem z jednoznacznym okresleniem wymogow spoteczenstwa informacyjnego
— 2 pkt, a odpowiedziom niezgodnym z przyjeta definicja spoteczenstwa informacyjnego 1 pkt
Poniewaz mowa jest o pigciu zasadniczych obszarach zwigzanych z funkcjonowaniem w spote-
czenstwie informacyjnym, w wyniku powyzszego zabiegu uzyskano continuum 5-15 pkt. Przyjeto,
ze suma punktow uzyskanych przez badanych mieszczaca si¢ w przedziale 13—15 pkt wskazywaé
bedzie na definiowanie wyzwan spoteczenstwa informacyjnego zgodne z zatozeniami definicji
operacyjnej, w przedziale 9-12 pkt oznacza¢ bedzie problem z rozpoznaniem wspomnianych
wymogow, a w przedziale 5-8 pkt na zupelnie inne niz w przyjetej definicji postrzeganie wyrdz-
nionych kwestii zwigzanych ze spoteczenstwem informacyjnym.
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wigkszo$ci sposrod uczestnikéw badan pozwalajg stwierdzié, ze diagnoza milo-
dych os6b dotyczaca wymogoéw spoleczenstwa informacyjnego jest zgodna
Z zaloZzeniami przyjetej w niniejszej pracy definicji operacyjnej spoleczen-
stwa tego typu (ok. 48%). Jednakze problem z rozpoznaniem wyzwan z tym
zwiazanych miato az ok. 47% respondentow. Jedynie ok. 5% uczniow w kwestii
omawianych wymogéw mialo poglady zupetnie niezgodne z zatozeniami wspo-
mnianej definicji.

Wsrdéd gimnazjalistdéw z przecietnym poziomem kapitatu kulturowego zano-
towano ok. 32% odpowiedzi wskazujacych na trafny sposob definiowania wy-
zwan spoleczenstwa informacyjnego. Natomiast wérdéd uczniéw z wysokim po-
ziomem kapitatu kulturowego odsetek takich odpowiedzi byt prawie dwukrotnie
wigkszy i wyniost ok. 61%. Pod wzgledem sposobu definiowania spoteczenstwa
informacyjnego mtodziez z przecietnym i wysokim poziomem kapitatu kulturo-
wego wykazata jedynie przecigtne podobienstwo (z = 0,556) — por. tabela 57.

TABELA 57. Kapital kulturowy mlodziezy a sposob definiowania spoleczenstwa
informacyjnego (N = 982, dane w %)

Sposob definiowania spoteczenstwa Kap 1ta%. kulturowy miodszzy Ogoétem
informacyjnego przez mtodziez przecietny wysoki
N =428 N = 554 N =982
zgodny 32,2 60,8 48,4
niespojny 58,6 37,4 46,6
niezgodny 9,1 1,8 5,0
Ogotem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 90,077; df = 2; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 21,36; p. = 0,000; Phi = 0,303; VV = 0,303; C = 0,290.

Zrddto: badania wlasne.

Wysoki poziom kapitalu kulturowego zdecydowanie bardziej niz prze-
cietny sprzyja pogladowi, ze w ksztaltujacym si¢ spoleczenstwie informa-
cyjnym duzZego znaczenia nabieraja takie zagadnienia, jak: wiedza i wy-
ksztalcenie, aktywne uczestnictwo w Kkulturze, umiejetnos¢ wykorzystania
technologii informatycznych w celu podnoszenia swoich kwalifikacji oraz
posiadanie nowoczesnej osobowosci. Zaobserwowany zwigzek jest istotny
statystycznie, o wyrazniej mocy (p. < 0,001; Phi = 0,303), co potwierdza hipote-
z¢ odpowiadajaca na pytanie badawcze nr 6.

Kapitat kulturowy w najwigkszej mierze roznicuje badang mtodziez pod
wzgledem postrzegania etosu wiedzy i wyksztatcenia, w ten sposob, ze w przy-
padku mlodziezy charakteryzujacej si¢ wysokim poziomem kapitatu kulturowe-
go, bardziej niz w odniesieniu do cechujgcej si¢ jego przecigtnym poziomem,
mozna mowi¢ o etosie wiedzy i wyksztatcenia. Natomiast kapitat kulturowy
W najmniejszym stopniu warunkuje postrzeganie przez badang mtlodziez ko-
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niecznosci posiadania w nowoczesnym spoleczenstwie umiejetnosci postugiwa-
nia si¢ nowoczesnymi technologiami — por. zestawienie 19.

ZESTAWIENIE 19. Wykaz sil zwiazku kapitalu kulturowego mlodziezy a ocena
poszczegélnych wymogow spoleczenstwa informacyjnego

Kapitat kulturowy mlodziezy a: Phi \ C
etos wiedzy i wyksztalcenia 0,361 | 0,361 | 0,340
media jako narzedzia podnoszenia swoich kwalifikacji 0,291 | 0,291 | 0,291
uczestnictwo w kulturze i styl zycia 0,263 | 0,263 | 0,255
cechy osobowosci 0,181 | 0,181 | 0,178
umiejetno$¢ postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami 0,139 | 0,139 | 0,137

Zrodto: badania whasne.

Uwzgledniajac $rednie uzyskane na podstawie poszczegdlnych odpowiedzi
badanych gimnazjalistow w skali od 1 do 5 (tj. od najmniejszej do najwyzszej
wagi), mozna stwierdzi¢, ze w kontek$cie wymogow spoteczenstwa informacyj-
nego badana mlodziez przywiazuje najwigksza wage do umiejetnosci wykorzy-
stania mediow jako narzgdzi podnoszenia swoich kwalifikacji. W nastepnej ko-
lejnosci uplasowaly si¢ takie wymiary, jak: etos wiedzy i wyksztalcenia, umie-
jetnos$¢ postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami, cechy osobowos$ci oraz
uczestnictwo w kulturze — por. zestawienie 20.

ZESTAWIENIE 20. Srednie oceny mlodziezy odnosnie do wagi wyzwan zwiazanych
ze spoleczenstwem informacyjnym (N = 1002)

Kategoria wyzwan $rednia
media jako narzedzia podnoszenia swoich kwalifikacji 4,00
etos wiedzy i wyksztatcenia 3,83
umiejetnos¢ postugiwania sie nowoczesnymi technologiami 3,76
cechy osobowosci 3,62
uczestnictwo w kulturze 3,53

Zrodto: badania wlasne.

Zestawienie poszczegolnych opinii badanych uczniow dotyczacych efek-
tywnego funkcjonowania w nowoczesnym spoteczenstwie pokazuje, ze poglad
0 koniecznos$ci posiadania umiejetnosci wykorzystania mediow w celu pod-
noszenia poziomu wiedzy stosunkowo cze¢sto lgczy sie z opinig wskazujaca
na duze znaczenie wiedzy i wyksztatcenia (p. < 0,001; r = 0,510), z przekona-
niem, iz istotne jest posiadanie kompetencji zwigzanych z nowoczesnymi
technologiami (p. < 0,001; r = 0,470), ze $wiadomoscig znaczenia aktywnego
uczestnictwa w kulturze (p. < 0,001; r = 0,408), a takze z przeswiadczeniem,
ze osobowos$¢ powinna charakteryzowaé si¢ atrybutami nowoczesnosci
(p. <0,001; r =0,323).
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W kontekscie efektywnego funkcjonowania w nowoczesnym spoteczen-
stwie stosukowo wysoka korelacje zanotowano takze w przypadku pogladu
0 duzym znaczeniu wiedzy i wyksztatcenia oraz: opinii o konieczno$ci aktywne-
go uczestnictwa w kulturze (p. < 0,001; r = 0,416), kwestii posiadania umiejet-
nosci postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami (p. < 0,001; r = 0,361),
a takze dysponowania nowoczesng osobowoscia (p. < 0,001; r = 0,346).

Wyrazny zwiazek wida¢ takze w przypadku opinii na temat posiadania
umiejetnosci postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami oraz: aktywnym
uczestnictwem w kulturze (p. < 0,001; r = 0,352), koniecznoscig posiadania
nowoczesnej osobowosci (p. < 0,001; r = 0,266). Ponadto przeswiadczenie
0 duzym znaczeniu posiadania nowoczesnej osobowosci dla efektywnego funk-
cjonowania w nowoczesnym spoteczenstwiec wigze si¢ z opinig o aktywnym
uczestnictwie w kulturze (p. < 0,001; r = 0,291).

1.1. Wiedza i wyksztalcenie jako warunek efektywnego funkcjonowania
W nowoczesnym spoteczenstwie

W celu poznania opinii mtodziezy gimnazjalnej na temat znaczenia wiedzy
i wyksztalcenia w nowoczesnym spoteczenstwie zadano badanym uczniom czte-
ry pytania dotyczace postrzegania wiedzy jako najwazniejszej wartosci, kwestii
ciggltego doksztalcania sie, samoksztalcenia oraz postrzegania ksztalcenia sie
jako szansy na lepsze zycie (alfa Cronbacha = 0,849)". Na podstawie tak uzy-
skanych danych mozna stwierdzié, ze ponad potowa badanych gimnazjalistow
przyznala, ze w nowoczesnym spoleczenstwie wiedza i wyksztalcenie stano-
wia bardzo duza wartos$¢ (ok. 56%). Przecietng wage do tych zagadnien przy-
wiazuje ok. 38% badanych ucznioéw, a niewielka jedynie ok. 6%.

Wiedza i wyksztalcenie ma duze znaczenie dla istotnie wigkszego odsetka
gimnazjalistow charakteryzujacych si¢ wysokim poziomem kapitatu kulturowe-
go, niz tych, ktorzy dysponuja przecigtnym poziomem omawianego kapitatu
(odpowiednio ok. 71% i ok. 36%). Natomiast wspomniane zagadnienia maja
niewielkie znaczenie dla ok. 11% badanych z przecigtnym i tylko ok. 2% z wy-
sokim poziomem kapitatu kulturowego. Pod wzgledem opinii na temat znaczenia
wiedzy 1 wyksztalcenia w nowoczesnym spoleczenstwie respondenci z przecigt-

" Respondentéw poproszono o wyrazenie opinii na skali, na ktorej 1 oznaczato ,,zupehie nie-
wazne”, a 5 — ,,bardzo wazne”. Suma punktéw uzyskanych przez badanych uczniéw na podstawie
odpowiedzi odnoszacych sie¢ do wymienionych wyzej czterech kwestii tworzy continuum od 4 do 20
pkt. Przyjeto, ze wynik mieszczacy si¢ w przedziale 4-9 pkt oznacza¢ bedzie nieprzywiazywanie
przez badanych wigkszej wagi do kwestii wiedzy i wyksztatcenia jako waznego czynnika warunkuja-
cego efektywne funkcjonowanie w nowoczesnym spoleczenstwie. Wynik w przedziale 10-15 pkt
wskazywac bedzie na nadawanie przez respondentdw przecigtnego znaczenia omawianej kwestii, a w
przedziale 1620 pkt — duzego.
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nym i wysokim poziomem kapitatu kulturowego wykazuja podobienstwo mniej-
sze niz przecietne (z = 0,479), tj. mozna tu méwic o stosunkowo duzym zr6zni-

cowaniu pogladow — por. tabela 58.

TABELA 58. Kapital kulturowy mlodziezy a opinia na temat wiedzy i wyksztalcenia
w nowoczesnym spoleczenstwie (N = 982, dane w %)

Kapitat kulturowy mtodziezy ,

. . . . . ; - Ogotem

Opinia mlodziezy na temat wiedzy i wyksztalcenia| przecietny wysoki
N =428 N = 554 N =982

duze znaczenie 35,7 70,9 55,6
przecigtne znaczenie 53,0 26,7 38,2
mate znaczenie 11,2 2,3 6,2
Ogotem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 128,162; df = 2; 0,0% komorek (0) ma liczebnos¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 26,59; p. = 0,000; Phi = 0,361; VV = 0,361; C = 0,340.

Zrodto: badania wlasne.

Na podstawie analizy odpowiedzi dotyczacych wszystkich czterech wy-
roznionych wyzej zagadnien mozna stwierdzi¢, ze gimnazjaliSci z wysokim
poziomem kapitalu kulturowego przywiazuja do wiedzy i wyksztalcenia
wieksza wage niz uczniowie z przecietnym poziomem kapitalu tego typu
(p. <0,001; Phi =0,361).

W omawianym przypadku poréwnanie $rednich dla poszczegélnych pytan
pokazuje, ze badana mlodziez przywigzuje najwigksza wage do ksztalcenia si¢
jako szansy na lepsze zycie (ok. 70% odpowiedzi ,,wazne™), i co do tego —
W poréwnaniu z pozostatymi kwestiami — jest najbardziej zgodna. Najmniejsza
wage respondenci przywigzuja do samodzielnego doksztalcania si¢ (ok. 61%
odpowiedzi ,,wazne”), cho¢ tutaj w poréwnaniu z pozostatymi problemami zroz-
nicowanie opinii byto najwigksze. Ogolnie rzecz ujmujac, zréznicowanie opinii
badanych gimnazjalistow we wszystkich rozpatrywanych przypadkach jest
znaczne — por. zestawienie 21.

ZESTAWIENIE 21. Zréznicowanie opinii dotyczacych oceny roli wiedzy i wyksztalcenia
w nowoczesnym spoleczenstwie (N = 1002)

) _ Odch. Wskaznik
Sposoby postrzegania wiedzy i wyksztalcenia Srednia natezenia Vs
stand. S
(W %)

postrzeganie ksztalcenia si¢ jako szansy na lepsze zycie 3,95 0,99 25,2
postrzeganie wiedzy jako jednej z najwazniejszych wartosci 3,84 1,17 30,6
doksztalcanie si¢ przez cale zycie 3,81 1,07 28,2
samoksztatcenie 3,73 1,05 28,1
Srednia 3,83 X X

Zrodto: badania whasne.
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Uwzglednienie poszczegoélnych poziomoéw kapitatu kulturowego miodziezy
pozwala zauwazy¢, ze z najwickszym zroznicowaniem opinii respondentéw mamy
do czynienia w odniesieniu do kwestii postrzegania ksztalcenia si¢ jako szansy na
lepsze zycie. Z pogladem tym znacznie czgsciej zgadzaty si¢ osoby z wyzszym niz
z przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego. Badani z wysokim i przecigtnym
poziomem kapitatu kulturowego najmniej r6znili si¢ w opiniach na temat koniecz-
nosci posiadania nawyku samoksztatcenia w kontekscie efektywnego funkcjono-
wania w nowoczesnym spoteczenstwie, choc€ i tutaj z opinig tg czeSciej zgadzaly
si¢ osoby z wysokim niz z przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego. W obu
przypadkach podobienstwo opinii jest jedynie nieco ponadprzecigtne.

Wsroéd badanych gimnazjalistow zdecydowanie przewaza opinia, ze
W nowoczesnym spoleczenstwie wazne jest to, aby traktowaé¢ wiedze jako
jedng z najwazniejszych warto$ci. Z takim pogladem zdecydowanie zgadza si¢
ok. 38% zapytanych ucznidow, a przychyla si¢ do niego ok. 28% respondentow.
Na zadane pytanie nie potrafil jednoznacznie odpowiedzie¢ co pigty mtody
cztowiek (ok. 22%). Tylko ok. 12% oséb uznato, ze postrzeganie wiedzy jako
jednej z najwazniejszych wartosci nie jest istotne dla efektywnego funkcjono-
wania W nowoczesnym spoteczenstwie.

Biorac pod uwage poziom kapitatu kulturowego mtodziezy, wida¢, ze wsrod
badanych z przecigtnym poziomem Kkapitalu omawianego typu uzyskano ok.
51% odpowiedzi twierdzacych na pytanie o to, czy wiedza powinna by¢ postrze-
gana jako jedna z najwazniejszych wartosci, aby moc dobrze funkcjonowaé
W nowoczesnym spoteczenstwie. Natomiast wsrod badanych charakteryzujacych
sie wysokim poziomem kapitatu kulturowego odsetek ten jest zdecydowanie
wigkszy i wynosi ok. 77%. Z Kkolei poglad, iz wiedza nie musi by¢ postrzegana
W omawiany sposob, czesciej wyrazali badani z przecietnym poziomem kapitatu
kulturowego (ok. 19%) niz respondenci z wysokim poziomem kapitatu omawia-
nego rodzaju (ok. 6%). Na podstawie wzglednego wskaznika podobienstwa
struktur mozna zauwazyé, ze pod wzgledem postrzegania miejsca wiedzy
W hierarchii wartoéci czlonkow nowoczesnego spoleczenstwa podobienstwo
pomiedzy uczniami z przecigtnym i wysokim poziomem kapitatu kulturowego
jest przecietne (z = 0,582) — por. tabela 59.

TABELA 59. Postrzeganie wiedzy jako jednej z najwazniejszych wartosci
a kapital kulturowy mlodziezy (N = 982, dane w %)

Postrzeganie wiedzy jako jednej Kap]t.a* kulturowy m}OdmZ.y Ogodtem
z najwazniejszych wartosci przecictiy wysoki
N =428 N =554 N =982
1 2 3 4
bardzo wazne 25,7 46,4 37,4
raczej wazne 25,2 30,9 28,4
trudno powiedzie¢ 29,7 16,6 22,3
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1 2 3 4
raczej niewazne 8,4 3,2 55
zupelnie niewazne 11,0 2,9 6,4
Ogodtem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 85,189; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 23,54; p. = 0,000; Phi = 0,295; V = 0,295; C = 0,283.

Zrodto: badania wlasne.

Pomiedzy poziomem kapitatu kulturowego mitodziezy i jej pogladami na
temat wiedzy w nowoczesnym spoteczenstwie wystgpuje istotna statystycznie
zalezno$¢ wskazujaca, ze: wysoki poziom kapitalu bardziej niz przecietny
sprzyja postrzeganiu wiedzy jako jednej z nmajwazniejszych wartosci dla
funkcjonowania w nowoczesnym spoleczenstwie. Poniewaz jednak w obu
analizowanych kategoriach badanych zdecydowana wigkszo$¢ gimnazjalistow
przyznawata wiedzy wazne miejsce w nowoczesnym spoleczenstwie, sita tego
zwigzku nie jest duza (p. < 0,001; Phi = 0,295).

Badanych uczniéw poproszono takze o opini¢ na temat tego, jak wazne ich
zdaniem jest doksztatcanie si¢ przez cate zycie w kontekscie efektywnego funk-
cjonowania w nowoczesnym spoteczenstwie. Dwie trzecie mtodych 0sob przyzna-
to, ze jest to wazne zagadnienie (w tym ok. 32% — bardzo wazne i 32% — raczej
wazne). Tylko w opinii ok. 12% ucznidow nie potrzeba doksztalcaé si¢ przez cate
zycie po to, aby sprawnie funkcjonowa¢ w nowoczesnym spoteczenstwie. Prawie
co czwarty badany mial problem z zajgciem stanowiska w tej kwestii (0k. 24%)).

Wsrod gimnazjalistow z przecigtnym poziomem kapitalu kulturowego wystepu-
je zdecydowanie mniejszy odsetek osob przyznajacych, ze w nowoczesnym spote-
czenstwie konieczne bedzie doksztatcanie si¢ przez cate zycie (ok. 49%), niz wérod
uczniow charakteryzujacych si¢ wysokim poziomem kapitatu kulturowego (ok.
76%). Jednoczes$nie wsrod badanych cechujacych si¢ przecigtnym poziomem kapita-
hi kulturowego zanotowano zdecydowanie wigkszy odsetek odpowiedzi wskazuja-
cych na to, ze w nowoczesnym spoteczenstwie nie ma potrzeby doksztatcania si¢
przez cale zycie (ok. 20%) niz wérdd ucznidéw z wysokim poziomem kapitatu tego
typu (ok. 5%). Na podstawie wzglednego wskaznika podobienstwa struktur mozna
stwierdzi¢, ze z uwagi na postrzeganie kwestii permanentnego doksztalcania sie,
podobienstwo pomigdzy mlodzieza z przecietnym i wysokim poziomem kapitatu
kulturowego jest jedynie przecigtne (z = 0,586) — por. tabela 60.

TABELA 60. Postrzeganie kwestii doksztalcania si¢ a kapital kulturowy mlodziezy
(N =982, dane w %)

Kapitat kulturowy mtodziezy ,
L . ; - Ogotem
Doksztatcanie si¢ przez cate zycie przecietny WysoKi
N =428 N =554 N =982
1 2 3 4
bardzo wazne 20,3 41,3 32,2
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1 2 3 4
raczej wazne 28,3 34,8 32,0
trudno powiedzie¢ 31,5 18,6 24,2
raczej niewazne 14,7 3,8 8,6
zupelnie niewazne 51 14 3,1
Ogotem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 97,595; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo =13,08; p. = 0,000; Phi = 0,315; VV = 0,315; C = 0,301.

Zrodto: badania wlasne.

Na podstawie testu chi-kwadrat mozna stwierdzi¢, ze wysoki poziom kapi-
talu kulturowego mlodziezy bardziej niz przecietny sprzyja opinii, ze
W nowoczesnym spoleczenstwie wazng kwestia jest ustawiczne doksztalca-
nie sie. Zaobserwowany zwiazek jest istotny statystycznie o wyraznej sile (p. <
0,001; Phi = 0,315).

Badani gimnazjaliSci w wiekszoS$ci przyznali, Ze w nowoczesnym spole-
czenstwie wazng sprawa jest umiejetnos¢ samoksztalcenia — ok. 61% (w tym
27% odpowiedzi ,,zdecydowanie tak” i ok. 34% ,,raczej tak™). Prawie co dziesia-
ty respondent jest w tym wzgledzie innego zdania (w tym ok. 6% odpowiedzi
»raczej nie” i ok. 4% ,,zdecydowanie nie”’). W tym przypadku odpowiedzi nie
potrafit udzieli¢ prawie co trzeci respondent.

Gimnagzjalisci z przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego zdecydowanie
rzadziej przyznawali, ze samoksztalcenie jest wazne (ok. 47%) niz czynili to
uczniowie z wysokim poziomem kapitatu omawianego typu (ok. 71%). Jedno-
cze$nie badani charakteryzujacy si¢ przecigtnym poziomem kapitatu kulturowe-
go znacznie cz¢sciej odpowiadali, ze samoksztatcenie nie jest wazne (ok. 15%)
niz respondenci z wysokim poziomem kapitatu tego typu (ok. 6%). Pod wzgle-
dem postrzegania kwestii samoksztalcenia podobiefistwo pomiedzy miodzieza
Z przecigtnym i wysokim poziomem kapitatu kulturowego jest nieco wigksze niz
przecietne (z = 0,618) — por. tabela 61.

TABELA 61. Postrzeganie samoksztalcenia a kapital kulturowy mtodziezy (N = 982, dane w %)

Kapitat kulturowy mlodziezy Ol
Samoksztatcenie przecigtny wysoKi gotem
N =428 N =554 N =982
bardzo wazne 17,3 34,5 27,0
raczej wazne 29,9 36,3 33,5
trudno powiedzie¢ 37,6 23,8 29,8
raczej niewazne 9,1 3,2 5,8
zupelnie niewazne 6,1 2,2 3,9
Ogotem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 68,581; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 16,56; p. = 0,000; Phi = 0,264; VV = 0,264; C = 0,255.

Zrodto: badania wlasne.
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Z pomoca testu chi-kwadrat ustalono, ze wysoki poziom kapitatu kultu-
rowego mlodziezy bardziej niz przecietny sprzyja postrzeganiu samo-
ksztalcenia jako zagadnienia waznego dla dobrego funkcjonowania
W nowoczesnym spoleczenstwie. \Wobec przewagi odpowiedzi pozytywnych
zaleznos¢ ta jest istotna statystycznie, cho¢ o niezbyt duzej sile (p. < 0,001,
Phi = 0,264).

Jak pokazuja wyniki badan, zdecydowana wiekszo$¢ mlodych oséb
przyznaje, ze w nowoczesnym spoleczenstwie ksztalcenie si¢ jest szansa na
lepsze zycie (ok. 70%), a przeciwnego zdania jest jedynie ok. 7%. W tym
przypadku ok. 23% badanych udzielito odpowiedzi ,,trudno powiedzie¢”.

Jednakze gimnazjalici z przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego
znacznie rzadziej przyznawali, ze ksztalcenie si¢ moze by¢ szansg na lepsze
zycie (ok. 54%) niz czynili to uczniowie z wysokim poziomem kapitatu tego
typu (ok. 83%). Jednoczesnie badani z przecigtnym poziomem kapitatu kultu-
rowego nieco czesciej (11%) niz respondenci z wysokim poziomem kapitatu
tego typu (ok. 4%) stwierdzali, ze ksztalcenie si¢ nie stanowi szansy na lepsze
zycie. Z uwagi na analizowane zagadnienie podobienstwo pomiedzy mtodymi
osobami z przecietnym i wysokim pOziomem kapitalu kulturowego jest nieco
wigksze niz przecigtne (z = 0,556) — por. tabela 62.

TABELA 62. Postrzeganie ksztalcenia si¢ jako szansy na lepsze Zycie a kapital kulturowy
mlodziezy (N = 982, dane w %)

. . Kapitat kulturowy mtodziezy )
Postrzeganie ksztalcenia si¢ jako szansy X - Ogoétem
. przecigtny wWysoKi
na lepsze zycie

N =428 N =554 N =982
bardzo wazne 215 44,6 34,5
raczej wazne 32,7 38,1 35,7
trudno powiedzie¢ 34,8 13,2 22,6
raczej niewazne 7,0 2,5 45
zupetnie niewazne 4,0 1,6 2,6
Ogoblem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 105,093; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo =11,33; p. = 0,000; Phi =0,327; VV =0,327; C =0,311.

Zrddto: badania whasne.

Na podstawie testu chi-kwadrat mozna stwierdzi¢, ze wysoki poziom ka-
pitalu kulturowego mlodziezy bardziej niz przecietny sprzyja opinii, ze
W nowoczesnym spoleczenstwie ksztalcenie si¢ jest szansa na lepsze zycie.
Zwiazek ten jest istotny statystycznie, o wyraznej sile (p. < 0,001; Phi =
0,327).
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1.2. Uczestnictwo w kulturze i styl zycia w nowoczesnym
spoteczenstwie w opinii mtodziezy

W celu zbadania opinii mlodziezy na temat pozadanych — z punktu widzenia
wymogow spoteczenstwa informacyjnego — form spgdzania czasu wolnego ba-
danym gimnazjalistom zadano trzy pytania dotyczace: posiadania nawyku czy-
tania, aktywnego uczestnictwa w kulturze oraz uprawiania sportu (alfa Cronba-
cha = 0,683)". Na podstawie otrzymanych wynikéw mozna stwierdzié, ze wick-
szo$¢ badanych gimnazjalistow przywiazuje przecietne znaczenie do aktywnego
uczestnictwa w kulturze (ok. 55%). Jednakze odpowiedzi wskazujacych na to, ze
jest to wazne zagadnienie, jest zdecydowanie wigcej niz takich, ktore je bagate-
lizuja (odpowiednio ok. 38% i ok. 7%).

Wsrdd gimnazjalistéw z przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego co
czwarta osoba przyznala, ze aktywne uczestnictwo w kulturze moze mie¢ duze
znaczenie dla efektywnego funkcjonowania w nowoczesnym spoteczenstwie
(ok. 25%). Natomiast wsrod uczniow z wysokim poziomem kapitatu kulturowe-
go odsetek takich odpowiedzi byt prawie dwukrotnie wyzszy (ok. 48%). Male
znaczenie do omawianej kwestii przywigzuje ok. 12% badanych z przecigtnym
i ok. 4% z wysokim poziomem kapitatu kulturowego. Pod wzgledem oceny ak-
tywnego uczestnictwa w kulturze badani uczniowie z przecigtnym i wysokim
poziomem kapitatu kulturowego wykazuja zgodno$¢ nieco wigksza niz przecigt-
na (z = 0,618) — por. tabela 63.

TABELA 63. Kapital kulturowy mlodziezy a formy uczestnictwa w kulturze
(N =982, dane w %)

Formy uczestnictwa Kapita.ﬂ kulturowy m}OdZie.zy Ogotem
w kulturze przecigtny wysoki
N =428 N =554 N =982
duze znaczenie 24,8 48,4 38,1
przecigtne znaczenie 63,6 48,0 54,8
mate znaczenie 11,7 3,6 7,1
Ogodtem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 68,048; df = 2; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwana (fo) < 5;
min. fo = 30,51; p. = 0,000; Phi = 0,263; V = 0,263; C = 0,255.

Zrodto: badania wlasne.

W kontekscie efektywnego funkcjonowania w nowoczesnym spoteczen-
stwie mlodziez z wysokim poziomem kapitalu kulturowego przywigzuje

“ Badani uczniowie mieli mozliwo$¢ wyrazenia swojej opinii na skali od 1 do 5 (tj. od naj-
mniejszej do najwyzszej wagi). Uzyskane w ten sposob continuum od 3 do 15 pkt podzielono na
trzy kategorie, gdzie przedziat 3—6 pkt oznacza mate znaczenie prezentowanych zagadnien, prze-
dziat 7-11 pkt — ich przecigtne, a 12—15 pkt — duze znaczenie.
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wieksza wage do problemu posiadania nawyku czytania i uprawiania spor-
tu oraz aktywnego uczestnictwa w kulturze niz mtodziez charakteryzujaca sig
przeci¢tnym poziomem kapitatu tego typu (p. < 0,001; Phi = 0,263).

Odpowiedzi badanych udzielane na skali od 1 (,,zupeinie niewazne™) do 5
(,,bardzo wazne) wskazuja, ze najwicksza wage przywiazuja oni do uprawiania
sportu (ok. 54% odpowiedzi ,,wazne”), a najmniejszg do aktywnego uczestnic-
twa w kulturze (ok. 49% odpowiedzi ,,wazne”). W przypadku wszystkich trzech
omawianych zagadnien zwigzanych z uczestnictwem w kulturze i stylem zycia
W nowoczesnym spoleczenstwie mozna mowi¢ o stosunkowo duzym zr6znico-
waniu opinii w$rod badanej mtodziezy — por. zestawienie 22.

ZESTAWIENIE 22. Zro6znicowanie opinii dotyczacych oceny roli uczestnictwa w kulturze
W nowoczesnym spoleczenstwie (N = 1002)

Ocena poszczegodlnych forma aktywnosci ‘ . Odch. Wskaznik natezenia Vs
- - Srednia
i nawyku czytania stand. S (w %)
uprawianie sportu 3,59 1,12 31,1
nawyk czytania 3,58 1,14 32,0
aktywne uczestnictwo w kulturze 3,41 1,11 32,5
Srednia 3,53 X X

Zrodto: badania wlasne.

Z uwagi na poziom kapitatu kulturowego najmniejsze zréznicowanie zaob-
serwowano w przypadku odpowiedzi dotyczacych oceny koniecznosci posiada-
nia w nowoczesnym spoteczenstwie nawyku uprawiania sportu. W przypadku
pozostatych zagadnien, tj. nawyku czytelnictwa i aktywnego uczestnictwa
w kulturze, kapitat kulturowy réznicuje mtodziez w przecigtnym stopniu.

W wyniku zestawienia danych o poziomie kapitatu kulturowego mtodziezy
i jej opinii na temat czytelnictwa w nowoczesnym spoteczenstwie widac, ze
badana mlodziez w wigkszosci przywiazuje znacznie do tego rodzaju ak-
tywnosci (0k. 54%). Przeciwnego zdania jest jedynie ok. 16% sposrod pytanych
uczniow, a ok. 29% respondentéw miato problem z okresleniem swojego stano-
wiska w omawianej kwestii.

Mtodziez charakteryzujgca si¢ przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego
zdecydowanie rzadziej odpowiadata, ze omawiana kwestia jest wazna (ok.
38%), niz bylo to w przypadku mtodych osob, ktoére cechuje wysoki poziom
kapitatu kulturowego (ok. 67%). Jednoczesénie badani z przecigtnym poziomem
kapitatu kulturowego znacznie czeéciej niz respondenci z wysokim poziomem
tego kapitatu wyrazali poglad, ze dla dobrego funkcjonowania w nowoczesnym
spoteczenstwie nie jest istotny nawyk czytania (odpowiednio ok. 25% i ok. 9%).
Z uwagi na opini¢ na temat funkcjonalnosci nawyku czytania w nowoczesnym
spoleczenstwie badani z wyréznionymi poziomami kapitatu kulturowego wyka-
zujg przecietne podobienstwo (z = 0,550) — por. tabela 64.
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TABELA 64. Opinia na temat czytelnictwa a kapital kulturowy mlodziezy (N = 982, dane w %)

Kapitat kulturowy mtodziezy ,
Nawyk czytania przecietny WysoKi Ogdtem
N =428 N =554 N =982
bardzo wazne 15,2 33,9 25,8
raczej wazne 22,7 33,0 28,5
trudno powiedzie¢ 36,7 23,6 29,3
raczej niewazne 16,8 6,7 11,1
zupelnie niewazne 8,6 2,7 5,3
Ogotem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 94,495; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 22,66; p. = 0,000; Phi = 0,310; V = 0,310; C = 0,296.

Zrodto: badania wiasne.

Uzyskane wyniki pokazuja, ze wysoki poziom kapitalu kulturowego
mlodziezy bardziej niz przeci¢tny sprzyja pogladowi, iz dla dobrego funk-
cjonowania w nowoczesnym spoleczenstwie istotne jest posiadanie nawy-
ku czytania. Zwigzek ten jest istotny statystycznie, o relatywnie duzej sile
(p. <0,001; Phi = 0,310).

Wsrdéd uczestnikow badania przewazaja osoby przekonane, Ze aktywne
uczestnictwo w kulturze jest bardzo istotne dla funkcjonowania w nowocze-
snym spoleczenstwie (0k. 49%). Przeciwng opini¢ wyrazil co piaty respondent
(ok. 19%), a co trzeci nie zajat stanowiska w tej sprawie (ok. 33%).

Uczniowie charakteryzujacy si¢ wysokim poziomem kapitalu kulturowego
znacznie czegsciej (ok. 62%) niz gimnazjaliSci z przecigtnym poziomem kapitatu
tego rodzaju (ok. 31%) przyznawali, ze aktywne uczestnictwo w kulturze to
istotne zagadnienie. Jednocze$nie opinie wskazujace, ze aktywne uczestnictwo
w kulturze nie musi mie¢ znaczenia dla efektywnego funkcjonowania w nowo-
czesnym spoleczenstwie, pojawialy si¢ znacznie czesciej w grupie osob z prze-
cigtnym niz z wysokim poziomem kapitatu kulturowego (odpowiednio ok. 28%
i 0k. 12%). Pod wzgledem opinii na temat aktywnosci kulturowej w nowocze-
snym spoteczenstwie badani z przecigtnym i wysokim poziomem kapitatu kultu-
rowego wykazuja przecigtne podobienstwo (z = 0,534) — por. tabela 65.

TABELA 65. Opinia na temat uczestnictwa w kulturze a kapital kulturowy mlodziezy
(N =982, dane w %)

Aktywne uczestnictwo Kapita}. kulturowy m%OdZie.iy Ogotem
w kulturze przecietny wWysoKi
N =428 N =554 N =982
1 2 3 4
bardzo wazne 10,0 23,8 17,8
raczej wazne 21,3 37,9 30,7
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1 2 3 4
trudno powiedzie¢ 40,9 26,2 32,6
raczej niewazne 18,7 8,5 12,9
zupelnie niewazne 9,1 3,6 6,0
Ogotem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 95,216; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 25,71; p. = 0,000; Phi = 0,311; V =0,311; C = 0,297.

Zrodto: badania whasne.

Wynik testu chi-kwadrat wykazal, ze w przypadku oséb z wysokim po-
ziomem kapitatu kulturowego istnieje wigksze prawdopodobienstwo
W poréwnaniu Z 0Sobami o przecigtnym poziomie kapitatu tego rodzaju, ze
beda one uwazaly, iz w nowoczesnym spoteczenstwie aktywne uczestnictwo w
kulturze jest waznym zagadnieniem. Zaleznos$¢ ta jest istotna statystycznie 0
wyraznej sile (p. < 0,001; Phi =0,311).

Wiekszos$¢ sposrod badanej mlodziezy przyznaje, Ze czlonkowie nowocze-
snego spoleczenstwa powinni przywigzywa¢ duze znacznie do uprawiania
sportu (ok. 54%). Nie zgadza si¢ z tym pogladem ok. 15% respondentdw, a blisko
CO trzecia osoba nie miata w tej sprawie wypracowanego stanowiska (ok. 31%).

TABELA 66. Opinia na temat uprawiania sportu a kapital kulturowy mlodziezy
(N =982, dane w %)

o Kaplta%. kulturowy m10d21e%y Ogotem
Uprawianie sportu przecigtny WysoKi

N =428 N =554 N =982
bardzo wazne 22,0 26,9 24,7
raczej wazne 27,1 30,9 29,2
trudno powiedzie¢ 33,4 29,4 31,2
raczej niewazne 9,6 9,6 9,6
zupetnie niewazne 79 3,2 53
Ogodtem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 14,828; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 22,66; p. = 0,005; Phi =0,123; VV =0,123; C = 0,122.

Zrddto: badania wlasne.

Przekonanie, ze uprawianie sportu jest czynnikiem sprzyjajacym funkcjo-
nowaniu w nowoczesnym spoteczenstwie, wyrazito ok. 49% gimnazjalistow
charakteryzujacych si¢ przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego i ok. 57%
uczniow z wysokim poziomem kapitatlu omawianego rodzaju. Przeciwnego zda-
nia byto ok. 18% badanych z przecigtnym i ok. 13% respondentéw z wysokim
poziomem kapitatu kulturowego. Pod wzgledem omawianego pogladu mtodziez
z przecigtnym i wysokim poziomem kapitatu kulturowego wykazuje duze podo-
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bienstwo (z = 0,840) — por. tabela 66. Tak wigc cho¢ kapitat kulturowy réznicuje
poglady mtodziezy na temat miejsca sportu w nowoczesnym spoteczenstwie, to
zwigzek ten nie jest zbyt silny (p. < 0,01; Phi = 0,123).

1.3. Umiejetnosci korzystania z nowoczesnych technologii
jako podstawowe kompetencje wspotczesnosci

W celu poznania opinii badanych gimnazjalistow na temat umiejetno$ci ko-
rzystania z narzedzi Hi-Tech w kontekscie efektywnego funkcjonowania w no-
woczesnym spoteczenstwie zapytano respondentéw 0: umiejetnos¢ obshugi
komputera i Internetu, tworzenia programéw komputerowych i nieunikanie kon-
taktu z nowoczesnymi technologiami (alfa Cronbacha = 0,586)". Jak pokazuja
wyniki, wigkszo$¢ badanych gimnazjalistow przywiazuje przecietng wage do
umiejetnosci postugiwania si¢ technologiami Hi-Tech w kontekscie funkcjono-
wania w nowoczesnym spoteczenstwie (0k. 55%). Duze znaczenie nadaje temu
zagadnieniu ok. 39%, a mate ok. 6%.

Zardwno wsrod gimnazjalistow z przecietnym, jak i wysokim poziomem
kapitatu kulturowego przewazaja odpowiedzi wskazujace na przecietne doce-
nianie umiejetnosci postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami jako waru-
nek efektywnego funkcjonowania w nowoczesnym spoteczenstwie (odpowied-
nio ok. 58% i ok. 53%).

Wsrod ucznidw z przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego odsetek
0sOb uznajacych, ze w nowoczesnym spoteczenstwie wazna sprawa jest posia-
danie umiejetnosci postugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami, wynosi ok.
33%, a wérod badanych z wysokim poziomem kapitalu omawianego rodzaju ok.
44%. Natomiast niewielkag wage do opisywanej kwestii przywiazuje ok. 9%
respondentow z przecietnym i ok. 4% z wysokim poziomem kapitatu kulturowe-
go. Pod wzgledem oceny konieczno$ci posiadania kompetencji zwigzanych
z technologiami Hi-Tech badana mtodziez z przeci¢tnym i wysokim poziomem
kapitatu kulturowego wykazuje duze podobienstwo (z = 0,813).

Na podstawie uzyskanych danych wida¢, ze kapitat kulturowy roznicuje ba-
dang mtodziez pod wzgledem postrzegania kompetencji zwigzanych z postugi-
waniem si¢ nowoczesnymi technologiami, tj. osoby z wysokim poziomem kapi-
tatu omawianego rodzaju czgéciej niz z przecigtnym doceniaja wage wspomnia-
nych umiejgtnosci, aczkolwiek zaobserwowany zwiazek, cho¢ istotny staty-
stycznie, nie jest silny (p. <0,001; Phi = 0,139) — por. tabela 67.

“ Poniewaz badanych uczniéw poproszono o ustosunkowanie si¢ do wymienionych kwestii,
przedstawiajac im skalg od 1 do 5 (tj. od najmniejszej do najwigkszej wagi), powstato continuum
od 4 do 20 pkt. Przyjeto tez, ze suma punktow uzyskana przez badanych uczniow w przedziale 4-9
pkt wskazywaé bedzie na niewielkg wage przywiazywana przez nich do nowoczesnych technolo-
gii, w przedziale 10-15 pkt — na przeci¢tna, a w przedziale 16-20 pkt — duza.
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TABELA 67. Kapital kulturowy mlodziezy a ocena znaczenia technologii we wspolczesnym
swiecie (N =982, dane w %)

Kapitat kulturowy mtodziezy o
Znaczenie technologii we wspolczesnym $wiecie przecigtny wysoki golem
N =428 N =554 N =982
duze znaczenie 33,2 43,5 39,0
przecigtne znaczenie 57,7 52,7 54,9
mate znaczenie 91 3,8 6,1
Ogotem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 18,891; df = 2; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 26,15; p. = 0,000; Phi = 0,139; VV = 0,139; C = 0,137.

Zrddto: badania whasne.

Biorac pod uwage $rednie obliczone dla poszczegélnych zagadnien zwigza-
nych z nowoczesnymi technologiami, mozna stwierdzi¢, ze najwieksze znaczenie
badana mlodziez przywiazuje do umiejetnosci korzystania z Internetu i kom-
putera (odpowiednio ok. 76% i ok. 75% odpowiedzi ,,wazne”). W tych przypad-
kach mamy do czynienia z najmniejszym zréznicowaniem opinii. Natomiast naj-
mniejsza wage respondenci przypisujg nieunikaniu kontaktow z technologiami Hi-
Tech (ok. 33% odpowiedzi ,,wazne™), przy czym mozna tu moéwi¢ o duzym zr6zni-
cowaniu opinii wsrod badanej mtodziezy — por. zestawienie 23.

ZESTAWIENIE 23. Zréznicowanie opinii dotyczacych oceny roli technologii w nowoczesnym
spoleczenstwie (N = 1002)

Opinie o poszczegodlnych kategoriach umiejgtnosci Srednia Odch. | Wskaznik nat¢zenia
i kontaktach z nowosciami technologicznymi stand. S Vs (w %)
umiejetno$¢ korzystania z internetu 4,14 1,09 26,2
umiejetno$é obstugi komputera 4,12 1,07 26,0
umiejetno$¢ tworzenia programow komputerowych 3,50 1,14 32,7
nieunikanie kontaktu z nowos$ciami technologicznymi 3,27 1,47 44,9
Srednia 3,76 X X

Zrddto: badania wlasne.

Ponadto w kontekscie funkcjonowania w nowoczesnym spoteczenstwie ba-
dani uczniowie z przeci¢gtnym i wysokim poziomem kapitatu kulturowego wyka-
Zuj3 najmniejsze zroznicowanie pod wzgledem oceny przydatnosci umiejetnosci
tworzenia programow komputerowych, a najwigksze w opiniach na temat kom-
petencji zwigzanych z postugiwaniem si¢ komputerem.

Zdecydowana wiekszo$¢ respondentéw przyznala, Ze w nowoczesnym
spoleczenstwie istnieje konieczno$¢ sprawnego postlugiwania sie kompute-
rem (ok. 75%). Jedynie ok. 9% respondentéw byta przeciwnego zdania, a ok.
17% pytanych nie potrafito udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi.

189



W grupie gimnazjalistow z przeci¢tnym poziomem kapitatu kulturowego
odsetek odpowiedzi wskazujacych na duze znaczenie posiadania umiej¢tnosci
postugiwania si¢ komputerem dla efektywnego funkcjonowania w nowoczesnym
spoteczenstwie wyniost ok. 63%. Zdecydowanie cz¢sciej zgadzali si¢ z tg opinig
uczniowie z wysokim poziomem kapitatlu omawianego rodzaju (ok. 84%). Na-
tomiast poglad przeciwny prezentowato jedynie ok. 12% osdéb z przecietnym
i ok. 6% z wysokim poziomem kapitatu kulturowego. Z uwagi na omawiang
kwestig badani z przecigtnym i wysokim poziomem kapitatu kulturowego wyka-
zuja podobienstwo nieco wigksze niz przecigtne (z = 0,658) — por. tabela 68.

TABELA 68. Opinia na temat umiejetnosci obstugi komputera a kapital kulturowy mlodziezy
(N =982, dane w %)

Kapitat kulturowy mtodziezy ,
.. . . X - Ogoétem
Umiej¢tno$é obstugi komputera przecigtny wysoki

N =428 N =554 N =982
bardzo wazne 40,0 57,2 49,7
raczej wazne 23,1 26,5 25,1
trudno powiedzie¢ 24,8 10,6 16,8
raczej niewazne 7,0 40 53
zupetnie niewazne 51 1,6 3,2
Ogodtem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 57,903; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwana (fo) < 5;
min. fo = 13,51; p. = 0,000; Phi = 0,243; V = 0,243; C = 0,236.

Zrodto: badania whasne.

Wynik testu chi-kwadrat wykazat, ze wysoki poziom kapitatu kulturowego
bardziej niz przeci¢tny sprzyja pogladowi, w mysl ktorego dla funkcjonowania
W nowoczesnym spoleczenstwie wazna jest umiejetno§¢ w postugiwaniu sig
komputerem. Zwiazek ten jest istotny statystycznie, 0 Wyraznej sile (p. < 0,001;
Phi = 0,243).

Zdecydowana wiekszo§¢ badanych gimnazjalistow stwierdzila, Ze
W nowoczesnym spoleczenstwie wazne jest posiadanie umiejetnosci postu-
giwania si¢ Internetem (ok. 76%). Jedynie 8% respondentéw uznato, ze kom-
petencje omawianego rodzaju nie sg konieczne. Problem z zajeciem stanowiska
w tej kwestii mialo ok. 16% mtodych osob.

Wsrod badanych z przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego odsetek
gimnazjalistow uwazajacych, ze w nowoczesnym spoteczenstwie konieczne jest
posiadanie umiejetnosci korzystania z Internetu jest zdecydowanie mniejszy niz
w przypadku uczniéw z wysokim poziomem kapitatu tego rodzaju (odpowiednio
ok. 66% i ok. 83%). Jednoczesnie w grupie osob z przecigtnym poziomem kapi-
tatu kulturowego cze¢$ciej niz byto to w przypadku mtodziezy z wysokim pozio-
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mem tego rodzaju kapitatu pojawiaty si¢ odpowiedzi wskazujace na to, ze oma-
wiane umiejetnosci nie sg konieczne do efektywnego funkcjonowania w nowo-
czesnym spoleczenstwie (odpowiednio 11% i ok. 6%). Pod wzgledem pogladu
na temat posiadania umiejetnosci korzystania z Internetu badana mtodziez
Z przecietnym i wysokim poziomem kapitatu kulturowego wykazuje podobien-
stwo nieco wieksze niz przecietne (z = 0,668) — por. tabela 69.

TABELA 69. Opinia na temat umiejetnosci korzystania z Internetu a kapitat kulturowy
miodziezy (N = 982, dane w %)

Kapitat kulturowy mtodziezy Oodl

Umiejetno$¢ korzystania z Internetu przecigtny wysoki gofem

N =428 N = 554 N =982
bardzo wazne 40,4 60,3 51,6
raczej wazne 25,7 22,9 24,1
trudno powiedzie¢ 22,9 11,2 16,3
raczej niewazne 54 2,7 39
zupetnie niewazne 5,6 29 41
Ogotem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 48,359; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang < 5; min.
fo = 16,56; p. = 0,000; Phi = 0,222; V = 0,222; C = 0,217.

Zrodto: badania whasne.

Wysoki poziom kapitalu kulturowego bardziej niz przeci¢tny sprzyja
pogladowi, Ze w nowoczesnym spoleczenstwie istotna sprawg jest posiada-
nie umiejetnosci postugiwania si¢ Internetem. Zwiazek ten jest istotny staty-
stycznie, aczkolwiek o niezbyt duzej sile (p. < 0,001; Phi = 0,222).

Badanych uczniow zapytano tez o to, jak wazne w konteks$cie funkcjonowa-
nia w nowoczesnym spoleczenstwie jest biezace zainteresowanie nowo0$ciami
w dziedzinie technologii. Zanotowano tu podobny odsetek odpowiedzi wskazu-
jacych na to, ze problem ten jest wazny oraz ze taki nie jest (odpowiednio ok.
33% i ok. 32%). Co piaty respondent miat problem z ustosunkowaniem si¢ do
omawianego problemu.

Wsrod mtodziezy z przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego odsetek
odpowiedzi wskazujacych na to, ze aby dobrze funkcjonowa¢ w nowoczesnym
spoteczenstwie, nie nalezy unika¢ kontaktu z nowo$ciami technologicznymi,
wyniost ok. 38%, a wsroéd osob z wysokim poziomem kapitatu tego rodzaju ok.
52%. Przeciwnego zdania byto ok. 35% badanych z przecietnym i ok. 32% re-
spondentdow z wysokim poziomem kapitalu omawianego rodzaju. Pod wzgledem
opinii na temat kontaktow z nowosciami technologicznymi mtodziez z przecigt-
nym i wysokim poziomem kapitalu kulturowego wykazuje stosunkowo duze
podobienstwo (z = 0,706) — por. tabela 70.
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TABELA 70. Opinia na temat kontaktu z nowo$ciami technologicznymi a kapital kulturowy
miodziezy (N = 982, dane w %)

Nieunikanie kontaktu z nowo$ciami Kap1ta1. kulturowy m10d21ffzy Ogotem
technologicznymi przecicty Wysoki

N =428 N =554 N =982

bardzo wazne 23,6 38,4 32,0
raczej wazne 14,3 13,9 14,1
trudno powiedzie¢ 28,7 15,9 21,5
raczej niewazne 17,8 13,7 15,5
zupelnie niewazne 15,7 18,1 17,0
Ogotem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 38,599; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 60,15; p. = 0,000; Phi = 0,198; VV = 0,198; C = 0,194.

Zrodto: badania wlasne.

Wynik testu chi-kwadrat wykazat, ze poziom kapitatu kulturowego réznicuje
badang miodziez pod wzglgdem opinii na temat kontaktu z nowosciami techno-
logicznymi, tzn. osoby z wysokim poziomem kapitatu kulturowego przywiazy-
waly wicksza wage do tego problemu niz te z przecigtnym poziomem kapitatu
omawianego rodzaju. Jednakze zwigzek ten, cho¢ istotny statystycznie, nie jest
zbyt silny (p. < 0,001; Phi = 0,198).

Gimnazjalisci zapytani o to, czy w nowoczesnym spoleczenstwie przydatna jest
umiejetnos¢é tworzenia programow komputerowych, w wiekszosci odpowiedzieli,
ze tak (0k. 49%). Przeciwnego zdania byto ok. 18% badanych. Co trzeci respon-
dent miat problem z okre$leniem swojego stanowiska w tej sprawie (ok. 33%).

Uczniowie charakteryzujacy si¢ przecigtnym poziomem kapitatu kulturowe-
go w wigkszo$ci uznali, Ze umiejgtnos¢é programowania moze by¢ waznym atu-
tem w nowoczesnym spoteczenstwie (ok. 43%). Wsrdéd mtodych osob cechuja-
cych si¢ wysokim poziomem kapitatu kulturowego odsetek takich odpowiedzi
byt nieco wickszy (ok. 54%). Natomiast wsrod respondentow uwazajacych ina-
czej ok. 21% to osoby z przecietnym poziomem kapitatu kulturowego, a ok. 15%
z wysokim poziomem kapitalu omawianego rodzaju. Pod wzgledem oceny przy-
datnos$ci umiejetnosci pisania programéw komputerowych podobienstwo po-
miedzy uczniami z przecietnym i wysokim poziomem kapitalu kulturowego jest
duze (z = 0,803) — por. tabela 71.

TABELA 71. Opinia na temat umiejetnosci tworzenia programow komputerowych a kapital
kulturowy miodziezy (N = 982, dane w %)

Umiejetnos¢ tworzenia programéw kom- Kaplt'ai kulturowy rn%odzwz_y Ogoétem
puterowych przecigtny wysoki
N =428 N =554 N =982
1 2 3 4
bardzo wazne 20,1 26,9 23,9
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1 2 3 4
raczej wazne 231 27,3 25,5
trudno powiedzie¢ 35,5 31,2 33,1
raczej niewazne 13,8 10,5 11,9
zupelnie niewazne 7,5 4,2 5,6
Ogotem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 14,617; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 23,97; p. = 0,006; Phi = 0,122; V = 0,122; C = 0,121.

Zrodto: badania wlasne.

Jak pokazujg uzyskane dane, kapital kulturowy tylko nieznacznie rézni-
cuje badana mlodziez pod wzgledem postrzegania przydatnosci umiejetno-
$ci programowania. Co prawda osoby z wysokim poziomem kapitatu kulturo-
wego nieco czesciej wskazywaly na koniecznos$¢ posiadania omawianych kom-
petencji niz te z przecigtnym poziomem kapitatu omawianego rodzaju, ale zwia-
zek ten jest staby (p. < 0,001; Phi = 0,122).

1.4. Media jako narzedzia podnoszenia kwalifikacji

Zgodnie z zatozeniami definicji operacyjnej spoteczenstwa informacyjnego
bardzo wazna jest umiejetnos¢ korzystania z mediow elektronicznych, kompute-
ra i Internetu w celu podnoszenia swoich kwalifikacji (alfa Cronbacha = 0,864)".
Na podstawie uzyskanych odpowiedzi mozna stwierdzi¢, ze zdecydowana wiek-
szo$¢ badanych gimnazjalistow zgadza si¢ z pogladem, ze dla efektywnego
funkcjonowania w nowoczesnym spoleczenstwie konieczna jest umiejetnosé
korzystania z nowoczesnych mediéw w celu podnoszenia swoich kwalifikacji
(ok. 66%). Watpliwosci co do tak wyrazonej opinii miato ok. 30% spo$rod bada-
nej mhodziezy, a przeciwnego zdania byto tylko ok. 5% respondentow.

Z teza, ze dla efektywnego funkcjonowania w nowoczesnym spoteczenstwie
wazna jest umiejetnosé korzystania z nowoczesnych mediow w celach eduka-
cyjnych, zgadza si¢ polowa sposrdd badanych gimnazjalistow charakteryzuja-
cych si¢ przecietnym poziomem kapitatu kulturowego (50%). Natomiast wsrod
badanych uczniow z wysokim poziomem Kkapitatu kulturowego odsetek takich
odpowiedzi jest zdecydowanie wigkszy (ok. 78%). Przeciwnego zdania bylo
natomiast ok. 8% mtodych o0sob z przecigtnym i ok. 2% z wysokim poziomem
omawianego kapitalu. Pod wzglgdem rozpatrywanej opinii badani z przecietnym

“ W zwiazku z tym badanych gimnazjalistow zapytano o opinig na temat sposobow wykorzysta-
nia wspomnianych narzgdzi, ktéra mogli wyrazi¢ w skali od 1 do 5 (tj. od najmniej do najbardziej
waznej rangi). Powstate w ten sposob continuum od 3 do 15 pkt podzielono na trzy kategorie wskazu-
jace na mata (3-6), przecigtng (7-11) i duza wage (12-15), jaka przywigzuje badana mtodziez do
wskazanego sposobu wykorzystania mediow elektronicznych, komputera i Internetu.
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i wysokim poziomem kapitatu kulturowego wykazali podobienstwo nieco wiek-
sze niz przecietne (z = 0,567) — por. tabela 72.

Wysoki poziom kapitalu kulturowego bardziej niz przecietny sprzyja
pogladowi, ze dla efektywnego funkcjonowania w spoleczenstwie informa-
cyjnym konieczna bedzie umiejetno$é wykorzystania nowoczesnych techno-
logii w celu podnoszenia poziomu wiedzy. Zwiazek ten jest istotny statystycz-

nie, o wyraznej sile (p. < 0,001; Phi = 0,291).

TABELA 72. Kapital kulturowy mlodziezy a ocena roli mediéw w zyciu spolecznym
(N =982, dane w %)

Kapitat kulturowy mtodziezy ,
. ., .o - - Ogotem
Ocena roli medidow w zyciu spotecznym przecietny wysoki
N =428 N =554 N =982
duze znaczenie 50,0 77,6 65,6
przecigtne znaczenie 42,1 20,0 29,6
mate znaczenie 7.9 2,3 48
Ogotem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 83,397; df = 2; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 20,48; p. = 0,000; Phi =0,291; V =0,291; C =0,291.

Zrddto: badania wlasne.

Poréwnanie $rednich obliczonych na podstawie poszczegdlnych odpowie-
dzi badanych gimnazjalistow pokazuje, Zze najwyzszg wage przywiazujg oni do
wykorzystywania Internetu jako narzedzia do nauki (ok. 75% odpowiedzi
,wazne”). Niewiele mniejsze znaczenie zostalo tez nadane przez mlodziez
umiejetnosci korzystania z komputera jako pomocy naukowej. Relatywnie
najmniejsza wage przyznano w omawianym konteks$cie mediom elektronicz-
nym (ok. 66% odpowiedzi ,,wazne”). W tym przypadku w poroéwnaniu do po-
zostalych kwestii mamy do czynienia z najwigkszym zroéznicowaniu opinii —
por. zestawienie 24.

ZESTAWIENIE 24. Zréznicowanie opinii dotyczacych oceny roli mediéw w nowoczesnym
spoleczenstwie (N = 1002)

Rola mediéw w nowoczesnym spoteczenstwie Srednia Odch. Wslfaz'nik nateze-
stand. S| nia Vs (W %)
wykorzystanie internetu jako narzedzia do nauki 4,09 1,06 26,0
wykorzystanie komputera jako pomocy naukowej 4,08 1,04 25,6
w?/korzystame mediow elektronicznych do zdobywania 383 1,00 285
wiedzy
Srednia 4,00 X X

Zrodto: badania whasne.
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Ponadto mozna tez powiedzie¢, ze mtodziez z przecigtnym i wysokim po-
ziomem kapitatu kulturowego najbardziej rozni postrzeganie sposobow wyko-
rzystania mediow, a najmniej (cho¢ i tak znacznie) opinia na temat sposobow
wykorzystania komputera.

Dwie trzecie badanych uczniow uznalo, Ze w nowoczesnym spoleczen-
stwie wazne jest wykorzystanie mediow elektronicznych w celu poszerzania
zasobow wiedzy (ok. 66%). Przeciwnego zdania byl jedynie co dziesiaty re-
spondent (ok. 11%). Blisko co czwarty mtody cztowiek mial problem z udziele-
niem jednoznacznej odpowiedzi (ok. 24%).

Poglad, wedlug ktorego media elektroniczne powinny stuzy¢ pozyskiwaniu
wartosciowych informacji, znacznie rzadziej wyrazali uczniowie charakteryzu-
jacy si¢ przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego niz czynili to gimnazjali-
$ci cechujacy si¢ wysokim poziomem kapitalu tego rodzaju (odpowiednio ok.
52% i ok. 77%). Natomiast z opinig przeciwng czeSciej zgadzali si¢ badani
Z przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego niz respondenci z wysokim po-
ziomem kapitatu tego rodzaju (odpowiednio ok. 16% i ok. 7%). Pod wzgledem
oceny roli medidow elektronicznych w procesie zdobywania wiedzy mitodziez
Z przecietnym i wysokim poziomem kapitatu kulturowego wykazata podobien-
stwo nieco wigksze niz przecigtne (z = 0,605) — por. tabela 73.

TABELA 73. Opinia na temat wykorzystania mediéw elektronicznych w celu zdobywania
wiedzy a kapital kulturowy mlodziezy (N = 982, dane w %)

Wykorzystanie mediéw elektronicznych do Kap't"?* kulturowy miOdZIPny Ogoétem
zdobywania wiedzy przecietity WySOki

N =428 N =554 N =982
bardzo wazne 22,0 41,2 32,8
raczej wazne 29,9 35,4 33,0
trudno powiedzie¢ 32,2 17,0 23,6
raczej niewazne 8,9 4.2 6,2
zupetnie niewazne 7,0 2,3 4.4
Ogodtem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 73,838; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo =18,74; p. = 0,000; Phi = 0,274; V = 0,274; C = 0,264.

Zrddto: badania whasne.

Za pomocg testu chi-kwadrat ustalono, ze wysoki poziom kapitatu kulturowe-
0o bardziej niz niski sprzyja pogladowi, ze media elektroniczne powinno si¢ Wy-
korzystywa¢ w celu podnoszenia poziomu wiedzy. Zwiazek ten jest istotny staty-
stycznie o umiarkowanej, aczkolwiek wyraznej sile (p. < 0,001; Phi = 0,274).

Przewazajaca wiekszo$¢ sposréd badanych uczniéw stwierdzila, ze
W nowoczesnym spoleczenstwie istnieje konieczno$¢é wykorzystania kompu-
tera jako pomocy naukowej (ok. 75%). Innego zdania byto jedynie ok. 8%
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respondentéw. Problem z okresleniem swojego stanowiska w omawianej spra-
wie miato ok. 19% mtodych oséb.

Gimnagzjalisci charakteryzujacy si¢ przecigtnym poziomem kapitatu kultu-
rowego znacznie rzadziej (ok. 61%) niz uczniowie z wysokim poziomem kapita-
hu tego rodzaju przyznawali, ze komputer powinien by¢é wykorzystywany jako
pomoc w nauce (ok. 85%). Natomiast z przeciwng teza badani z przeci¢tnym
poziomem Kkapitatu kulturowego zgadzali si¢ czesciej (ok. 13%) niz osoby
z wysokim poziomem kapitatu tego rodzaju (ok. 4%). Pod wzglgdem omawiane-
go pogladu miodziez z przecigtnym i wysokim poziomem kapitatu kulturowego
wykazata podobienistwo nieco wigksze niz przecigtne (z = 0,615) — por. tabela
74. Jak wida¢, wysoki poziom kapitatu kulturowego bardziej niz przecietny
sprzyja opinii, ze W nowoczesnym spoteczenstwie komputer powinien stuzy¢
jako narzedzie pomocne w nauce. Zwiazek ten jest istotny statystycznie o wy-
raznej, cho¢ niezbyt duzej sile (p. < 0,001; Phi = 0,294).

TABELA 74. Opinia na temat wykorzystania komputera jako pomocy naukowej a kapital
kulturowy mtoedziezy (N = 982, dane w %)

Kapitat kulturowy mtodziezy Owbl
Wykorzystanie komputera jako pomocy naukowej przecigtny wysoKi gofem
N =428 N =554 N =982
bardzo wazne 32,0 55,1 45,0
raczej wazne 29,2 30,0 29,6
trudno powiedzie¢ 26,2 11,4 17,8
raczej niewazne 7,0 2,3 4,4
zupetnie niewazne 5,6 1,3 3,2
Ogotem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 84,621; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo =13,51; p. = 0,000; Phi =0,294; VV = 0,294; C = 0,282.

Mtlodzi uczestnicy badan w zdecydowanej wiekszo$ci przyznali, ze
W nowoczesnym spoleczenstwie wazng umiejetno$cia jest korzystanie
z Internetu jako narzedzia do nauki (Ok. 75%). Przeciwnego zdania bylo
jedynie ok. 8% badanych. Problem z jednoznaczng odpowiedzig miato ok.
18% respondentow.

Zarowno w kategorii badanych z przecietnym, jak i wysokim poziomem ka-
pitatu kulturowego przewazaty osoby, ktére uznaty, ze dla efektywnego funkcjo-
nowania w nowoczesnym spoteczenstwie konieczne jest korzystanie z Internetu
w celu podnoszenia swoich kwalifikacji, jednakze w pierwszym przypadku byto
to 61%, a w drugim wyraznie wigcej, bo ok. 85% ucznidow. Pod wzgledem opinii
na temat wykorzystania Internetu jako narzedzia pomocnego w nauce mtodziez
Z przecigtnym i wysokim poziomem kapitatu kulturowego wykazata nieco po-
nadprzecietne podobienstwo (z = 0,610) — por. tabela 75.
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TABELA 75. Opinia na temat wykorzystania Internetu jako narzedzia do nauki a kapital
kulturowy mlodziezy (N = 982, dane w %)

Wykorzystanie Internetu jako narzedzia do Kapm# kulturowy mlOdZIGZ.y Ogotem
nauki przecietny wysoki

N =428 N =554 N =982
bardzo wazne 34,1 56,1 46,5
raczej wazne 26,9 29,1 28,1
trudno powiedzieé¢ 25,5 11,9 17,8
raczej niewazne 7,2 13 3,9
zupehie niewazne 6,3 1,6 3,7
Ogotem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 87,233; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 15,69; p. = 0,000; Phi = 0,298; V = 0,298; C = 0,286.

Zrodto: badania wlasne.

Wynik testu niezaleznosci chi-kwadrat wykazat, ze wysoki poziom kapi-
talu kulturowego bardziej niz niski sprzyja prezentowaniu opinii o ko-
nieczno$ci korzystania z Internetu w celu poszerzania zasobéw wiedzy.
Zwiazek ten jest istotny statystycznie i zauwazalny, aczkolwiek o niezbyt du-
zej sile (p. < 0,001; Phi = 0,298).

1.5. Pozadane cechy osobowosciowe cztonkéw nowoczesnego
spoteczenstwa

Kolejnym problemem, przed jakim postawiono badanych gimnazjalistow, byta
prosba o okreslenie tego, jakie cechy osobowosci uwazaja za pozadane w nowo-
czesnym spoteczenstwie. Respondentom przedstawiono do oceny zestaw siedmiu
cech wybranych w procesie konceptualizacji i opracowanych w czesci operacjona-
lizacyjnej. Te same cechy poshuzyly tez wczesniej do okreslenia postrzegania sa-
mych siebie przez badanych uczniéw (alfa Cronbacha osiagneta 0,710) ",

W opinii co drugiego badanego ucznia w nowoczesnym spoteczenstwie war-
to posiada¢ zar6wno cechy osobowosci nowoczesnej, jak i nienowoczesnej (ok.
50%). Jednakze odpowiedzi podobnej liczby respondentow wskazuja, ze w no-
woczesnym spoteczenstwie najbardziej pozadane sa cechy skladajace si¢ na
osobowos$¢ nowoczesng (ok. 45%). Jedynie ok. 4% mlodych osob uznato, Ze
W nowoczesnym spoteczenstwie powinno si¢ posiada¢ cechy osobowosci nie-
NOWOoCZzesnej.

“ Poniewaz wszystkie zagadnienia ankietowani mogli rangowaé w skali od 1 do 5 (tj. od
,bardzo niepozadane” do ,,bardzo pozadane™) powstato continuum 7-35 pkt, ktore podzielono na
trzy kategorie wskazujace na opinie, zgodnie z ktorymi w nowoczesnym spoteczenstwie pozadane
sa cechy osobowosci nienowoczesnej (7-15 pkt), a takze cechy zardwno sobowosci nienowocze-
snej, jak i nowoczesnej (1625 pkt) lub cechy osobowosci nowoczesnej (26—35 pkt).
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Wsréd badanych gimnazjalistow z przecigtnym poziomem kapitatu kulturo-
wego zdecydowanie przewazaja osoby uwazajace, ze w nowoczesnym spote-
czenstwie najbardziej pozadane sg zardOwno cechy osobowosci nienowoczesnej,
jak i nowoczesnej (ok. 60%). W kategorii uczniow z wysokim poziomem kapita-
tu kulturowego odsetek takich odpowiedzi jest zdecydowanie nizszy (ok. 43%).
Na osobowo$¢ nowoczesng jako taka, ktora najbardziej odpowiada wymogom
nowoczesnego spoleczenstwa, wskazuje natomiast ok. 53% badanych z wyso-
kim i ok. 35% z przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego. W obu katego-
riach respondentow — z przecigtnym i wysokim poziomem kapitatu kulturowego
— zanotowano podobne odsetki oséb uwazajacych, ze w nowoczesnym spote-
czenstwie najbardziej pozadane sg cechy osobowosci nienowoczesnej (odpo-
wiednio ok. 5% i ok. 4%). Pod wzgledem omawianej tezy badana mtodziez
Z przecigtnym i wysokim poziomem kapitatu omawianego typu wykazuje zgod-
nos$¢ wieksza niz przecietna (z = 0,693) — por. tabela 76.

Kapitat kulturowy réznicuje — cho¢ w niewielkim stopniu — badang mtodziez
pod wzgledem oceny cech osobowosciowych przydatnych w nowoczesnym spote-
czenstwie (Phi = 0,181; p. < 0,001), tzn. mtodziez z wysokim poziomem kapitatu
kulturowego czeSciej niz ta z przecigtnym przyznawala, ze w spoleczenstwie tego
typu najbardziej pozadane jest posiadanie osobowosci nowoczesne;j.

TABELA 76. Kapital kulturowy mlodziezy a ocena cech osobowosciowych pozadanych
w spoleczenstwie informacyjnym (N = 982, dane w %)

Cechy osobowosciowe pozadane w spoteczenstwie Kapital kulturowy m10d21f?zy Ogoétem
informacyjnym przecietny wysoKi
N =428 N =554 | N=982
osobowo$¢ nowoczesna 35,3 53,4 455
cechy osobowosci nowoczesnej i nienowoczesnej 59,8 42,8 50,2
osobowos$¢ nienowoczesna 4.9 3,8 4,3
Ogodtem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 32,130; df = 2; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo =18,31; p. = 0,000; Phi =0,181; V =0,181; C=0,178.

Zrddto: badania whasne.

Analiza $rednich ocen dla poszczegélnych cech osobowosci pokazuje, ze
najwyzsze noty osiagneta kreatywno$¢ i tworcze myslenie (ok. 73% odpowiedzi
,pozadane”). Niewiele nizej ocenione zostato takze dazenie do osiagnigcia suk-
cesu. Najnizszy wynik zanotowano w przypadku otwarto$ci na zmiany (ok. 36%
odpowiedzi ,,pozadane”). W kontekscie oceny przydatnosci poszczegolnych
cech osobowosciowych w nowoczesnym spoteczenstwie najwigksze zréznico-
wanie pogladow wsrod badanych gimnazjalistow zanotowano w przypadku opi-
nii na temat mobilnosci przestrzennej, a najmniejsze W odniesieniu do planowa-
nia swojej przysztosci — por. zestawienie 25.
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ZESTAWIENIE 25. Zréznicowanie opinii dotyczacych cech osobowosciowych pozadanych
w nowoczesnym spoleczenstwie (N = 1002)

Cechy osobowos$ciowe Srednia | Odch. stand. S |Wskaznik natezenia Vs (w %)

kreatywno$¢, tworcze myslenie 4,00 1,15 28,8
dazenie do osiagniecia sukcesu 3,96 1,21 30,6
planowanie swojej przysztosci 3,81 1,09 28,7
niezalezno$¢ w opiniach, sadach 3,57 1,15 32,2
mobilno$¢ przestrzenna 3,49 1,33 38,1
wysoka samoocena 3,38 1,16 34,5
otwarto$¢ na zmiany 3,11 1,16 37,1
Srednia 3,62 X X

Zrodto: badania wlasne.

Ponadto badana mtodziez z przecietnym i wysokim poziomem tej zmiennej
niezaleznej najbardziej r6zni si¢ z uwagi na ocen¢ kreatywno$ci i tworczego
myslenia, a najmniej pod wzgledem opinii na temat otwartosci na zmiany.

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych uczniéw przyznala, ze w nowocze-
snym spoleczenstwie pozadana cecha osobowosci jest dazenie do sukcesu
(ok. 69%). Przeciwny poglad wyrazito jedynie ok. 11% respondentow. Trudno-
$ci z jednoznaczna odpowiedzia miato ok. 20% mitodych osob. Zwolennikow
pogladu, iz w nowoczesnym spoteczenstwie wazna cecha osobowosci jest daze-
nie do osiagnigcia sukcesu, wsréd gimnazjalistow z przecigtnym poziomem ka-
pitatu tego rodzaju jest zdecydowanie mniej (ok. 59) niz uczniéw z wysokim
poziomem kapitatu kulturowego (ok. 78%). Natomiast przeciwnikéw tej opinii
wsrod badanych z przecigtnym poziomem kapitalu omawianego rodzaju zaob-
serwowano nieco wiecej niz respondentow z wysokim poziomem kapitatu kultu-
rowego (odpowiednio ok. 15% i ok. 8%). Pod wzgledem opinii na temat dazenia
sukcesu mtodziez z przecigtnym i wysokim poziomem kapitatu kulturowego
wykazuje stosunkowo duze podobienstwo (z = 0,699) — por. tabela 77.

TABELA 77. Opinia na temat dazenia do osiagniecia sukcesu a kapital kulturowy mlodziezy
(N =982, dane w %)

Kapitat kulturowy mtodziezy ,
. L - - Ogodtem
Dazenie do osiagniecia sukcesu przecietny wysoki

N =428 N =554 N =982
bardzo pozadane 37,9 54,2 47,0
pozadane 21,3 22,7 22,1
trudno powiedzie¢ 25,9 14,8 19,7
niepozadane 6,5 3,2 47
bardzo niepozadane 8,4 51 6,5
Ogodlem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 38,870; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 20,05; p. = 0,000; Phi = 0,199; V =0,199; C = 0,195.

Zrodto: badania whasne.
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Wynik testu chi-kwadrat wskazuje, ze wysoki poziom kapitatu kulturowego
bardziej niz przeci¢tny sprzyja pogladowi o przydatnosci w nowoczesnym spo-
teczenstwie takiej cechy osobowosci, ktora jest odpowiedzialna za dazenie do
sukcesu. Jednakze zwigzek ten, choc istotny statystycznie, nie wykazuje duzej
sity (p. < 0,001; Phi = 0,199).

Uzyskane w badaniu wyniki wskazujg, ze wigkszo$¢ sposrod ankietowanych
mlodych osob uwaza, Ze w nowoczesnym spoleczenstwie pozadang cecha jest
posiadanie wysokiej samooceny (ok. 47%). Jednakze co pigty respondent jest
w tym przypadku innego zdania (ok. 21%). Co trzeci gimnazjalista zapytany o t¢
sprawe mial problem z udzieleniem jednoznacznej odpowiedzi (ok. 32%).

Gimnazjali$ci z przecietnym poziomem kapitatu kulturowego rzadziej niz
uczniowie z wysokim poziomem tego rodzaju kapitatu zgadzali si¢ z pogladem,
Ze W nowoczesnym spoteczenstwie pozadang cechg osobowosci jest wysoka
samoocena (odpowiednio ok. 41% i ok. 53%). Jednocze$nie opinia przeciwna
byla nieco czeéciej wyrazana przez badanych z przecigtnym niz z wysokim po-
ziomem kapitatu kulturowego (odpowiednio ok. 23% i ok. 19%). Pod wzgledem
postrzegania omawianego zagadnienia badana mlodziez z przecietnym i wyso-
kim poziomem kapitatu kulturowego wykazala stosunkowo duze podobienstwo
(z = 0,783) — por. tabela 78. Tak wigc wysoki poziom kapitat kulturowego tylko
nieznacznie bardziej niz przecig¢tny sprzyja opinii, ze w nowoczesnym spote-
czenstwie warto posiada¢ wysoka samoocene. Zwiazek ten, cho¢ istotny staty-
stycznie, wykazuje niezbyt duza sitg (p. < 0,001; Phi = 0,127).

TABELA 78. Opinia na temat wysokiej samooceny a kapital kulturowy mlodziezy
(N =982, dane w %)

Kapitg% kulturowy m%odzieZ_y Ogolem
Wysoka samoocena przecietny wysoki

N =428 N =554 N =982

bardzo pozadane 17,1 23,1 20,5
pozadane 23,4 29,6 26,9
trudno powiedzie¢ 35,7 28,3 31,6
niepozadane 16,8 12,1 14,2
bardzo niepozadane 7,0 6,9 6,9
Ogodtem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 15,831; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 29,64; p. = 0,003; Phi = 0,127; V = 0,127; C = 0,126.

Zrodto: badania wlasne.

Wyniki badan wskazuja na stosunkowo silne roznice zdan wsrod mtodziezy
na temat tego, czy w nowoczesnym spoleczenstwie otwarto$¢ na zmiany jest
pozadang cecha osobowosci. O tym, ze otwarto$¢ na zmiany jest pozadana, byto
przekonanych ok. 36% respondentow. Innego zdania bylo ok. 27% badanych
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osob. Natomiast az ok. 37% ankietowanych nie umiato udzieli¢ jednoznacznej
odpowiedzi.

Prawie co trzeci gimnazjalista charakteryzujacy si¢ przecigtnym poziomem
kapitatu kulturowego uznal, ze z punktu widzenia wymogoéw nowoczesnego
spoleczenstwa otwarto$¢ na zmiany jest wartosciowa cecha osobowosci (ok.
30%). W przypadku uczniéw z wysokim poziomem kapitatu kulturowego odse-
tek odpowiedzi tego typu byt nieco wigkszy (ok. 40%). Poglad przeciwny
w stosunku do powyzszej opinii wyrazito natomiast ok. 29% badanych z prze-
cigtnym i ok. 26% z wysokim poziomem kapitalu kulturowego. Na podstawie
wzglednego wskaznika podobienstwa struktur mozna wigc powiedzie¢, ze mto-
dziez z przecigtnym i wysokim poziomem kapitatu kulturowego wykazuje duze
podobienstwo w ocenie otwarto$ci na zmiany w kontekscie funkcjonowania w
nowoczesnym spoteczenstwie (z = 0,824) — por. tabela 79.

TABELA 79. Opinia na temat otwarto$ci na zmiany a kapital kulturowy mlodziezy
(N =982, dane w %)

N . Kap1tai. kulturowy miodszzy Ogolem
Otwarto$¢ na zmiany przecigtny wysoki

N =428 N =554 N =982

bardzo pozadane 79 16,2 12,6
pozadane 22,4 23,6 23,1
trudno powiedzie¢ 41,1 33,9 37,1
niepozadane 17,8 16,8 17,2
bardzo niepozadane 10,7 9,4 10,0
Ogotem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 17,277; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 42,71; p. = 0,002; Phi = 0,133; V =0,133; C = 0,131.

Zrddto: badania wlasne.

Whynik testu chi-kwadrat pokazuje, ze co prawda wysoki poziom kapitatu
kulturowego mtodziezy bardziej niz przecigtny sprzyja opinii, ze cztonek no-
woczesnego spoleczenstwa powinien charakteryzowaé si¢ otwartoscig na
zmiany, ale zwigzek ten, cho¢ istotny statystycznie, nie jest silny (p. < 0,01;
Phi = 0,133).

Wsrod badanej mtodziezy zdecydowanie przewaza poglad, ze w nowocze-
snym spoleczenstwie pozadana jest umiejetnos$é planowania swojej przyszio-
$ci (Ok. 66%). Przeciwnego zdania jest jedynie ok. 11% respondentow. Prawie
23% 0s6b miato problem z zajeciem jednoznacznego stanowiska w tej sprawie.

Wsrod gimnazjalistow z przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego wy-
stepuje mniejszy niz w przypadku uczniow z wysokim poziomem kapitatu tego
rodzaju odsetek osob uwazajacych, ze dla efektywnego funkcjonowania w no-
woczesnym spoteczenstwie wazna jest umiejetnos¢ planowania swojej przyszio-
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$ci (odpowiednio ok. 60% i ok. 74%). Przeciwny poglad przejawia natomiast
wigcej respondentéw z przecigtnym niz z wysokim poziomem kapitatu kulturo-
wego (odpowiednio ok. 14% i ok. 8%). Pod wzgledem omawianego zagadnienia
badana mlodziez z przecigtnym i wysokim poziomem kapitatu kulturowego wy-
kazuje podobienstwo wigksze niz przecietne (z = 0,691) — por. tabela 80.

TABELA 80. Opinia na temat planowania swojej przyszlosci a kapital kulturowy mtodziezy
(N =982, dane w %)

' . N Kapltali kulturowy mlodz1.ezy Ogolem
Planowanie swojej przysztosci przecigtny wysoki

N =428 N =554 N =982
bardzo pozadane 24,1 38,1 32,0
pozadane 31,8 36,1 34,2
trudno powiedzie¢ 29,9 17,7 23,0
niepozadane 9,8 3,8 6,4
bardzo niepozadane 44 43 44
Ogodlem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 45,482; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo =18,74; p. = 0,000; Phi = 0,215; VV = 0,215; C = 0,210.

Zrddto: badania wlasne.

Whnik testu chi-kwadrat wykazal, ze wysoki poziom kapitatu kulturowego
bardziej niz przecietny sprzyja pogladowi, ze w nowoczesnym spoteczenstwie
wazng cecha osobowosci jest umiejetnos¢ planowania swojej drogi zyciowe;.
Zwiazek ten jest istotny statystycznie, i cho¢ jest on niezbyt silny, to jednak
stosunkowo wyrazny (p. < 0,001; Phi = 0,215).

Ponad polowa badanych gimnazjalistow przyznala, Zze w nowoczesnym
spoleczenstwie pozadana cecha osobowosci jest umiejetnos¢ zachowania
niezaleznosci w opiniach i sadach (ok. 56%). Przeciwnego zdania byto ok.
17% uczniow. Prawie 27% mtodych ludzi miatlo problem z zajeciem wyraznego
stanowiska w tej sprawie.

Poglad, ze w nowoczesnym spoteczenstwie posiadanie wlasnego zdania jest
warto$ciowg cechg, wyrazita zdecydowanie wigksza liczba respondentow z wy-
sokim niz z przeci¢tnym poziomem kapitatu kulturowego (odpowiednio ok. 63%
i 0k. 48%). Przeciwng opini¢ miato natomiast nieco wigcej badanych z przeciet-
nym niz z wysokim poziomem kapitatu omawianego rodzaju (odpowiednio ok.
21% i ok. 13%). Z uwagi na omawiany poglad mtodziez z przecietnym i wyso-
kim poziomem kapitatu kulturowego wykazata stosunkowo duze podobienstwo
(z=0,732) — por. tabela 81.

Na postawie powyzszych danych mozna zauwazy¢, ze wysoki poziom kapi-
talu kulturowego bardziej niz przeci¢tny sprzyja pogladowi, Ze w nowoczesnym
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spoleczenstwie pozadana jest niezaleznos¢ w opiniach i sgdach. Zwigzek ten jest
istotny statystycznie, ale o niezbyt duzej sile (p. < 0,001; Phi = 0,198).

TABELA 81. Opinia na temat niezaleznosci w opiniach a kapital kulturowy mlodziezy
(N =982, dane w %)

Kapitat kulturowy mtodziez i

Niezalezno$¢ w opiniach, sadach pfzeciqtny - wysoki > Ogolem

N =428 N =554 N =982

bardzo pozadane 17,1 31,0 24,9
pozadane 30,6 31,8 31,3
trudno powiedzie¢ 315 24,0 27,3
niepozadane 15,4 7,4 10,9
bardzo niepozadane 5,4 5,8 5,6
Ogotem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 38,394; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 23,97; p. = 0,000; Phi = 0,198; VV = 0,198; C = 0,194.

Zrodto: badania whasne.

Zdecydowana wiekszo$¢ sposrod badanych gimnazjalistow przyznala, ze
W nowoczesnym spoleczenstwie bardzo pozadana cecha osobowosci jest krea-
tywnos$¢ i tworcze myslenie (0k. 73%). Innego zdania bylo jedynie ok. 11%
uczniow. Problem z jednoznaczng odpowiedzig miato ok. 16% respondentow.

Osob przekonanych o tym, ze w nowoczesnym spoteczenstwie warto by¢
czlowiekiem kreatywnym, jest znacznie wiecej wsrod badanych charakteryzuja-
cych si¢ wysokim niz przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego (odpowiednio
ok. 84% i ok. 60%). W przypadku zdania przeciwnego ma miejsce odwrotna sytu-
acja. Badani z przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego czeSciej niz respon-
denci z wysokim poziomem kapitalu tego rodzaju przyznawali, ze kreatywnos¢ nie
jest konieczna do efektywnego funkcjonowania w nowoczesnym spoteczenstwie
(odpowiednio ok. 16% i ok. 7%). Podobienstwo pomigdzy mtodzieza z przeciet-
nym i wysokim poziomem kapitatu kulturowego pod wzgledem opinii na opisy-
wany temat jest nieco wigksze niz przecigtne (z = 0,589) — por. tabela 82.

TABELA 82. Opinia na temat kreatywnosci a kapital kulturowy mlodziezy (N = 982, dane w %)

Kapitat kulturowy mtodziezy ,

r g - X - Ogotem
Kreatywno$¢, tworcze myslenie przecigtny wysoki

N =428 N =554 N =982

1 2 3 4
bardzo pozadane 30,6 56,5 45,2
pozadane 29,2 27,1 28,0
trudno powiedzie¢ 24,1 9,2 15,7
niepozadane 10,3 2,9 6,1
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1 2 3 4
bardzo niepozadane 58 4,3 50
Ogotem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 92,884; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 21,36; p. = 0,000; Phi = 0,308; VV = 0,308; C = 0,294.

Zrddto: badania whasne.

Wynik testu chi-kwadrat pozwala zauwazy¢, ze wysoki poziom kapitatu kul-
turowego bardziej niz przecigtny sprzyja pogladowi, ze w nowoczesnym spote-
czenstwie kreatywnos$¢ jest wartoSciowa cecha charakteru. Zwiazek ten jest
istotny statystycznie i stosunkowo wyrazny (p. < 0,001; Phi = 0,308).

Wsrod badanych uczniow przewaza opinia, Ze w nowoczesnym spole-
czenstwie wazng cecha osobowosci jest mobilnosé¢ (ok. 52%). Innego zdania
byto ok. 24% gimnazjalistow. Jednoznacznego stanowiska w tej sprawie nie
potrafito zajaé ok. 24% respondentow.

Mtodziez z wysokim poziomem kapitatu kulturowego czgéciej niz osoby ce-
chujace si¢ przecietnym poziomem takiego kapitatu wskazywaty, ze w nowocze-
snym spoteczenstwie wazng cecha jest mobilno$¢ (odpowiednio ok. 62% i ok.
39%). Przeciwny poglad wyrazito ok. 28% badanych z przecigtnym i ok. 21%
z wysokim poziomem kapitatu kulturowego. Pod wzglgdem opinii na temat
omawianego problemu mtodzi ludzie z przecigtnym i wysokim poziomem kapi-
tatu kulturowego wykazali podobienstwo wigksze niz przecigtne (z = 0,631) —
por. tabela 83.

TABELA 83. Opinia na temat nieunikania podrdzy, zmian miejsc zamieszkania a kapital
kulturowy mlodziezy (N = 982, dane w %)

. Kaplta%. kulturowy m%odzwizy Ogolem
Mobilnos¢ przecietny wWysoKi

N =428 N =554 N =982

bardzo pozadane 19,9 37,0 29,5
pozadane 19,2 24,7 22,3
trudno powiedzie¢ 32,5 17,7 24,1
niepozadane 16,6 12,5 14,3
bardzo niepozadane 11,9 8,1 9,8
Ogotem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 55,715; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 41,84; p. = 0,000; Phi = 0,238; V =0,238; C = 0,232.

Zrédto: badania whasne.
Na podstawie testu chi-kwadrat mozna stwierdzi¢, ze wysoki poziom kapi-

talu kulturowego bardziej niz przeci¢tny sprzyja pogladowi, ze w nowocze-
snym spoteczenstwie wazna cecha osobowosci jest mobilnos¢. Zwiazek ten
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jest istotny statystycznie, i cho¢ niezbyt silny, to jednak stosunkowo wyrazny
(p. <0,001; Phi =0,238).

Uzyskane wyniki pokazuja, ze wysoki poziom kapitatu kulturowego mtodzie-
zy bardziej niz przecigtny sprzyja opiniom, ze (1.) w nowoczesnym spoteczenstwie
ksztatcenie si¢ jest szansg na lepsze zycie (p. < 0,001; Phi = 0,327); (2.) obecnie
istnieje konieczno$¢ korzystania z Internetu w celu poszerzania zasobow wiedzy
(p. < 0,001; Phi = 0,298); (3.) wspodtczesnie wazng cechg osobowosci jest mobil-
nos¢ (p. < 0,001; Phi = 0,238). Ponadto, cho¢ kapitat kulturowy réznicuje poglady
mlodziezy na temat miejsca sportu w nowoczesnym spoleczenstwie, to zwigzek
ten nie jest zbyt silny (p. < 0,01; Phi = 0,123). Kapital omawianego typu tylko
nieznacznie réznicuje badang mtodziez pod wzglgdem postrzegania przydatnosci
umiejetnoscei programowania (p. < 0,001; Phi = 0,122).

* * %

Podsumowujac zaprezentowane powyzej wyniki opisujace sposoby definio-
wania spoteczenstwa informacyjnego przez badang mlodziez, mozna stwierdzi¢, ze
gimnazjalici pod wzgledem sposobow postrzegania wyzwan spoteczenstwa in-
formacyjnego sa podzieleni. Badani uczniowie przewaznie zgadzaja si¢ z pogla-
dem, Zze w nowoczesnym spoleczenstwie konieczne jest nadawanie duzego zna-
czenia takim kwestiom, jak wiedza i wyksztatcenie. Czesto przyznaja rowniez, ze
w spoteczenstwie tego rodzaju promowane bgda osoby aktywnie uczestniczace
w kulturze, dysponujace duzymi umiejetnosciami w zakresie nowoczesnych tech-
nologii, potrafigce wykorzystywa¢ nowoczesne $rodki przekazu w celu podnosze-
nia poziomu swoich kwalifikacji oraz te, ktore beda si¢ charakteryzowaé nowocze-
sng osobowoscig (ok. 48%). Jednakze podobny odsetek badanych uczniow ma
wobec powyzszych twierdzen istotne watpliwosci (ok. 47%).

Wsrod respondentdow charakteryzujacych si¢ wysokim poziomem kapitatu
kulturowego zdecydowanie przewazaja opinie zgodne z tymi, jakie zawarto
W przyjetej definicji operacyjnej spoteczenstwa informacyjnego (ok. 61%).
Natomiast wsrod osob cechujacych si¢ przecigtnym poziomem kapitatu kultu-
rowego przewaznie wyrazane sg watpliwosci co do wspomnianych wymogow
spoleczenstwa omawianego typu (ok. 59%). Kapital kulturowy w istotny
i dostrzegalny sposob réznicuje badang mtodziez pod wzgledem opinii na temat
uwarunkowan funkcjonowania w nowoczesnym spoteczenstwie (p. < 0,001,
Phi = 0,303). Ponadto zalezno$¢ ta w gtdéwnej mierze wyraza si¢ w zréznico-
waniu opinii mlodych o0s6b — z wysokim i przecigtnym poziomem kapitatu
kulturowego — w odniesieniu do takich kwestii, jak etos wiedzy i wyksztalce-
nia, korzystanie z mediow w celu podnoszenia swoich kwalifikacji i uczestnic-
two w kulturze. Jak widac, te réznice w pogladach dotycza szczegdlnie waz-
nych z punktu widzenia wymogéw spoleczenstwa informacyjnego zagadnien,
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a mianowicie takich, ktére bezposrednio wigza si¢ z odpowiednimi w tym
kontek$cie warto$ciami i dziatalno$cig majacg na celu podnoszenie poziomu
kapitatu kulturowego.

Uzyskane wyniki pozwalaja przyja¢ hipoteze (odpowiadajgca na pytanie
badawcze nr 6. Jak kapitat kulturowy miodziezy spotecznosci lokalnych ksztattu-
je postrzeganie wyzwah spoleczenstwa informacyjnego?), wedlug ktorej: Im
Wyzszy jest poziom kapitatu kulturowego miodziezy spotecznosci lokalnych, tym
lepiej potrafi ona zdefiniowacé wyzwania pojawiajgce si¢ w zwiqzku z ksztattujg-
cym sig spoteczenstwem informacyjnym.

2. Nadzieje i obawy mtodziezy spotecznosci lokalnych
wobec przysziosci w spoteczenstwie informacyjnym

Na pytanie: Czy wigzesz z przysziosciq jakies nadzieje? zdecydowana wiek-
szo$¢ badanych gimnazjalistow odpowiedziata twierdzaco (ok. 65%). Problem
z udzieleniem jednoznacznej odpowiedzi mial co czwarty badany uczen
(ok. 25%). Jedynie co dziesiaty mtody cztowiek udzielit odpowiedzi przeczacej
(ok. 10%). Na pytanie: Czy przysziosé budzi w Tobie jakies obawy? wigkszo$¢
sposrod badanych gimnazjalistbw miata problem z udzieleniem jednoznacznej
odpowiedzi (ok. 38%). Jednakze co trzeci uczen stwierdzil, ze przyszto$¢ nie
budzi w nim obaw (ok. 37%), a co czwarty przyznal, ze przysztos¢ go niepokoi
(ok. 25%) — por. wykres 16.

WYKRES 16. Czy wiazesz z przyszlo$cia jakie§ nadzieje? (N = 1002, dane w %)

tak trudno powiedzec: nie

nadzieje 65,1 104

nie trudno powiedzie¢ tak

obawy 36,7 251

T T T T T T T T T 1
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Zrddto: badania whasne.

Wsrod badanych, ktérzy nie maja wobec przysziosci jakich$§ specjalnych
oczekiwan, zdecydowanie przewazajg osoby, ktére odpowiedzialy, ze przysztosé
nie wzbudza w nich obaw (ok. 58%). W tej kategorii badanych jedynie co dzie-
sigty respondent przyznal, Ze obawia si¢ tego, co go moze w przysztosci spotkac
(ok. 10%). Wsrod gimnazjalistow, ktorzy wiaza z przysztoscia jakie$ nadzieje,
rowniez przewazajg optymisci nicobawiajgcy si¢ tego, co niesie ze sobg przy-
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sztos¢ (ok. 37%). Jednakze wsrdd tych uczniow zdecydowanie wigeej 0sob niz
poprzednio przyznato, ze przysztos¢ budzi niepokdj (ok. 30%). Z uwagi na oba-
wy przed przyszto$cig uczniowie, ktorzy nie wigza z nig nadziei i ci, ktorzy jed-
nak maja wobec niej oczekiwania, wykazuja podobienstwo wigksze niz prze-
cietne (z = 0,658) — por. tabela 84.

TABELA 84. Nadzieje a obawy mlodziezy zwiazane z przyszto$cia (N = 1002, dane w %)

Cay przyszlosé budzi w Tobie jakies |2 Viazesz z przyszloscig jakies nadzieje? | oo
obawy? nie trudno powiedzie¢ tak
N =104 N =246 N =652 |N=1002
tak 9,6 19,1 29,9 25,1
trudno powiedzie¢ 32,7 54,1 33,0 38,1
nie 57,7 26,8 37,1 36,7
Ogotem 100,0 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 60,193; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 26,16; p. = 0,000; Phi = 0,245; V = 0,175; C = 0,238.

Zrodto: badania wlasne.

Wynik testu niezaleznosci chi-kwadrat wykazat, ze w przypadku osob, ktore
wigza z przyszlosciag nadzieje, istnieje wicksze prawdopodobienstwo, ze przy-
sztos¢ bedzie budzita w nich niepokoj, niz ma to miejsce w odniesieniu do osob,
ktére nie maja sprecyzowanych nadziei zwigzanych z przyszioscia. Innymi sto-
wy, przysztos¢ czesciej budzi obawy wsrod mtodziezy, ktdra ma jakie§ wytyczo-
ne cele zyciowe, na tyle ambitne, ze w niesprzyjajacych okoliczno$ciach moga
si¢ one nie powies¢, niz jest to w przypadku mlodziezy nieposiadajacej takich
planow na przysztos¢. Jesli si¢ nie ma wyraznie okreslonych planow, nie ma
obaw, ze si¢ one nie ziszczg. Zaobserwowany zwigzek jest istotny statystycznie
o wyraznej, cho¢ niezbyt duzej sile (p. < 0,001; Phi = 0,245).

2.1. Mtodziez o nadziejach zwigzanych z wiasng przysztoscia

Zestawienie danych dotyczacych kapitalu kulturowego badanej miodziezy
z pytaniem o nadzieje zwigzane z przysztoscig pokazuje, ze wsérod osob z prze-
cigtnym poziomem kapitatu omawianego rodzaju przewazajg te, ktore wskazaty,
ze przyszto$¢ budzi w nich pewne oczekiwania (ok. 55%). Jednakze wérod ba-
danych charakteryzujacych si¢ wysokim poziomem kapitatu kulturowego odse-
tek takich odpowiedzi jest zdecydowanie wyzszy (ok. 73%). Natomiast odpo-
wiedzi wskazujace na to, ze z przysztoScig nie sg wigzane zadne nadzieje, Cz¢-
$ciej padaly w przypadku oséb z przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego
(14%) niz wsrdéd badanych z wysokim poziomem kapitatu omawianego rodzaju
(ok. 7%). Na podstawie uzyskanych danych mozna ponadto powiedzie¢, iz pod
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wzgledem nadziei zwigzanych z przyszto$cig gimnazjalisci z przecigtnym i wy-
sokim poziomem kapitatu kulturowego wykazuja podobienstwo wigksze niz
przeci¢tne (z = 0,606) — por. tabela 85.

TABELA 85. Kapital kulturowy mlodziezy a nadzieje wiazane z przyszlo$cia
(N =982, dane w %)

Kapitat kulturowy mtodziezy ,
. e, - . - Ogoblem
Czy wiazesz z przyszto$cia jakie$ nadzieje? przecigtny WysoKi

N =428 N = 554 N =982

zdecydowanie tak 32,7 57,2 46,5
raczej tak 22,7 16,2 19,0
trudno powiedzie¢ 30,6 19,3 24,2
raczej nie 6,3 42 51
zdecydowanie nie 7,7 3,1 5,1
Ogotem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 61,522; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. = 21,79; p. = 0,000; Phi = 0,250; V = 0,250; C = 0,243.

Zrodto: badania whasne.

Jak wida¢é, w przypadku mtodziezy z wysokim poziomem kapitatu kultu-
rowego istnieje wigksze prawdopodobienstwo, ze z przysztoscia beda wigzane
jakie$ nadzieje, niz ma to miejsce w odniesieniu do mtodych oséb charaktery-
zujacych si¢ przecietnym poziomem kapitatu omawianego rodzaju. Zwiazek
ten jest istotny statystycznie o wyrazniej, cho¢ niezbyt duzej sile (p. < 0,001;
Phi = 0,250) — co potwierdza przyj¢ta hipoteze szczegbtowa odpowiadajgca na
pytanie badawcze nr 7. Jak kapital kulturowy miodziezy spolecznosci lokal-
nych wplywa na nadzieje zwiqgzane z ksztattujgcym sig spoteczenstwem infor-
macyjnym?

Sposrdéd gimnazjalistow cechujgcych si¢ wysokim poziomem kapitatu kultu-
rowego zdecydowana wigkszo$¢ zgodzita si¢ z opinig: Jestem spokojny(-a)
0 swojq przysztos¢, bo potrafie by¢ dobry(-a) W tym, na czym mi zalezy (oK.
63%). Wsrod ucznidw z przecigtnym poziomem kapitatu kulturowego odsetek
takich odpowiedzi wyniost ok. 46%. Natomiast 0sob przeciwnych zaprezento-
wanemu w pytaniu pogladowi byto ok. 18% posrod uczniow z przecigtnym i ok.
12% z wysokim poziomem kapitalu kulturowego. Z uwagi na omawiang opini¢
badani z przeci¢tnym i wysokim poziomem kapitatu kulturowego wykazali sto-
sunkowo duze podobienstwo (z = 0,709) — por. tabela 86.

Na podstawie uzyskanych danych mozna zauwazy¢, ze wysoki poziom ka-
pitatu kulturowego nieco bardziej niz przeci¢tny sprzyja spokojnemu patrze-
niu w przyszto§¢. Zwiazek ten jest istotny statystycznie, aczkolwiek niezbyt
silny (p. < 0,001; Phi = 0,184).
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TABELA 86. Postrzeganie przyszlosci w kontekscie oceny wlasnych umiejetnosci
a kapital kulturowy mlodziezy (N = 982, dane w %)

Jestem spokojny(-a) o swoja przysztos¢, bo potrafig Kaplta% kulturowy miodz1e.z L Ogodtem
by¢ dobry(-a) w tym, na czym mi zalezy przecietny wysoki

N =428 N =554 N =982
zdecydowanie tak 20,3 33,9 28,0
raczej tak 25,5 28,9 274
trudno powiedzie¢ 36,7 25,5 30,3
raczej nie 8,2 6,1 7,0
zdecydowanie nie 9,3 5,6 7,2
Ogbtem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 33,157; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;

min. fo = 30,07; p. = 0,000; Phi = 0,184; VV = 0,184; C = 0,181.

Zrddto: badania wlasne.

Badanych uczniéw poproszono takze o zajecie stanowiska wobec opinii:
Nie martwie si¢ o przysztos¢, bo wiem, ze mam szanse na zdobycie dobrego
wyksztalcenia. Jak pokazujg wyniki badan, zgode z powyzszym twierdzeniem
uzyskano znacznie czegsciej w przypadku respondentéow cechujacych si¢ wyso-
kim poziomem kapitatu kulturowego niz mtodych os6b charakteryzujacych sie
przecietnym poziomem kapitalu omawianego rodzaju (odpowiednio ok. 53%
i ok. 33%). Natomiast przeciwne stanowisko cze$ciej wyrazali uczniowie
z przecietnym (ok. 26%) niz z wysokim poziomem kapitatu kulturowego
(18%). Z uwagi na omawiany poglad mtodziez z przecigtnym i wysokim po-
ziomem kapitatu kulturowego wykazata podobienstwo wigksze niz przecigtne
(z=0,671) — por. tabela 87.

TABELA 87. Postrzeganie przyszlosci w konteks$cie oceny szans na zdobycie dobrego
wyksztalcenia a kapital kulturowy mlodziezy (N = 982, dane w %)

) L ., . . Kapitat kulturowy mtodziezy )

Nie martwi¢ si¢ o przysztos¢, bo wiem, ze mam ) - Ogoétem
. . przecigtny wWysoKi
szanse na zdobycie dobrego wyksztatcenia

N =428 N = 554 N =982
zdecydowanie tak 9,8 18,6 14,8
raczej tak 23,4 34,3 29,5
trudno powiedzie¢ 411 29,1 34,3
raczej nie 17,1 10,1 13,1
zdecydowanie nie 8,6 7.9 8,2
Ogodlem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 41,624; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;

min. fo = 35,30; p. = 0,000; Phi = 0,206; V = 0,206; C = 0,202.

Zrodto: badania whasne.
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Na podstawie testu chi-kwadrat mozna zauwazy¢, ze wysoki poziom kapita-
hu kulturowego mlodziezy bardziej niz przecigtny sprzyja pogladowi, w mysl
ktorego przyszto$¢ jest postrzegana jako dajaca szanse na zdobycie dobrego
wyksztalcenia. Zwiagzek ten jest istotny statystycznie o wyraznej, cho¢ niezbyt
duzej sile (p. < 0,001; Phi = 0,206).

Kolejnym zagadnieniem, przed ktérym postawiono badanych gimnazjalistow,
byt poglad, ze: W przysztosci dzieki technologii Zycie bedzie latwiejsze. W przy-
padku tej kwestii zar6wno wsrod ucznidow z przecigtnym, jak i wysokim poziomem
kapitatu kulturowego przewazaty odpowiedzi twierdzace (odpowiednio ok. 53%
i ok. 61%). Natomiast przeciwnego zdania byto ok. 15% badanych z przecigtnym
i ok. 12% z wysokim poziomem kapitatu kulturowego. Ponadto z uwagi na oma-
wiany poglad badana mtodziez z przecigtnym i wysokim poziomem kapitatu kultu-
rowego wykazata duze podobienstwo (z = 0,843). Wynik ten pokazuje, ze kapitat
kulturowy nie réznicuje badanej mtodziezy pod wzgledem opinii na temat znacze-
nia nowoczesnych technologii dla ludzkiego zycia (por. tabela 88).

TABELA 88. Postrzeganie poziomu zycia w przyszlo$ci w kontekscie nowoczesnych
technologii a kapital kulturowy mlodziezy (N = 982, dane w %)

W przysztosci dzigki technologii zycie bedzie Kap ltcfd kulturowy mlodz@zy Ogotem
Jatwiejsze przecietny wysoki

N =428 N =554 N =982
zdecydowanie tak 25,9 32,5 29,6
raczej tak 26,9 28,9 28,0
trudno powiedzie¢ 32,2 27,1 29,3
raczej nie 7,7 6,9 7,2
zdecydowanie nie 7,2 47 58
Ogodtem 100,0 100,0 100,0

Zrodto: badania whasne.

W s$wietle powyzszych danych mozna zauwazy¢, ze w konteksScie ksztaltu-
jacego sie spoleczenstwa informacyjnego najwiekszy odsetek badanych
gimnazjalistéw wyraza nadziej¢ na polepszenie warunkow zycia dzieki po-
stepowi technologicznemu (ok. 58%). Niewiele mniejszy odsetek badanych
uczniéw ma takze nadzieje na samorealizacje (ok. 55%). Najmniejszy odsetek
mitodych osob, cho¢ i tak znaczacy, z przyszto$cia wigze nadziej¢ na zdobycie
dobrego wyksztatcenia (ok. 44%).

2.2. Zrédta obaw mtodziezy o swoja przysztosé

Konfrontacja odpowiedzi uzyskanych na pytanie: Czy przysziosé¢ budzi
W Tobie jakies obawy? z kapitatem kulturowym mtodziezy pokazuje, ze podobny
odsetek badanych z przecietnym i wysokim poziomem kapitalu omawianego
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rodzaju przyznal, ze myslenie o przysztosci powoduje poczucie niepokoju (od-
powiednio ok. 24% i ok. 26%). Takze przeciwnego zdania jest zblizony odsetek
respondentow z przecigtnym i wysokim poziomem kapitatu kulturowego (odpo-
wiednio ok. 36% i ok. 37%). Zarowno uczniowie charakteryzujacy si¢ przecigt-
nym poziomem kapitatu kulturowego, jak i ci, u ktoérych kapitat ten osiaga wy-
soki poziom, wykazujg bardzo duze podobienstwo pod wzgledem obaw przed
przysztoscia (z = 0,933) — por. tabela 89. Jak wida¢, kapital kulturowy nie roz-
nicuje badanej mlodziezy pod wzgledem artykulowania obaw zwigzanych
z przyszloscig — co nie potwierdzito prawdziwosci zatozenia przyjetego w hipo-
tezie (opowiadajacej na pytanie badawcze nr 8. Jak kapital kulturowy mlodziezy
spotecznosci lokalnych wplywa na obawy zwigzane z ksztaltujgcym sig spote-
czenistwem informacyjnym?), wedhug ktorej: Im nizszy jest poziom kapitatu kul-
turowego milodziezy, tym wigksze jest prawdopOdobienstwo, zZe przysztos¢ bedzie
w mtodych ludziach budzi¢ obawe.

TABELA 89. Kapital kulturowy mlodziezy a obawy zwiazane z przyszloscia
(N =982, dane w %)

Kapitat kulturowy mlodziezy oy

Czy przysztos¢ budzi w Tobie jakies obawy? przecietny wysoki gotem

N =428 N =554 N =982
zdecydowanie tak 7,7 7,4 7,5
raczej tak 16,1 18,6 17,5
trudno powiedzie¢ 39,7 36,8 38,1
raczej nie 24,3 25,3 24,8
zdecydowanie nie 12,1 11,9 12,0
Ogodtem 100,0 100,0 100,0

Zrodto: badania wlasne.

Badanych uczniéw poproszono takze o wyrazenie opinii na temat tezy, ze:
W przysztosci moze by¢ cigzko, ze wzgledu na duzq konkurencje ze strony in-
nych ludzi. Uzyskane wypowiedzi pokazuja, ze osoby z wysokim poziomem
kapitalu kulturowego bardziej niz charakteryzujace si¢ przecietnym poziomem
kapitatu tego rodzaju zdaja sobie sprawg z tego, ze przyszto§¢ moze oznaczac
trudnos$ci zwigzane z duza konkurencja ze stronny innych ludzi (odpowiednio
ok. 44% i ok. 36%). Natomiast odsetek odpowiedzi przeciwnych w stosunku
do powyzszej opinii jest zblizony w grupie gimnazjalistbw z przecigtnym
I wysokim poziomem kapitatu kulturowego (odpowiednio ok. 26% i ok. 23%).
Pod wzgledem omawianego pogladu badani cechujacy si¢ przecigtnym i wyso-
kim poziomem Kapitatu kulturowego wykazali duze podobienstwo (z = 0,847).
Jak wida¢é, kapitat kulturowy nie réznicuje badanej mtodziezy pod wzgledem
opinii dotyczacej problemu konkurencji (por. tabela 90).
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TABELA 90. Postrzeganie przyszlosci w kontekscie konkurencji ze strony innych ludzi
a kapital kulturowy mlodziezy (N = 982, dane w %)

W przysztosci moze by¢ cigzko, ze wzgledu Kap1t.a1 kulturowy m10d21e.z a2 Ogoétem
na duza konkurencje ze strony innych ludzi przecictity wysoki

N =428 N = 554 N =982
zdecydowanie tak 14,7 17,1 16,1
raczej tak 20,8 26,7 24,1
trudno powiedzie¢ 38,3 32,9 35,2
raczej nie 16,4 14,6 154
zdecydowanie nie 9,8 8,7 9,2
Ogotem 100,0 100,0 100,0

Zrddto: badania whasne.

Kolejnym zdaniem przedstawionym uczniom do zaopiniowania byto
stwierdzenie: Nie wiem, czy bede w stanie nadqzaé za zmianami technologicz-
nymi. Obawg taka nieco cze$ciej wyrazali badani z przecigtnym (28%) niz
z wysokim poziomem kapitatu kulturowego (ok. 23%). Zdecydowanie bardziej
zroznicowane byty odpowiedzi wskazujace na brak takich obaw. W kategorii
respondentéw charakteryzujacych si¢ przecigetnym poziomem kapitatu kultu-
rowego odsetek takich wskazan wyniost ok. 38%, a wsrdd osob cechujacych
si¢ wysokim poziomem kapitalu omawianego rodzaju ok. 55%. Za pomocg
wzglednego wskaznika podobienstwa struktur ustalono, ze pod wzgledem
wspomnianej obawy badana mtodziez z przecigtnym i wysokim poziomem
kapitatu kulturowego wykazata stosunkowo duze podobienstwo (z = 0,709) —
por. tabela 91.

TABELA 91. Postrzeganie przyszlosci w kontekscie dynamicznych zmian technologicznych
a Kkapital kulturowy mlodziezy (N = 982, dane w %)

Nie wiem, czy bede w stanie nadaza¢ za zmia- I;:;);z;l;l;lturowy mv\{,;(sigzzy Ogotem

nami technologicznymi N =228 N =554 N=982
zdecydowanie tak 9,8 9,2 9,5
raczej tak 18,2 13,4 15,5
trudno powiedzie¢ 34,3 22,7 27,8
raczej nie 18,0 25,1 22,0
zdecydowanie nie 19,6 29,6 25,3
Ogodtem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 30,530; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwang (fo) < 5;
min. fo = 40,53; p. =0,000; Phi =0,176; VV =0,176; C =0,174.

Zrodto: badania whasne.

Wysoki poziom kapitalu kulturowego w wi¢kszym stopniu niz przeciet-
ny sprzyja optymizmowi w kwestii nadgzania za zmianami technologicz-
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nymi. Zwiagzek ten jest istotny statystycznie, aczkolwiek o niezbyt duzej sile
(p. <0,001; Phi =0,176).

Respondenci zostali takze poproszeni o odniesienie si¢ do twierdzenia: Mozliwe,
ze w przyszlosci bede mial(-a) problemy wynikajgce z tego, ze uczenie sig czegos
nowego sprawia mi ktopot. Prawdopodobienstwo takiego problemu dopuszcza nieco
wiecej gimnazjalistow z przecietnym niz z wysokim poziomem kapitatu kulturowego
(odpowiednio 26% i ok. 20%). Brak problemow tego typu zaktada natomiast zdecy-
dowanie wigcej ucznidw z wysokim niz z przecigtnym poziomem kapitatu kulturo-
wego (odpowiednio 65% i ok. 36%). Z uwagi na omawiang kwesti¢ mtodziez cha-
rakteryzujaca si¢ przecietnym i wysokim poziomem kapitatu kulturowego wykazuje
nieco przecietne podobienstwo (z = 0,553) — por. tabela 92. Ponadto wysoki poziom
kapitatu kulturowego bardziej niz przecigtny sprzyja brakowi obaw o to, ze w przy-
szlosci moga wystapi¢ jakie§ problemy zwigzane z uczeniem si¢. Zwiagzek ten jest
istotny statystycznie o wyraznej sile (p. < 0,001; Phi = 0,310).

TABELA 92. Postrzeganie przyszlosci w kontekscie konieczno$ci permanentnego uczenia sie
a kapital kulturowy mlodziezy (N = 982, dane w %)

Mozliwe, ze w przysztosci bede mial(-a) problemy | Kapitat kulturowy mlodziezy Ogélem
wynikajace z tego, Ze uczenie si¢ czego$ nowego przecigtny WysoKi

sprawia mi ktopot N =428 N =554 N =982
zdecydowanie tak 11,0 6,5 8,5
raczej tak 15,0 13,0 13,8
trudno powiedzie¢ 37,9 15,5 25,3
raczej nie 15,7 22,9 19,8
zdecydowanie nie 20,6 42,1 32,7
Ogdtem 100,0 100,0 100,0

Chi-kwadrat Pearsona = 94,665; df = 4; 0,0% komorek (0) ma liczebno$¢ oczekiwana (fo) < 5;
min. fo = 36,18; p. = 0,000; Phi = 0,310; V = 0,310; C = 0,297.

Zrodto: badania whasne.

Biorgc pod uwage powyzsze wyniki, mozna stwierdzi¢, ze w KkontekScie
ksztaltujacego si¢ spoleczenstwa informacyjnego najwieksze obawy wsroéd
badanych uczniow budzi konkurencja ze strony innych oséb (ok. 44%). Nato-
miast co czwarty badany uczen obawia si¢, ze w przysztosci moze nie nadazy¢ za
zmianami technologicznymi (25%), a co piaty mtody cztowiek uwaza, ze ewentu-
alne problemy w przysztosci moga by¢ konsekwencja trudnosci z przyswajaniem
sobie wiedzy (ok. 22%).

* % %

Podsumowujgc powyzsze dane, mozna stwierdzi¢, ze wigkszo$¢ sposrod ba-
danych gimnazjalistow wiaze z przyszloscig jakie$ nadzieje (ok. 65%), przy
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czym odpowiedzi takiej udzielito ok. 55% ucznidw z przecietnym poziomem
kapitatu kulturowego i ok. 73% milodych oséb z wysokim poziomem kapitatu
omawianego rodzaju, co wskazuje, ze kapital kulturowy w istotny sposéb rozni-
cuje badang mlodziez pod wzglgdem oczekiwan wobec przysztosci (p. < 0,001;
Phi = 0,250).

W tym konteks$cie nalezy zauwazy¢, ze poziom posiadanego kapitatu kultu-
rowego w najwigkszym stopniu wigze si¢ z przekonaniem o mozliwo$ci zdoby-
cia dobrego wyksztatcenia (p. < 0,001; Phi = 0,206). Osoby z wysokim kapita-
fem kulturowym znacznie cze$ciej przyznawaly, ze przyszto$¢ niesie ze soba
szans¢ na zdobycie dobrego wyksztatcenia (ok. 53%) niz czynili to mtodzi lu-
dzie z przecigtnym poziomem kapitatu omawianego rodzaju (ok. 33%). Ponadto
na uwage zastuguje fakt, iz osoby z wyzszym poziomem kapitalu kulturowego
czesciej niz te z przecietnym poziomem kapitatu omawianego rodzaju sa spo-
kojne o swojg przysztos¢, z uwagi na to, ze ufaja w swoje umiejetnosci (odpo-
wiednio ok. 46% i ok. 63%; p. < 0,001; Phi = 0,184). Natomiast nie zaohserwo-
wano zwigzku pomiedzy kapitatem kulturowym mtodziezy i opinia, wedtug kto-
rej zycie w przysztosci dzigki technologii bedzie tatwiejsze. Tak wiec zroznico-
wanie badanej mtodziezy pod wzgledem poziomu kapitatu kulturowego ma swo-
je konsekwencje w zakresie umiej¢tnosci rozpoznania wyzwan spoleczenstwa
informacyjnego. Tym samym mozemy mie¢ do czynienia z sytuacja, w ktorej
osoby z wyzszym poziomem kapitatu kulturowego beda mogly lepiej przygoto-
wac si¢ na wyzwania spoleczenstwa informacyjnego niz osoby z nizszym po-
ziomem kapitatu tego rodzaju.

Jesli w przypadku nadziei zwiazanych z przysztoscig zdecydowanie wigk-
szy odsetek uczniow odpowiedzial twierdzaco niz przeczaco, to w kwestii
obaw badana mtodziez byta bardziej podzielona. Obawy co do swoich przy-
sztych losow wyrazil co czwarty respondent (0k. 25%), a ich brak ok. 36%.
Natomiast pozostali uczniowie bioracy udzial w badaniach mieli problem
z wyrazeniem jednoznacznej opinii na ten temat (ok. 38%). Cho¢ ogolnie
rzecz ujmujac, kapitat kulturowy nie réznicuje badanej mtodziezy pod wzgle-
dem obaw zwigzanych z przyszloscig, to jednak w kwestiach szczegoélowych
mozna zauwazy¢ takie zroznicowanie. Wyraznie widoczne jest ono W przypadku
pogladu, wedlug ktorego przyszto$¢ moze nies¢ ze sobg problem konieczno$ci
ustawicznego nabywania nowych kwalifikacji (p. < 0,001; Phi = 0,310), przy
czym obaw takich nie mieli znacznie czesciej gimnazjalisci z wysokim (65%)
niz z przecigtnym (0K. 36%) poziomem kapitatu kulturowego. Niewielkie
zrdznicowanie zaobserwowano takze w odniesieniu do obaw dotyczacych moz-
liwo$ci nienadazenia za zmianami technologicznymi (p. < 0,001; Phi = 0,176),
przy czym udzielone przez badanych odpowiedzi wskazuja, ze problem ten nie
dotyczy znacznie wigkszego odsetka 0sob z wysokim poziomem (ok. 55%) niz
z przecigtnym poziomem kulturowego kapitatu (ok. 38%).
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Biorac pod uwagg dodatnig korelacj¢ pomiedzy nadziejami i obawami przed
przysztoscia, mozna stwierdzi¢, ze czgs¢ uczniow boi si¢ tego, CO Ona przynie-
sie, poniewaz nie ufa swoim umiej¢tnosciom (osoby z nizszym poziomem kapi-
talu kulturowego), a w czes$ci obawy te wiaza si¢ ze §wiadomosciag ambitnych
planow (osoby z wysokim poziomem kapitatu kulturowego).

3. Kapitat kulturowy mtodziezy a postrzeganie
swojej przysztosci w nowoczesnym spoteczenstwie
— uwagi podsumowujace

Okreslenie relacji pomigdzy kapitalem kulturowym mlodziezy i postrze-
ganiem przez nig wymogow spoleczenstwa informacyjnego bylo jednym
z wazniejszych celow uwzglednionych w koncepcji badan. Uzyskane rezultaty
pokazaly, ze: (1.) wigkszos¢ sposrod uczestnikow badan definiuje wyzwania
spoteczenstwa informacyjnego zgodnie z przyjetymi w niniejszej pracy teore-
tycznymi zatozeniami okreslajagcymi te wymogi (ok. 48%); (2.) w przypadku
mlodziezy z wysokim poziomem kapitatu kulturowego istnieje wicksze prawdo-
podobienstwo, ze z przysztoscia w nowoczesnym spoteczenstwie beda wigzane
jakies$ nadzieje, niz ma to miejsce w odniesieniu do mtodych oséb charakteryzu-
jacych sig przecietnym poziomem kapitatu omawianego rodzaju; (3.) kapitat
kulturowy nie roznicuje badanej mtodziezy pod wzgledem artykutowania obaw
zwigzanych z przysztoscia.

Duza $wiadomos¢ wyzwan zwigzanych z ksztattujgcym si¢ spoleczenstwem
informacyjnym — wsrod badanych w tak mtodym wieku — daje nadzieje na umie-
jetne korzystanie z szans, jakie daje to nowoczesne spoteczenstwo, oraz unika-
nie potencjalnych zagrozen, jakie ze soba niesie. Udowodnienie faktu roéznico-
wania przez kapitat kulturowy umiejetnosci definiowania wspomnianych wy-
mogow spoleczenstwa nowego typu zwraca uwagg na konieczno$¢ przywiazy-
wania duzej wagi do podejmowania dziatan w celu umozliwienia mtodym lu-
dziom podnoszenia poziomu kapitatu omawianego typu. Jak si¢ wydaje, jest to
szczegolnie istotny warunek efektywnego funkcjonowania i przedsigbrania ra-
cjonalnych strategii adaptacyjnych w zmieniajacej si¢ rzeczywistosci spotecznej.
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Zakonczenie

Z catosci zaprezentowanych w pracy wynikow badan wytania si¢ stosunko-
wo optymistyczny obraz wspolczesnej mtodziezy gimnazjalnej zamieszkUjace;j
mniej lub bardziej peryferyjne miejscowosci Podkarpacia. Ponad potowa bada-
nych uczniéw posiada wysoki poziom kapitalu kulturowego, a pozostali respon-
denci cechuja si¢ przecietnym poziomem kapitatu tego typu. Pamigtac nalezy tu,
ze kapitat kulturowy zmienia si¢ przez cate zycie czlowieka, a szczeg6lnie dy-
namicznie w okresie dorastania i dojrzewania, kiedy to ma miejsce intensywny
proces edukacji. Ponadto kapitat ten jest bardzo skomplikowanym zagadnie-
niem, na ktore sktadajg si¢ kompetencje i aktywno$¢ kulturowa (sktadnik kultu-
rowy) oraz aspiracje edukacyjne i osobowo$¢ (sktadnik §wiadomosciowy). Bio-
rac pod uwage powyzsze, kapitat kulturowy nalezy traktowac jako pewien po-
tencjat, ktory moze, ale nie musi osiggna¢ pozadany wymiar.

Mtodziez na uchwyconym w badaniach etapie rozwoju cechuje si¢ oso-
bowos$cig nowoczesng lub posrednig (ewoluujaca) i przewaznie przejawia
duze aspiracje edukacyjne. Jednoczesnie wigkszo$s¢ mlodych osob posiada
przecietne kompetencje kulturowe oraz wykazuje przecigtng aktywnos$¢ kultu-
rowg. Obserwacja ta daje podstaw¢ do stwierdzenia, ze mtodzi respondenci
posiadaja stosunkowo dobra pozycje wyjsciowa w drodze do dorostosci
W nowoczesnym spoleczenstwie. Aspiracje mocno wsparte takimi cechami
osobowosci, jak potrzeba osiggania oraz kreatywno$¢ uprawdopodobniajg
podjecie dziatan w kierunku podniesienia kompetencji kulturowych. Nabycie
odpowiedniego poziomu tych kompetencji pozwoli natomiast na aktywne
uczestnictwo w kulturze. Wobec zauwazalnego zwigzku o charakterze wspot-
zmiennos$ci pomigdzy kompetencjami i aktywno$cig kulturowg wazne jest to,
aby da¢ poczatek procesowi uruchamiajagcemu podnoszenie poziomu i jakosci
obu tych kwestii. Specyfika tej mtodziezy polega takze na tym, ze w doroste
zycie wchodzi z duzymi kompetencjami w postugiwaniu si¢ zaawansowanymi
technologiami. Jednakze bardzo wazne jest to, w jaki sposob mtodzi beda si¢
postugiwac tymi atrybutami nowoczesnosci. To whasnie cele wykorzystywania
z nowoczesnych technologii moga w przysztosci stratyfikowac spoleczenstwa
bardziej niz same umiejetnosci postugiwania si¢ nimi, a takze tradycyjne ce-
chy roznicujace ludzi, takie jak pochodzenie spoteczne lub status ekonomicz-
ny na zyciowym starcie.
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Kolejnym istotnym ustaleniem jest odpowiedZ na pytanie o kwesti¢ pery-
feryjnosci jako czynnika roznicujgcego badang mtodziez pod wzgledem posia-
danego poziomu kapitalu kulturowego. Przyjeta w badaniach hipoteza zakta-
data, ze im bardziej jest peryferyjna miejscowos¢, w ktorej zamieszkuje mio-
dziez, tym nizszym dysponuje ona poziomem kapitatu kulturowego. Zatozenie,
jakie stato u podstaw tego przypuszczenia, podkreslalo obiektywne uwarun-
kowania zwigzane z miejscem w przestrzeni (infrastruktura techniczna, eduka-
cyjna i kulturalna), ktorych struktura i jako$¢ w miejscowosciach peryferyj-
nych mogty stanowi¢ przeszkode dla osiggania pozadanego poziomu kapitatu
omawianego typu. Jak wykazaty badania, mtodziez z miejscowosci najbardziej
peryferyjnych cechuje si¢ przewaznie nieco nizszym poziomem kapitatu kultu-
rowego niz pozostali respondenci zamieszkujacy w matych lub $rednich mia-
stach, a nawet wsiach potozonych w niewielkim oddaleniu od relatywnie du-
zych miast centralnych. Wynik ten jest wiec przestanka stwierdzenia, iz za-
mieszkiwanie w mniejszych miejscowosciach i jednoczes$nie bardzo oddalo-
nych od centrow moze stanowi¢ obciazenie dla mtodych oséb. Moze to si¢
wigzac¢ z poziomem zamoznos$ci mieszkancéw tych miejscowosci, poziomem
ich wyksztalcenia (a w zwiazku z tym kapitalem kulturowym) oraz utrudnio-
nym dostgpem do wspomnianej infrastruktury technicznej, edukacyjnej i kul-
turalnej.

Jednakze stosunkowo nieduza sila zwiazku pomiedzy peryferyjnoscia
i kapitatem kulturowym mtodziezy nie stawia na straconych pozycjach mto-
dych os6b z miejscowosci najbardziej peryferyjnych wobec tych z miejscowo-
$ci mniej peryferyjnych. Istotnym czynnikiem kompensujacym niedogodnosci
wynikajace z potozenia zamieszkiwanych miejscowosci moga by¢ atrybuty
spoteczenstwa informacyjnego, tj. nowoczesne technologie (a w tym media),
ktore w jakiej$ mierze niwelujg problemy wynikajace z odlegtosci, oraz korzy-
stajacy z tych rozwigzan zréznicowany i profesjonalny system ksztalcenia.
Obecnie bowiem wraz z rozwojem nowoczesnych technologii przed mtodymi
osobami — szczegdlnie tymi z peryferyjnych miejscowosci — jawia si¢ ogrom-
ne mozliwosci zwigzane z ksztalceniem si¢. W nowoczesnym spoteczenstwie
najbardziej ceniona jest wiedza i profesjonalizm, ktore to atrybuty sa w zasie-
gu mtodziezy nawet przy niekorzystnych warunkach startu, cho¢ oczywiscie
pozycja wyj$ciowa moze sprawic, iz bgda one latwiejsze lub trudniejsze do
osiggnigcia. O tym, Zze moze to by¢ realnym problemem, §wiadczg dane z ra-
portu pt. Dostepnos¢ wyzszego wyksztatcenia — materialne i spoteczne uwa-
runkowania prezentujacego wyniki badan Polskiego Towarzystwa Socjolo-
gicznego przeprowadzonych na zlecenie 6wczesnego Ministerstwa Edukacji
Narodowej, ktore wyraznie pokazujg, ze wsrod studentow jedynie 23% to
osoby pochodzace z obszarow wiejskich. Ponadto tylko 9% studentéw to 0so-
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by, ktorych ojcowie wykonuja zawdd rolnika lub robotnika rolnego. Mtodzi
ludzie z miast do 20 tys. mieszkancow to jedynie ok. 14% studentow?".

Zestawienie zaprezentowanych w niniejszym opracowaniu wynikow ba-
dan dotyczacych gimnazjalistow i tych o dostgpnosci do studidow mtodziezy
Z obszarow wiejskich wyraznie pokazuje, ze najbardziej newralgicznym mo-
mentem z punktu widzenia kariery edukacyjnej mtodych oséb jest podjecie
decyzji o wyborze szkoty $redniej. Jak wida¢, pomimo matych réznic na eta-
pie gimnazjum pomi¢dzy mtodzieza z miejscowosci mniej lub bardziej peryfe-
ryjnych, to juz na etapie ksztalcenia szkoly $redniej nastepuje wyrazne roz-
warstwienie. Sytuacja ta moze by¢ efektem tego, iz w tym czasie szczegodlnie
duzego znaczenia nabierajg mozliwosci wsparcia mtodych oséb ze strony ro-
dzicoéw. Mozliwosci te moga by¢ uwarunkowane zaré6wno statusem ekono-
micznym rodziny, jak i poziomem kapitatu kulturowego rodzicow.

Wyniki moich badan, ktore pozwolity uzyska¢ odpowiedz na pytanie: Jak ka-
pital kulturowy miodziezy spotecznosci lokalnych ksztaltuje postrzeganie wyzwan
Spoteczenstwa informacyjnego?, potwierdzaja przypuszczenie, ze kapitat omawia-
nego typu moze mie¢ istotne znaczenie dla §wiadomosci tego, jaki jest pozadany
kierunek dziatan adaptacyjnych. Cho¢ mtodziez przewaznie dobrze rozpoznaje
wyzwania niesione przez nowoczesne spoteczenstwo, co swiadczy o dobrym de-
kodowaniu i interpretacji uzyskiwanych informacji, to jednak kapitat kulturowy
W istotny sposob roznicuje badang milodziez pod wzgledem tych umiejetnosci.
Badani gimnazjaliSci z wysokim poziomem kapitatu kulturowego lepiej niz ci
Z nizszym poziomem kapitatu tego typu potrafig zdefiniowa¢ omawiane wymogi.
Na starcie ku dorostosci taki stan rzeczy daje tym pierwszym pewna przewage.
Pomimo ze sita zwigzku pomiedzy kapitatem kulturowym oraz umiejetno$ciami
definiowania wymogow wspotczesnosci nie jest duza, to istnieje prawdopodobien-
stwo kumulacji przewag. Innymi stowy, moga si¢ powigksza¢ dysproporcje po-
miedzy mtodzieza z wyzszym i nizszym poziomem kapitatu kulturowego w zakre-
sie umiejetnosci rozpoznawania zjawisk istotnych z punktu widzenia ich przyszio-
$ci i w konsekwencji podejmowanych dziatan adaptacyjnych.

Jak wida¢, udato si¢ uchwyci¢ etap, w ktorym najbardziej zasadne byloby
wsparcie mtodych 0sob, cho¢ nie powinno ono przyjaé postaci znanych juz z hi-
storii tzw. punktow za pochodzenie. Innymi stowy, nalezy da¢ mtodziezy ,,wedke,

22 |nformacja na podstawie raportu pt. Dostepnosé¢ wyzszego wyksztalcenia — materialne
i spoleczne uwarunkowania, opracowanego przez ekspertow z Uniwersytetu Warszawskiego na
zlecenie Ministerstwa Edukacji Narodowej na podstawie ogolnopolskiej ankiety obejmujacej 1842
studentow i przeprowadzonej przez Polskie Towarzystwo Socjologiczne w grudniu 1999 r. na
zlecenie  MEN. http://www.nauka.gov.pl/szkolnictwo-wyzsze/dane-statystyczne-o-szkolnictwie-
wyzszym/dane-statystyczne-o-szkolnictwie-wyzszym/artykul/informacja-na-temat-studentow-pocho-
dzacych-z-obszarow-wiejskich. Data pobrania danych ze strony internetowej Ministerstwa Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego 20.04.2010.
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a nie ryb¢”. Bardzo istotng rol¢ moga i powinni odegra¢ tu nauczyciele, szczegdl-
nie wczesnych lat nauczania. To oni przygotowuja mtodych ludzi do dalszej karie-
ry edukacyjnej. To oni moga (lub nie) przy wsparciu nowoczesnych technologii
zaszczepi¢ w otwartych na nowe doswiadczenia mtodych ludziach chegc¢ poznawa-
nia $wiata. To oni decydujg w znacznej mierze o poziomie przygotowania do dal-
szego ksztalcenia, z jakim mtodziez trafia do liceéw 1 na studia. Dlatego tez to ci
nauczyciele powinni stanowic¢ elite wiedzy 1 umiejetnosci dydaktycznych. Inwe-
stycja w system szkolnictwa, od jego najwczesniejszych etapow, moze kompen-
sowaé negatywne konsekwencje peryferyjnosci oraz niskiego poziomu kapitatu
kulturowego rodzicow. Jest ona tym samym warunkiem stworzenia spoleczenstwa
informacyjnego w jego najbardziej pozytywnym wymiarze, tj. takim, w ktorym 1)
to zdolnosci i wiedza decyduja o statusie spotecznym, 2) wszyscy, ktorzy tego
chca, maja mozliwos$¢ ksztalcenia si¢ na optymalnym poziomie, 3) a efektem dzia-
tan innowacyjnych jest polepszenie jakosci zycia.

O tym, Ze s na to szanse, wskazujg duze aspiracje edukacyjne mtodziezy juz na
etapie szkoty gimnazjalnej, a takze ,,twarde” dane pokazujace zwigkszanie si¢ odset-
ka 0s6b w przedziale wickowym od 19 do 24 lat, ktore podjely studia: 2000/01 —
45,4%; 2005/06 — 54,8%; 2007/08 — 55,8%; 2008/09 — 58,0%"**. Jednoczesnie pozo-
stale osoby, ktore nie wybieraja studidw, réwniez najprawdopodobniej podejmuja
racjonalne decyzje, poniewaz kazde spoteczenstwo, nawet to najbardziej zaawanso-
wane pod wzgledem zinformatyzowania, potrzebuje dobrych specjalistow w dzie-
dzinach, w ktorych niekoniecznie wymagane jest wyzsze wyksztatcenie.

Mtodos¢ to specyficzny okres w zyciu kazdego czlowieka. Jednakze wspot-
czes$nie wyjatkowos¢ wieku dorastania polega na tym, ze mtodziez coraz wezeséniej
staje przed konieczno$cig okreslenia priorytetow dotyczacych swojej przysztosci.
Tak wigc wobec braku doswiadczenia zyciowego mtodzi ludzie musza znalezé
odpowiedni punkt odniesienia, ktory pozwoli im wybra¢ odpowiednig droge. Taka
funkcje zyciowego drogowskazu moga pehié rodzice, nauczyciele, rowiesnicy, ale
takze media. Wbrew niektérym opiniom mtodziez (przynajmniej ta w wieku gim-
nazjalnym) w wigkszos$ci posiada wzorce kulturowe warto§ciowe z punktu widze-
nia interesu spofecznego, tj. o takich przymiotach, jak: uczciwo$¢, inteligencja
i madros¢, pracowitos¢, kultura osobista, ambicja, umiejetno$¢ wspodtpracy z in-
nymi, dobre wyksztalcenie i umiejetnosci. Jesli jednak cze$¢ mlodych osob nie
posiada spersonalizowanych wzordéw, to dobrze wie, jakimi cechami tacy ludzie
powinni si¢ charakteryzowac, a wymagania te nie odbiegaja od tych wspomnia-
nych. Ponadto za brak odpowiednich wzorcoéw nie mozna wyltacznie obwiniaé
milodych osob, gdyz za taka sytuacje odpowiedzialni sa glownie dorosli, ktorzy
sami maja problem z uznaniem autorytetow, a jednoczesnie wymagajg od mtodzie-
zy ich posiadania i szanowania.

213 Maly rocznik statystyczny Polski 2009, GUS, Warszawa 2009, s. 223 i n.
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Wojciech Broszkiewicz — doktor socjologii Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego, wyktadowca Uniwersytetu
Rzeszowskiego. Jego zainteresowania naukowe
obejmuja spoteczenstwo informacyjne, srodki ma-
sowej komunikacji, spotecznosci lokalne, proble-
matyke reprodukcji kapitatu kulturowego, mtodziez
/ jako pokolenie.

Autor dotyka fundamentalnego problemu: czy wspétczesne trendy spo-
teczne, takie jak globalizacja, informatyzacja sa czynnikami wyréwnywania
szans, czy tez wzmachniajg istniejgce juz nieréwnosci oraz/lub tworzg nowe
ich postaci? Cata praca zbudowana jest w oparciu o tradycyjny tréjelemen-
towy schemat: teoria — metodologia — empiria, co stanowi przypomnie-
nie kanondéw tradycyjnie podejmowanej dziatalnosci naukowej. Autor
reprezentuje porzadng metodologiczng szkote, umiejetnie wykorzystujac
mniej i bardziej zaawansowane procedury analiz statystycznych. Kazdy
krok w jego rozumowaniu, kazdy etap jego analizy, kazdy szczegétowy
whiosek znajduje swoje uzasadnienie w prezentacji okreslonego rozktadu
zmiennej czy zmiennych.

Praca ma walory poznawcze, praktyczne i dydaktyczne. Moze by¢ uzy-
teczna jako wazny element diagnozy, stanowigcej punkt wyjscia np. do
konstrukgcji strategii rozwojowych Podkarpacia, jesli chodzi o rozwdj kapi-
tatu ludzkiego. Moze stanowi¢ wzér solidnej, naukowej roboty, moze by¢
dowodem na uzytecznos¢ postugiwania sie metodami ilosciowymi oraz
moze byc¢ przyktadem znakomitego opanowania warsztatu statystycz-
nego. W dzisiejszej socjologii petnej tzw. postmodernistycznego betkotu
i pseudosocjologicznej eseistyki ten walor pracy zyskuje szczegélnie na
znaczeniu.
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