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Niniejsza publikacja stanowi probg¢ odpowiedzi na pytanie, czy pte¢ moze stanowi¢ jeden
z wielu czynnikéw wpltywajacych na kompetencje jezykowe i rozwdj mowy. W tym celu zdefi-
niowano pojecia kompetencji komunikacyjnej i jezykowej oraz omoéwiono rozwo6j mowy dziecka
ze szczegblnym uwzglednieniem mowy szesciolatkow (gdyz tej grupy wiekowej dotyczyly bada-
nia przeprowadzone dla potrzeb artykutu). Poczatkowo zatozono, ze przewaga dziewczat nad
chlopcami w zakresie komunikacji jest tylko mitem rozpowszechnionym w opinii publiczne;j.
Jednak doglebniejsza analiza neurologicznego aspektu mowy czlowieka potwierdzita stusznosé
tego przekonania. Przesledzono histori¢ badan nad lokalizacja o$rodkéw mowy oraz czynniki
neurologiczne, ktore wplywaja na rozwoj mowy i wykazano szereg dowodow, ktore §wiadczyé
moga, ze dziewczeta szybceiej rozwijaja zdolno$¢ mowy, a ich umiejetnosci komunikacyjne znacz-
nie przewyzszaja kompetencje chtopcoOw w réwnolegtlym wieku. Potwierdzily to takze wyniki
wlasnych badan.

Stowa kluczowe: rozw6j mowy dziecka, mowa a pte¢, kompetencja jezykowa, kompetencja
komunikacyjna

Wstep

Srodowisko, w ktorym zyjemy, nieustannie probuje wmowi¢ nam, ze troska
0 siedmiolatka, ktory wota hula zamiast hura, jest nieuzasadniona, bo to prze-
ciez chlopiec i jeszcze ma prawo popelniaé bledy. Zupetnie inaczej odnosi si¢ do
jego mtodszej siostry, ktorej juz zaleca kontrole logopedyczna. Bo w opinii pu-
blicznej dziewczynka w tym wieku powinna pigknie realizowaé wszystkie gto-
ski. Wyjasnienie: ,,bo to chlopiec” daje si¢ stysze¢ na tyle czesto, ze warto zba-
da¢, na ile to twierdzenie mozna uzna¢ za prawdziwe. Czy chlopcy rzeczywiscie
mogg cieszy¢ si¢ ,taryfa ulgowa” przy ocenie ich mowy i wymowy, kompeten-
cji jezykowych i komunikacyjnych, tylko ze wzgledu na réznice ptci? I na ile te
roznice wptywaja na rozwdj myslenia i mowy? A moze rdznice w zakresie na-
bywania jezyka wynikajace z plci dziecka sa tylko mitem?

W wielu publikacjach pojawiajg si¢ adnotacje dotyczace pici jako czynnika
wplywajacego na rozwoj mowy, jednak czesto pomija si¢ w nich wyjasnienie,
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dlaczego ple¢ jest tak istotna w nabywaniu jezyka. Celem rozwazan jest proba
ustalenia, czy pte¢ moze wplywaé na rozwo6] mowy dziecka, a jesli tak — to
dlaczego? W jakim stopniu? Wazna jest takze kwestia, jak duze moga by¢
ewentualne réznice w mowie chtopcow i dziewczat i na czym doktadnie te
roznice polegaja.

W celu okreslenia poziomu opanowania zdolnosci komunikacyjnych i jezy-
kowych dziewczat i chtopcow skonfrontowano opinie jezykoznawcow, psycho-
logow i neurologow, dodatkowo przeprowadzono badanie sondazowe na grupie
dziesigciorga dzieci z oddziatu przedszkolnego (pieciu chtopcow i pie¢ dziew-
czynek), ktore zostaly wytypowane do badania przez wychowawce. Nauczyciel
wybral uczniow o zblizonym (jego zdaniem wysokim) poziomie kompetencji
jezykowych 1 komunikacyjnych. Biorac pod uwage roéznice w zakresie budowy
o$rodkowego ukladu nerwowego, glosy niektérych jezykoznawcow i opini¢
publiczna, przyjeto hipoteze, ze poziom nabycia kompetencji jezykowych i ko-
munikacyjnych moze by¢ zalezny od pici dziecka.

1. Jezyk a uzycie jezyka

Jezyk wyewoluowal z formy dzwigkowego porozumiewania si¢ organi-
zmoéw zywych 1 w powszechnej swiadomosci funkcjonuje jako narzedzie komu-
nikowania si¢. Jednak takie rozumienie j¢zyka wydaje si¢ ograniczone. Jest on
przeciez takze srodkiem wyrazu ludzkich mysli, uczué, przezy¢ zwigzanych nie
tylko z terazniejszoscia, lecz takze przyszloscig czy przesztoscig. Nie ogranicza
si¢ jedynie do przekazywania informacji, ale ,,ma wsrdd tych sposobow wymia-
ny informacji uprzywilejowang pozycje¢, gdyz jest czyms$ dla cztowieka natural-
nym, uniwersalnym, majacym najwigksze (praktycznie nicograniczone) mozli-
wosci” (Luczynski 2011: 11).

Ponadto wazne jest odroznienie uzycia jezyka od umiejetnosci, ktora dyspo-
nuja jego uzytkownicy. Wspotistnienie tych zjawisk zauwazyt Ferdynand de
Saussure, ktory wyrdznit w jezyku dwa aspekty, wprowadzajac do jezykoznaw-
stwa terminy: langue i parole. Rozréznienie dwoch stron jezyka umozliwito do-
ktadniejsze rozpoznanie i uporzadkowanie umiejetnosci zwigzanych z procesem
mowienia. Ze sfera langue $cisle zwigzana jest kompetencja jezykowa, natomiast
z parole — kompetencja komunikacyjna (za: Grzegorczykowa 2007: 34).

1.1. Kompetencje jezykowe

Noam Chomsky podkresla fakt, ze na powstawanie i taczenie si¢ znakow je-
zykowych majg wptyw zdolnosci umystowe cztowieka. Dzigki nim jezyk peini
funkcje kreatywna, czyli daje uzytkownikowi mozliwo$¢ tworzenia dowolnej
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liczby zdan ze skonczonego zbioru elementow jezykowych (za: Grabias 1994:
30). Ludzki umyst pozwala nie tylko tworzy¢ wypowiedzi poprawne pod
wzgledem gramatycznym, lecz takze umozliwia odrdznienie zdania grama-
tycznie poprawnego od btednego, a zwigzana z kompetencja jezykowa znajo-
mos$¢ syntaktycznych i leksykotaktycznych regut jezyka pozwala na budowa-
nie zdan formalnie poprawnych i zrozumiatych dla odbiorcy. Chomsky nazy-
wa te umiejetnosci kompetencja jezykowa. Kompetencja jezykowa precyzyjnie
objasnia, na czym polega proces tworzenia zdan, jednak aby mozliwe bylo
tworzenie aktow mowy, niezbedna jest kompetencja komunikacyjna (Grabias
1994: 32).

1.2. Kompetencje komunikacyjne

Wymiana komunikatéw pomigdzy nadawca a odbiorca odbywa si¢ w okre-
Slonej sytuacji komunikacyjnej, wymaga kontekstu jasnego dla obu stron. Dell
Hathaway Hymes doszedl do wniosku, ze oprocz zdolnosci prawidtowego for-
mulowania wypowiedzi wazne sg takze takie aspekty, jak elokwencja i wykry-
wanie regut odpowiedniosci, czyli dostosowanie komunikatu do danej sytuacji.
Umiejetnos¢ adekwatnego do sytuacji zachowania spotecznego, ktéra cechuje
swiadoma lub nieswiadoma wiedza o regutach uzywania jezyka w réznych sytu-
acjach, to kompetencja komunikacyjna (za: Grabias 1994: 33). Cztowiek naby-
wa t¢ zdolno$¢ w procesie socjalizacji, ktora niejako zmusza go do pelnienia
réznych rol spotecznych. Poziom opanowania tej kompetencji zalezy od indywi-
dualnych, psychicznych predyspozycji uzytkownika jezyka i stopnia jego przy-
stosowania do zycia w danym srodowisku.

2. Rozwo6j mowy dziecka

Rozwoéj mowy dziecka rozpoczyna si¢ juz w okresie prenatalnym. Badania
dowodza, ze plod jest w stanie rozpoznac¢ glos matki, a takze na niego reagowac.
Kiedy niemowle przychodzi na $wiat, uczy si¢ jezyka poprzez nasladowanie
styszanych dzwickéw. Pierwszym symptomem mowy jest krzyk, poprzez ktory
niemowlg¢ta komunikujg swoje prymarne potrzeby lub wyrazajg zmgczenie czy
niezadowolenie, np. wywolane nagla zmiang pozycji, silnym hatasem itp.
W ciagu kolejnych miesiecy mowa rozwija Si¢ bardzo szybko. Mniej wigcej
W polowie pierwszego roku zycia niemowl¢ zaczyna ,bawi¢ si¢” dzwigkami
i wokalizowa¢, czyli gaworzy¢. Roczne dziecko $wiadomie powtarza pewne Se-
kwencje sylabowe, tworzac w ten sposob pierwsze wyrazy. Okres wypowiada-
nia pierwszych zdan przypada na 2-3 rok zycia dziecka — zaczyna ono wowczas
budowa¢ coraz dtuzsze potaczenia wyrazowe.
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Proces nabywania mowy dziecka powinien by¢ zakonczony w wieku sze-
sciu lat. Do ukonczenia siddmego roku zycia dziecko powinno wypowiadac
wszystkie gloski oraz tworzy¢ poprawne konstrukcje zdaniowe, a takze w petni
$wiadomie porozumiewa¢ si¢ z otoczeniem'. Matgorzata Cywinska nazywa
wiek przedszkolny ,,eksplozja gramatyki”, zauwazajac, ze w tym okresie nastg-
puje znaczny postep w nabywaniu umiej¢tnosci budowania zdan (Cywinska
2016: 25). Zasdb stow z czasem wzrasta, dlatego dziecko tworzy zdania coraz
bardziej rozbudowane i r6znorodne pod wzgledem wykorzystania rozmaitych
czesci mowy. Sprawnie operuje zaimkami, coraz cze$ciej unika powtdrzen
i poprawnie buduje zdania z wykorzystaniem spojnikow, dzieki czemu wypo-
wiedzi stajg si¢ coraz bardziej spdjne.

2.1. Rozw6j stownika dziecka

Laura Dyer okresla, ze zasob stownictwa szeSciolatka to okoto 2600 stow
(Dyer 2004: 103). Rozwoj fonologiczny u dziecka w normie intelektualnej po-
winien by¢ juz ukonczony, wigc wypowiadanie zbitek spotgtoskowych nie po-
winno stanowi¢ trudnosci. Elizabeth B. Hurlock podzielita tworzenie si¢ stowni-
ka dziecka na etap stownika ogdlnego i specjalnego (Hurlock 1961: 227). Roz-
roéznienie zauwazone przez badaczke zostalo wykorzystane w dalszej czgsci dla
uporzadkowania pojawiajacych sie kolejno w jezyku dziecka cze$ci mowy.

Stownik ogdlny sktada si¢ z wyrazow niezbednych do funkcjonowania
W spoleczenstwie i porozumiewania si¢ z otoczeniem. Wyrazy w nim zebrane
majg charakter ogélny. Warto zauwazy¢, ze w procesie przyswajania jezyka
czesci mowy nie wystepuja w sposob przypadkowy i nieuporzadkowany. Sg one
przyswajane hierarchicznie. ze wzglgdu na stopien niezbednosci stowa w proce-
sie komunikacji. Jako pierwsze uzywane sg rzeczowniki niezb¢dne do nazywa-
nia 0s6b czy przedmiotow wystepujacych w §rodowisku dziecka. Szesciolatek
operuje juz szerokim zbiorem rzeczownikow w roznych kategoriach, zna ich
znaczenie 1 §wiadomie taczy pojecie z danym elementem rzeczywistosci. Po-
trafi odmienia¢ rzeczownik przez przypadki i liczby, a takze rozrdznia jego
rodzaje. Kolejng cz¢sciag mowy, ktora dziecko przyswaja po opanowaniu rze-
czownikow, sg czasowniki. Pierwsze czasowniki sa wlasciwie nieodmienne. Ma-
ria Zarebina zauwaza, ze w niektorych kontekstach mogg by¢ one odbierane nawet
jak rzeczowniki (Zargbina 1965: 48). Szesciolatek ma ukonczony proces przyswa-
jania kategorii czasownika, postuguje si¢ nim w pelni $wiadomie, nazywajac
czynno$ci i stany. Stosuje prawidlowy tryb, strong i liczbe, a takze odmienia cza-
sownik przez osoby i rodzaje. W wypowiedzi dziecka 6-letniego dominuja rze-
czowniki i czasowniki (od okoto drugiego roku zycia gléwng role w zdaniu
petnig czasowniki).

! Wigcej 0 rozwoju mowy dziecka zob. m.in.: Hurlock 1961; Dyer 2006; Zyzik 2011 i in.
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Przymiotniki i przystowki pojawiajg si¢ okoto potowy drugiego roku zycia.
Najczesciej sg wykorzystywane przez dziecko do okreslania przeciwstawnych
cech, jak: dobry — zly, tadny — brzydki (Hurlock 1961: 228). Przymiotniki
w mowie dziecka 6-letniego s3 uzywane stosunkowo rzadko, ale sze$ciolatek
potrafi je stosowaé w poprawnej formie gramatycznej oraz prawidtowo rozdzie-
la przymiotniki oceniajace pozytywnie od negatywnych. Oszczedno$¢ stowa
i sktonnos$¢ do skracania wypowiedzi sprawiaja, ze przymiotniki sg jednak cze-
sto pomijane, a wypowiedzi dzieci ograniczaja si¢ jedynie do prostych zdan
konstruowanych na zasadzie potaczen rzeczownikow i czasownikow (por. tez:
Szuman 1968: 107).

Stownik specjalny dziecko zaczyna tworzy¢ mniej wigcej po ukonczeniu trze-
ciego roku zycia. Sktada si¢ on ze stow majacych znaczenie specjalne i stosowanych
wylacznie w okreslonych sytuacjach na potrzebe uzytkownika (Hurlock 1961: 227).
Szesciolatek zainteresowany dang dziedzing wiedzy bedzie poszukiwat stow, ktore
pomoga mu okresli¢ jej elementy. Wigze si¢ to przede wszystkim z rozwojem wia-
snych zainteresowan dziecka, ktore zmuszaja do poszukiwania stownictwa niezbgd-
nego do funkcjonowania w okreslonym kregu rzeczywistosci.

Oprocz stownika ogdlnego i specjalnego wyroznia si¢ tez stownik grzecz-
nosciowy. Zalicza si¢ do niego stowa, ktére dziecko nabywa poprzez wychowa-
nie w duchu kultury osobistej. W zbiorze owego stownika znajdag si¢ wiec takie
leksemy, jak: dzigkuje, prosze itp. Bedzie to wazne dla opanowania umiejgtnosci
dostosowania stownictwa dziecka do sytuacji oficjalnej, kiedy wykorzystanie
stownika grzeczno$ciowego jest konieczne.

2.2. Rozwdj skladni

W mowie dziecka proste zdania pojedyncze pojawiajg si¢ przed ukoncze-
niem drugiego roku zycia. Zdania bardziej skomplikowane, w tym zdania ztozo-
ne, notuje si¢ dopiero po ukonczeniu piatego roku zycia — wczes$niej uzywane sa
one sporadycznie. SzeSciolatek potrafi sprawnie poradzi¢ sobie ze skonstruowa-
niem poprawnego zdania ztozonego, cho¢ w jego wypowiedziach wystepuje 0no
bardzo rzadko, na co ma wpltyw wspotczesna tendencja do skrotowosci 1 0sz-
czgdnosci stowa. Na dtugo$¢ i1 jakos¢ wypowiadanych przez dziecko zdan
wplywa wiele czynnikow. Dzieci wychowywane w zamoznych rodzinach lepiej
radza sobie z konstruowaniem zdan dhuzszych i popehiaja przy tym mniej bte-
dow jezykowych, co moze by¢ uwarunkowane ich czestszym kontaktem z litera-
tura, sztukg i kulturg, co statystycznie rzadziej jest udzialem dzieci ze srodowisk
ubozszych.

Co ciekawe, budowa zdan jest zalezna od plci dziecka. E.B. Hurlock, powo-
lujac si¢ w swojej pracy na badania amerykanskie, pisze: ,,Podobnie dziewczeta
w kazdym wieku przewyzszajg chtopcow pod wzglgdem budowy zdan” (Hu-
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rlock 1961: 234). Zdania konstruowane przez dziewczeta sg petne, dtuzsze i bar-
dziej poprawne. Dziewczynki che¢tniej rozmawiajg — nie tylko w otoczeniu ro-
wie$nikéw, ale takze z dorostymi — i mniej trudno$ci sprawia im dostosowanie
stylu wypowiedzi do sytuacji.

Szesciolatek dobrze radzi sobie z nawigzywaniem kontaktow z rowiesnika-
mi. Potrafi uwaznie slucha¢ i analizowa¢ wypowiedzi innej osoby, a przy tym
zastosowac jezyk adekwatny do sytuacji. Proces nabywania kompetencji zarow-
no jezykowej, jak i komunikacyjnej powinien wigc na tym etapie by¢ ukonczony
(cho¢ mowa bedzie si¢ doskonalita praktycznie przez cate zycie).

3. Neurologia a mowa czlowieka

Dziecko uczy si¢ mowi¢ poprzez obcowanie ze srodowiskiem postugujacym
si¢ danym jezykiem. Stanistaw Szuman pisze: ,,aby doj$¢ do porozumienia sig¢
Z dzieckiem, dorosli oddziatuja na nie bodzcami stownymi” (Szuman 1968: 25).
Stowem kluczowym w tej wypowiedzi wydaje si¢ ,,bodziec”. Stanistaw Kowal-
ski ,,stowo” definiuje wiasnie jako bodziec, ktory ,,nie jest niczym innym jak
tylko specyficznym uktadem fal akustycznych (stowo mowione) lub promieni
$wietlnych (stowo pisane) uksztattowanym przez odpowiednie czynniki narza-
dow mowy lub przez odpowiednie znaki pisarskie” (Kowalski 1962: 41). Skoro
stowo to bodziec, to wedlug teorii Iwana Pawtowa, mowa rozwija si¢ w zakresie
drugiego uktadu sygnatowego®. Od bodzcow wytwarzanych przez czlowieka
nieswiadomie (tzw. odruchow bezwarunkowych) stowo rézni si¢ tym, ze wy-
twarzane jest w sposob swiadomy.

Dziecko w trakcie rozwoju nabywa doswiadczen i poszerza swoj zasob
stlownictwa. Z czasem zaczyna zauwazaC, ze okreslone stowa wywotuja wsrod
otoczenia dane reakcje i zaczyna w pelni $§wiadomie komunikowac sie¢ w celu
wywolania oczekiwanego dziatania. Rozwoj mowy jest zatem $cisle zintegro-
wany z rozwojem zmyslowym oraz umyslowym, ktore maja wptyw na jakosé
komunikacji w pdzniejszym okresie zycia.

3.1. Historia badan nad lokalizacja osrodkéw mowy

Kluczowg role w tworzeniu si¢ jezyka odgrywaja procesy fizjologiczne, kto-
rych receptory umieszczone sa w korze mozgowe;j. Historia ustalenia lokalizacji
osrodkéw mowy w mézgu cztowieka jest bardzo dluga, a na ten temat powstato

2 pawlow wyréznit dwa rodzaje ukladow: pierwszy (obejmujacy bodzce przyjmowane bez-
posrednio przez narzady zmystéw) i drugi (do ktérego naleza bodZzce w postaci stow pobudzaja-
cych cztowieka do danej reakcji, bez bezposrednio oddziatujacych na jego zmysty bodzcow)
(Petrozolin-Skowronska 996: 914).
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mnoéstwo roznych koncepcji®. Dla okreslenia lokalizacji oérodkéw mowy naj-
bardziej trafna wydaje si¢ metoda, ktoéra polega na badaniu zaburzen mowy
i ustaleniu zalezno$ci pomigdzy niedostatkami mowy a uszkodzeniami mézgu.

Na poczatku wieku XIX ze swoja koncepcja fonologiczng wystapit au-
striacki neurolog Franz Joseph Gall, wysuwajac wnioski, ze gtoéwne osrodki
mowy umiejscowione sa w przednich ptatach moézgu (za: Maruszewski 1970:
35). Potwierdzit to chirurg Paul Broca, ktory dokonat sekcji zwtok swojego pa-
cjenta chorujacego na ropien nogi i przejawiajacego zaburzenia komunikacji.
Okazato sie, ze uszkodzeniu w mézgu mezczyzny ulegla tylna czgs¢ drugiego
i trzeciego zawoju czotowego po stronie lewej. Kiedy potwierdzono drugi taki
przypadek, Broca doszedt do wniosku, ze w tej cze$ci mozgu miesci si¢ osrodek
odpowiedzialny za mowe. Wowczas rozpoczeta sie ozywiona dyskusja dotycza-
ca istnienia w mozgu specjalnych osrodkow, ktore odpowiadalyby za produkcje
i rozw06j] mowy. W 1874 r. wybitny niemiecki lekarz Paul Wernicke opisat ko-
lejny przypadek zaburzen mowy, polegajacy na tym, ze chory, zdolny do wypo-
wiadania stow, nie rozumiat wypowiedzi innych oséb. Okazato sie, ze przyczy-
ng takiego stanu rzeczy byly niedostatki w budowie tylnej czgSci pierwszego
zawoju skroniowego po lewej stronie. Autorem nieco innej koncepcji jest Zyg-
munt Freud — twodrca psychoanalizy. Doszedt on do wniosku, Ze zaburzenia
mowy mogg wynikaé nie tylko z uszkodzenia osrodkow, ale takze z sieci, ktore
tacza je ze soba (Maruszewski 1970: 37-38).

Wszystkie te odkrycia sprawity przyjecie jednej koncepcji gloszacej istnie-
nie kilku o$rodkéw mowy. Osrodek Wernickiego zostal uznany za shuchowy
osrodek mowy, a osrodek Broki — za o$rodek kinestetyczny. Umiejscowienie
tych osrodkdéw w potkuli mézgu zalezne jest od lateralizacji uzytkownika dane-
0o jezyka. U 0sob o lateralizacji prawostronnej o$rodki mowy beda znajdowaty
sie w wiekszosci przypadkow w potkuli lewej (Kowalski 1968: 64).

3.2. Czynniki neurologiczne wplywajace na réznice w mowie
wynikajace z plci

Na rozwoj mowy moze mie¢ wpltyw wiele czynnikow. Laura Dyer w swojej
pracy wymienia takie elementy, jak: kolejno$¢ przyjécia dziecka na S$wiat,

¥ Zaburzenia mowy wynikajace z uszkodzen mézgu zostaly odnotowane juz w starozytnosci,
m.in. przez Hipokratesa. Valerius Maximus i Pliniusz powotywali si¢ na przyktad pewnego czto-
wieka z Aten, ktory stracit ,,pami¢¢ liter” w wyniku urazu glowy, co prawdopodobnie jest pierw-
szym opisem aleksji. W p6zniejszych latach rozrézniano juz zaburzenia wynikte nie tylko wskutek
zaburzen mozgu, lecz takze te, ktorych przyczyng moglo byé porazenie narzadow mowy. Na
przetomie XVII i XVIII wieku zainteresowanie zaburzeniami mowy wzrosto. Wyr6zniono wow-
czas po raz pierwszy afazje ruchowa i parafazje. Odnotowano takze przypadek niezdolnosci po-
wtarzania stow przy zachowaniu rozumienia mowy. Okoto roku 1800 opisano znaczng liczbe
roznego rodzaju zaburzen afatycznych (Maruszewski 1970: 33—-34).
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wplywy $rodowiska, rodzicow czy opiekunow, korzystanie ze wspotczesnych
srodkéw masowego przekazu jak Internet czy telewizja. Wsrod nich wymienia
takze pte¢ (Dyer 2006: 43-56).

Skoro za rozwoj 1 sam proces komunikowania si¢ odpowiada mézg, to war-
to przeanalizowa¢ jego budowg i doszuka¢ si¢ rézniC pomigdzy chlopcami
i dziewczetami na tej plaszczyznie. Z danych przedstawionych przez M. Maru-
szewskiego wynika, ze ludzkie mozgi nie sg identyczne. Roznice mozna do-
strzec nie tylko w rozmiarze, ale takze w stosunku pomiedzy wielkosciami obu
potkul, iloscig bruzd, komdrek nerwowych, w stopniu pofaldowania, a takze
w pewnych cechach mikrostrukturalnych. Okazuje sig, ze ,,waga mozgu meskie-
go waha si¢ dla podstawowej czgsci populacji pomigdzy 1150 a 1700 graméow,
a dla kobiet za$ od 1100 do 1500 g” (Maruszewski 1970: 91).

F. Gall byt zdania, ze kazda zdolnos$¢ cztowieka zalezna jest od funkcji, jakg
petni odpowiedzialna za nig grupa komorek. Wedtug tej teorii nalezatoby przy-
puszczacd, ze jezeli jakas umiejetnos¢ jest u danego osobnika bardziej rozwinieta,
oznaczaloby to, ze narzad t¢ funkcj¢ petnigcy musi by¢ wigkszy w stosunku do
innych osobnikéw. Uczony wywnioskowat, ze skoro osrodki mowy mieszczg si¢
w przednich platach mézgu, to zgodnie z tg teoria, osoby uzdolnione jezykowo
cechowalyby si¢ powigkszeniem tego obszaru, co skutkowatoby wypchaniem do
przodu galek ocznych. Oczywiscie jest to zupelnie fantastyczna hipoteza, a ja-
ko$¢ kompetencji komunikacyjnych z pewnoscia nie zalezy od wielko$ci mézgu.

Waznym czynnikiem wptywajacym na rozwdj mowy okazat si¢ jednak nie
tyle rozmiar mozgu, ile jego podzial na dwie potkule. Analizujac wyniki badan
nad uszkodzeniami moézgu u afatykéw, badacze odkryli, ze na uposledzenie
mowy znacznie czgsciej wptywaja zaburzenia w funkcjonowaniu poétkuli lewej
niz prawej. Dalo to poczatek mniemaniu, ze to wlasnie potkula lewa odpowiada
za funkcje mowy. Dalsze badania i rosnaca liczba dowodow potwierdzity, ze
kazda z ludzkich umiejetnosci jest zalezna od funkcji okreslonego os$rodka
W mozgu, co dato poczatek badaniom lateralizacji. Dowodzono, ze ,.kazda z potkul
jest wyspecjalizowana w innych funkcjach” (Brannen 2002: 110-111).

Poczatkowo nie doszukiwano si¢ r6zniC pomiedzy kobietami a mezczyzna-
mi w skutkach uszkodzen mozgu. Odkryto jednak, Zze utrata mowy powstala
w wyniku defektow lewej potkuli zdarza si¢ u kobiet znacznie rzadziej niz u mez-
czyzn. Zaczeto przypuszczad, ze lateralizacja rozwija si¢ wprost proporcjonalnie
do wieku danego uzytkownika jezyka. Stwierdzono, ze z wiekiem u mezczyzn
nastepuje wicksza redukcja objetosci mozgu w zakresie ptatow czotowych i skro-
niowych (Brannen 2002: 113).

Roéznice w obrebie lateralizacji u przedstawicieli obydwu plci ttumaczyli
Norman Geschwind i Albert Galadura. Przypuszczali oni, Ze na rozwoj potkul
moézgu majg wpltyw hormony prenatalne. Wedlug badaczy testosteron znacznie
spowalnia wzrost potkuli lewej 1 wzmaga szybszy rozwoj prawej. W zwigzku
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z tym odkryciem naukowcy doszli do wniosku, ze ,,dziewczeta i kobiety majg na
og6t wigksze umiejetnosci werbalne, poniewaz u zenskiego ptodu poziom testo-
steronu nie hamuje rozwoju lewej potkuli” (Brannen 2002: 113).

Inna teoria doszukuje si¢ r6znic zwigzanych z lateralizacja funkcji mozgu
w tempie rozwoju dziecka w okresie pokwitania. Wedlug niej umiejetnosci wer-
balne dzieci, ktore wczesniej osiggaja dojrzatos¢ fizyczna, sg wicksze. L. Bran-
nen pisze: ,jako ze dziewczeta na ogot dojrzewajg wezesniej niz chtopey, przed-
stawiciele obu pitci roznig si¢ zdolnosciami werbalnymi i przestrzennymi, ale
rodzaj stanowi czynnik towarzyszacy, a nie decydujacy o tej r6éznicy” (Brannen
2002: 114). Mozliwe, ze fakt, iz receptory mowy w mozgu kobiet sg w zblizonej
mierze roztozone na poétkuli lewej 1 prawej, wptywa na roznice w zakresie umie-
jetnosci werbalnych kobiet 1 me¢zczyzn.

Kolejny dowdd na przewage kobiet nad mezczyznami w tej dziedzinie
przedstawita Diane Halpern. Po przeprowadzeniu badan zauwazyla, ze ,,dziew-
czeta i kobiety wykazuja ogdlng przewage przy wykonywaniu rozmaitych zadan
werbalnych” (Brannen 2002: 127). Wykazata ponadto, ze dziewczeta sg bieglej-
sze w postugiwaniu si¢ jezykiem, nie tylko méwionym, lecz takze pisanym.

Jednak pdzniejsze badania Janet Hyde dowiodly, Zze roznica w zakresie ko-
rzystania z jezyka pomiedzy chtopcami a dziewczetami jest niewielka i by¢ mo-
ze nie wynika z plci, a uwarunkowana jest innymi czynnikami (za: Brannon
2002: 129). L. Dyer, opierajac si¢ na wynikach swoich badan, stwierdzita, ze
»chtopey i1 dziewczeta w inny sposob przyswajajg jezyk” (Dyer 2006: 43-44).
Wedtug niej dziewczgta osiagaja wicksze postepy w nauce, w tym takze w za-
kresie jezyka. Szybciej opanowujg sztuk¢ moéwienia, postuguja si¢ znacznie
bardziej zlozonym slownictwem, uzywajac wickszej liczby rzeczownikow
i poje¢ abstrakcyjnych. Zdania przez nie budowane sg dluzsze i zawierajag mniej
btedow gramatycznych i leksykalnych. Chtopcy natomiast wigksza uwage sku-
piaja na przyswajaniu stow nazywajacych czynno$ci i wyrazach dzwigkonasla-
dowczych. Badaczka wnioskuje, ze przyczyng tej réznicy w rozwoju moze by¢
ilos¢ 1 jako$¢ spedzania czasu z rodzicem. Matki poswigcajg wigcej uwagi cOr-
kom i czgéciej prowadza z nimi dtugie rozmowy, w tym na tematy abstrakcyjne,
np. dotyczace emocji (Dyer 2006: 43—44).

Na relacje dziecka z matka i ich wpltyw na rozwoj mowy zwraca uwage tak-
ze E.B. Hurlock, powotujac si¢ na wnioski McCarthy, ktora r6znic dopatrywata
si¢ wlasnie w stosunkach rodzinnych. Wedlug niej na etapie nasladowania mo-
wy dziewczeta chetniej sugerujg si¢ mowa matki. Matka zajmuje si¢ dzie¢mi
czesciej niz ojciec, stad ilo§¢ czasu na pobieranie wzoru mowy od ojca przez
syna jest znacznie krotsza (Hurlock 1961: 250).

E.B. Hurlock pisze takze o wptywie plci na jako$¢ opanowania jezyka. Ba-
daczka analizuje ro6znice wynikajace z pici na kazdym etapie rozwoju mowy.
W pierwszym roku zycia dziecka nie odnotowala znacznych réznic pomigdzy
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dziewczynkami i chtopcami. Dysproporcj¢ zauwazyta dopiero u dzieci po ukon-
czeniu drugiego roku zycia. E.B. Hurlock skonstatowata: ,,chtopcy na ogét poz-
niej ucza sie¢ mowi¢ niz dziewczynki. Buduja zdania krotsze i pod wzgledem
gramatycznym mniej poprawne. Uzycie i zrozumienie znaczen stow jest gorsze,
a wymowa mniej doktadna w kazdym wieku zycia”. Takze wady wymowy czgsciej
pojawiaja si¢ u osob ptci meskiej niz u przedstawicielek plci zenskiej tej samej gru-
py wiekowej. Obliczono, ze na jedng kobiete z defektem mowy przypada o$miu
mezczyzn z tym samym niedostatkiem realizacji glosek (Hurlock 1961: 250).

4. Badania sondazowe

4.1. Metodologia badan

Aby zweryfikowaé przytoczone powyzej opinie, przeprowadzono badania
sondazowe. Grupeg szeSciolatkow poddano czterem probom, ktore miaty okresli¢
aktualny stan kompetencji jezykowych i komunikacyjnych dziewczat i chtop-
cow. Wykorzystano trzy karty badan, na ktorych umieszczone zostaly obrazki
pomocnicze do ¢wiczen. Dodatkowo przeprowadzono orientacyjne badanie
mowy 1 sprawno$ci narzadow aparatu artykulacyjnego w celu ustalenia réznic
pomiedzy dziewczgtami i chtopcami w zakresie fonetyki. Badani przy pomocy
przedstawionej im karty badania odpowiadali na pytania i wykonywali zadania.
Kazda proba pozwalata na zdobycie okreslonej liczby punktow, przyznawanych
w zaleznosci od stopnia trudnosci i liczby elementow wchodzacych w sktad
wykonania ¢wiczenia. Schemat przyznawania punktow w poszczegolnych zada-
niach zostal przedstawiony w tabelach.

Tab. 1. Proba 1

Préba I: swobodna rozmowa
Pyt. 1: Jak masz na imig? 0-1 pkt
Pyt. 2: lle masz lat? 0-1 pkt
Pyt. 3: Lubisz chodzié¢ do szkoly? 0-1 pkt
Pyt. 4: Jak spedzasz czas ze swoimi przyjaciotmi? 0-1 pkt
Pyt. 5: Czym sig interesujesz? 0-1 pkt
Pyt. 6: Kim chciatbys/chciatabys zostaé w przysziosci? 0-1 pkt

Tab. 2. Proba 2

Préba I1: badanie wymowy

sok 0-1 pkt zaba 0-1 pkt tazienka 0-1 pkt
pestka 0-1 pkt tyzwy 0-1 pkt ciastko 0-1 pkt
lis 0-1 pkt czapka 0-1 pkt bocian 0-1 pkt
cytryna 0-1 pkt rekawiczki 0-1 pkt okie¢ 0-1 pkt
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klocek 0-1 pkt klucz 0-1 pkt dzieci 0-1 pkt
latawiec 0-1 pkt dzem 0-1 pkt rodzina 0-1 pkt
zebra 0-1 pkt drozdzdéwka 0-1 pkt rekin 0-1 pkt
wozek 0-1 pkt $limak 0-1 pkt parasol 0-1 pkt
dzwonek 0-1 pkt hustawka 0-1 pkt ser 0-1 pkt
pedzel 0-1 pkt mis 0-1 pkt lalka 0-1 pkt
szalik 0-1 pkt mysz 0-1 pkt lody 0-1 pkt
muszla 0-1 pkt ziemniak 0-1 pkt fotel 0-1 pkt
Tab. 3. Proba 3
Préba III: czynniki inne niz pleé
Artykulatory Stuch fonematyczny
Pionizacja jezyka 0-1pkt | kury: gory 0-1 pkt
Ruch jezyka do kacikow ust 0-1pkt | kawka : tawka 0-1 pkt
Klaskanie jezykiem 0-1 pkt prazy : plazy 0-1 pkt
Sciaganie warg 0-1 pkt | Tomek : domek 0-1 pkt
Wydymanie policzkow 0-1pkt | kotek : motek 0-1 pkt
Tab. 4. Proba 4
Proba IV: Badanie kompetencji komunikacyjnych
Opis postaci
Konstrukcja opisu (maks. 3 pkt)
— rozpoczecie (np. to jest lew) 1 pkt
— przedstawienie cech wygladu 1 pkt
— przedstawienie cech charakteru 1 pkt
Wyrazenia nazywajace cechy (maks. 5 pkt):
— min. 5 wyrazen 5 pkt
— 3-4 wyrazenia 3 pkt
— 2-1 wyrazenia 2 pkt
— 0 wyrazen 0 pkt
Dostosowanie do sytuacji komunikacyjnej
Rozroznienie sytuacji komunikacyjnych (maks. 2 pkt):
— samodzielne skonstruowanie wypowiedzi 2 pkt
— dopasowanie na podstawie wypowiedzi badajacego 1 pkt
— brak rozréznienia 0 pkt
Stownictwo (maks. 3 pkt):
— formuta powitalna dla kazdej sytuacji 2 pkt
— zwroty grzeczno$ciowe 1 pkt
Prowadzenie narracji
Konstrukcja narracji 3 pkt
Whbudowanie sytuacji odniesienia 1 pkt
Stownictwo (maks. 3 pkt):
— rozpoczgeie (np. najpierw, na poczatku itp.) 1 pkt
— okreslenia sygnalizujace nastepstwo czasu (np. potem, nastgpnie) 1 pkt
— zakonczenie (np. na koniec) 1 pkt
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Tab. 5. Schemat oceny poszczegolnych zadan wchodzacych w sktad badania

Ocena poprawnosci jezykowej
(na podstawie wszystkich 4 préb)

Bardzo dobra (zupelny brak btedéw jezykowych) 5 pkt
Dobra (rzadko wystepujace bledy jezykowe) 4 pkt
Zadowalajaca (czgste wystepowanie bledow jezykowych) 2 pkt

Dzieki skali punktowej mozliwe bylo dokladne okre§lenie wystgpienia
ewentualnej réznicy w zakresie sprawnosci jezykowych pomiedzy badanymi
grupami, a takze sprawdzenie, czy rozbiezno$¢ jest na tyle duza, by mozna wyklu-
czy¢ blad statystyczny. Maksymalna liczba punktéw do zdobycia wyniosta 77.

Analiza zdolnosci komunikacyjnych i jezykowych polegata na badaniu grupy
dzieci szescioletnich pod katem czterech prob jezykowych, do ktorych wykorzysta-
no trzy autorskie karty badania zatytutowane na potrzeby pracy: proba II, proba IlI,
proba 1V. Zadania mialy na celu okreslenie i pdzniejsze porownanie zdolnoSci ko-
munikacyjnych dziewczat i chtopcow w okreslonej grupie wiekowe;.

4.2. Ocena zdolnosci porozumiewania sie w jezyku polskim,
rozumienie i odbiér nadawanego komunikatu

Préba 1 polegata na swobodnej rozmowie badajgcego z dzieckiem. Ocenie
podlegata umiej¢tnos¢ komunikowania si¢ w jezyku polskim, rozumienie, od-
bior i stosowna reakcja na nadany komunikat, zdolno§¢ utrzymania kontaktu
i podtrzymania rozmowy oraz poprawnos$¢ gramatyczna i leksykalna wypowie-
dzi dziecka, na ktorg zwracano uwage takze w kolejnych zadaniach. Kazdemu
dziecku zadano trzy pytania zamknigte i trzy pytania otwarte. Za odpowiedz na
kazde z nich badany moégt otrzymac jeden punkt.

Wszystkie dzieci zaliczyly probg pomyslnie. Porozumiewaty si¢ poprawnie
w jezyku polskim, wiasciwie odbieraly komunikaty, a ich reakcja na nie byla
poprawna. Chetnie udzielaty odpowiedzi na zadawane im pytania. Mowa dziec-
ka sze$cioletniego charakteryzuje si¢ zadawaniem niezliczonej ilo$ci pytan, na
ktore czesto nie mozna postawi¢ jednoznacznej odpowiedzi. Badani, w rozmo-
wie na temat wilasnych zainteresowan czy sposobu spedzania czasu z przyja-
ciotmi, nie tylko odpowiadali na pytania stawiane przez badajacego, lecz takze
zadawali pytania typu: dlaczego?, po co?, jak? itp. Co ciekawe, dziewczgta
w kwestii zadawania pytan okazaly si¢ mniej dociekliwe. Chetniej opowiadaty
0 wlasnych do$wiadczeniach, ale tylko dwie na pie¢ przejawiaty sklonnosci do
nadmiernego zadawania pytan. Chlopcy znacznie czeg$ciej decydowali si¢ na
zadawanie pytan, a ponadto wytrwale dazyli do uzyskania satysfakcjonujacej
odpowiedzi.

Wszystkie dzieci wykazaly zdolno$¢ rozumienia nadawanego komunikatu
i odpowiedniej nan reakcji. Badani chetnie utrzymywali kontakt wzrokowy z na-
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dawcg komunikatu. Jesli chodzi o zdolno$¢ podtrzymania kontaktu i wiasny
wktad w przebieg rozmowy, zdecydowanie lepiej wypadli chtopcy.

4.3. Ocena wymowy dziewczat i chlopcow

W probie 11 sprawdzono frekwencje wystepowania niedostatkow w zakresie
realizacji glosek u obu badanych grup i poréwnano otrzymane wyniki. Wyko-
rzystano autorski kwestionariusz badania wymowy. Uwzgledniono w nim desy-
gnaty odsytajace do stow, w ktorych wystepuja gltoski mogace jeszcze sprawiaé
trudnos$¢ szesciolatkom.

«
L
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Poniewaz sze$ciolatek powinien realizowac juz wszystkie gloski, wymowe
sprawdzono tylko pod katem tych najtrudniejszych, ktore w mowie dziecka po-
jawiaja sie najpdzniej. Zbadano umiejetnos¢ realizacji glosek dentalizowanych
szeregu syczacego (czyli: [s], [z], [c], [dz]), ciszacego (czyli: [s], [Z], [¢], [dZ])
i szumigcego (czyli: [sz], [rz], [cz], [dZ]) oraz gtoski [r] i [I] we wszystkich moz-
liwych pozycjach wyrazu (gloski bezdZzwigczne i sonorne w naglosie, $rodglosie
i wyglosie, pozostate — w naglosie i srodgtosie).

Okazuje sig, ze z 10-0sobowej grupy dzieci jedynie dwie dziewczynki reali-
zujg gloski poprawnie. Fakt ten nie powinien dziwié, gdyz odsetek dzieci z wa-
dami wymowy z biegiem lat gwaltownie wzrasta®.

W 5-osobowej grupie dziewczat u trzech stwierdzono niedostatki w realiza-
cji glosek. Dziewczynka 1. nie radzita sobie z wymowg gloski [r] we wszystkich
pozycjach wyrazu i dokonywata substytucji [r] : [I] np.: [lekin] ‘rekin’, [pala-
sol] ‘parasol’, [sel] ‘ser’. U dziewczynki 3. zauwazono sygmatyzm miedzyze-
bowy boczny i, co za tym idzie, btedng realizacje glosek dentalizowanych szere-
gu syczacego oraz mieszanie szeregu szumigcego z realizowanym biednie sy-
czacym, np.: [musla] ‘muszla’, [zaba] ‘zaba’, [kluc] ‘klucz’. Podobnie (mig¢dzy-
zgbowo) mowita dziewczynka 4., u ktorej jednak nie stwierdzono substytucji.
U dziewczynki 2. i dziewczynki 5. nie wykryto zaburzen mowy.

W 5-osobowej grupie chtopcow u wszystkich badanych stwierdzono btedne
realizacje glosek. Najczgstszym problemem byl brak prawidtowej realizacji
glosek szeregu szumigcego, przy czym catkowite zaburzenia tego szeregu stwier-
dzono u trzech badanych, czgsciowe tylko u chtopca 1. Badanie wykazato, ze
substytuowat on niektore gloski dentalizowane z szeregu szumiacego ich bez-

* Te tendencje potwierdzaja badania np. Kitlinskiej-Krol (2011: 24).
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dzwigcznymi odpowiednikami, np.: [saba] ‘zaba’ lub (podobnie jak chtopiec 3.)
mieszal szereg szumigcy z syczacym, np.: [capka] ‘czapka’, [drozzufka] ‘droz-
dzowka’. Chiopiec 2. gloski szeregu szumigcego substytuowat gloskami szeregu
syczacego np.: [sal’ik] ‘szalik’, [uyzvy] ‘tyzwy’, [kluc] ‘klucz’ oraz btednie rea-
lizowat gloske [r] wymawiajac ja jako [I], podobnie jak chlopiec 4., ktory do-
datkowo mieszal szeregi: szumiacy i syczacy, wymawiajac gtoski szumiace jako
syczace 1 odwrotnie. Problemem okazal si¢ takze nieutrwalony szereg dzigsto-
wy, co skutkowalo mieszaniem glosek, np.: [s0K] : [soK], [/’is] : [/'is], [Sal’ik] :
[sal’ik], [capka] : [capka]. Zdarzata si¢ tez substytucja zwarto-Szczelinowej ¢ przez
szczelinowa S, np.: [sytryna] ‘cytryna’. Chiopiec 5. btednie realizowat gloske r,
przesuwajac w artykulacji drganie z czubka jezyka na jezyczek.

4.4. Ocena sprawnoSci aparatu artykulacyjnego
i stuchu fonematycznego

Aby moc przeanalizowa¢ przyczyny niedostatkow w zakresie realizacji gto-
sek 1 skutkow wystepowania btedow wymowy, podjeto probe 111, majaca na celu
okreslenie innych (niz pte¢) czynnikow, ktore moglyby mie¢ wptyw na niewta-
$ciwa wymowe. Postanowiono sprawdzi¢, w jakim stopniu dzieci sg gotowe pod
wzgledem fizycznym do przyswajania jezyka i rozwijania sprawnosci artykula-
cyjnych. W tym celu zbadano sprawno$¢ aparatu artykulacyjnego i stuch fone-
matyczny.

Poproszono dzieci o wykonanie kilku przyktadowych ¢wiczen sprawdzaja-
cych stan aparatu mowy, takich jak: pionizacja jezyka, ruch jezyka do kacikow
ust, klaskanie jezykiem, $ciggnigcie i rozciagni¢cie warg, wydymanie i wcigga-
nie policzkéw. Sprawno$¢ narzadoéw aparatu artykulacyjnego (tj. warg, jezyka,
policzkow) oceniono jako bardzo dobrg u 9 na 10 przebadanych dzieci. Jedynie
u chtopca 2. zauwazono problem z pionizacja jezyka, ktora byla spowodowana
zbyt krotkim wedzidetkiem podjezykowym.

Stuch fonematyczny przebadano przy uzyciu przygotowanych dla celow
pracy Kkart:
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Dzieci mialy za zadanie wskazywaé obrazek, ktory przedstawial desy-
gnat nazwany przez badajacego (badajacy wypowiadal wyrazy o podobnym
brzmieniu po kilka razy, w dowolnej kolejno$ci): kura — géra, kawka — taw-
ka, prazy — plazy, Tomek — domek, kotek — motek. Warto podkre$li¢, ze bada-
nie byto orientacyjne — sprawdzono roznicowanie tylko kilku glosek. Kazdy
z badanych uzyskal maksymalng liczbe punktow w ¢wiczeniu sprawdzaja-
cym stuch fonematyczny. Cz¢$¢ dzieci mylita opozycje prazy — plazy, ale po
kilkukrotnym powtdrzeniu zadania badani zauwazali réznic¢ i wskazywali
ilustracje poprawnie.
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4.5. Analiza kompetencji jezykowych
na podstawie konstrukcji opisu postaci

Karta proby IV obejmowata badania kompetencji komunikacyjnych i skta-
data si¢ z trzech ¢wiczen przygotowanych specjalnie dla celéw badania. Zadania
mialy przede wszystkim ujawni¢ stan indywidualnego stownictwa kazdego
Z badanych, okresli¢ dominujace czeSci mowy, a takze wskaza¢ umiejetnosci
fleksyjne i narracyjne.

W ¢wiczeniu pierwszym poproszono dzieci o opis postaci. Przedstawiono
obrazek z wizerunkiem lwa, aby ulatwi¢ zidentyfikowanie opisywanego obiektu,
przyporzadkowanie do okreslonej kategorii nadrzednej i odwotanie do jego za-
chowania:

Sprawdzano spdjnos¢, poprawnos$¢ gramatyczng i leksykalng wypowiedzi
oraz oceniano sposob opisu wedtug okreslonego kryterium. Kryterium obejmo-
walo: odpowiednie rozpoczecie opisu, czyli wlaczenie opisywanej postaci do
kategorii nadrzednej (np. przyporzadkowanie do grupy zwierzat), bogactwo
indywidualnego stownika jezykowego dziecka, liczbe i jako$¢ uzytych przy-
miotnikow, nazywanie cech wygladu i charakteru. Oceniano poprawnos$¢ kon-
strukcji wypowiedzi i zastosowanie w niej przymiotnikow i przystowkow.

Wynik badania potwierdzit wniosek, ze leksemy nazywajace cechy czgsciej
pojawiaja si¢ w wypowiedziach dziewczat. Przeliczono liczbe uzytych przez
dzieci przymiotnikow i przystowkow dla potwierdzenia lub obalenia tezy, ze
dziewczeta chetniej okreslaja cechy. Wynik badania potwierdzil ten wniosek.
Dziewczgta w swoich wypowiedziach uzyly tacznie 13 przymiotnikow i 3 przy-
stowkow, natomiast chtopcy — 9 przymiotnikow i 2 przystowkow. Opisy dziewczat
byly znacznie doktadniejsze, jednak tylko dwie z nich skonstruowaty wypowiedz
zgodnie z wymaganiami podanymi w kryterium®. Pozostate dziewczeta pomijaty
przedstawienie postaci i przystepowaly od razu do ukazania jej cech. Chtopcy nato-

® Oceniano odpowiednie rozpoczecie opisu (wyjasnienie, kim jest opisywana postac), poda-
nie cech jej wygladu oraz charakteru.
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miast lepiej poradzili sobie z rozpoczgciem opisu (trzech chtopcow poprawnie za-
czelo swoja wypowiedz): — To lew. — To jest lew. — Na obrazku jest lew.

Wachlarz przymiotnikow i przystowkow uzytych przez dziewczeta jest
znacznie szerszy niz u chtopcow. Mozna podzieli¢ je na nastepujace kategorie:
a) okreslajace rozmiar: duza, diugi, malutkie, dfuga, mate,

b) okreslajace predkosé: najszybciej,

c) okreslajace cechy wygladu: wltochaty, ostre, zéttawy,

d) okreslajace cechy charakteru, subiektywne wrazenia: najbardziej niebez-
pieczny, uroczy.

W wypowiedziach dziewczat przewazaly przymiotniki okreslajace rozmiar.
Przy okreslaniu desygnatow dziewczeta zwrocity takze uwage na to, w jakim
stopniu podane cechy sa wlasciwe opisywanemu zwierzeciu. Pojawity sie wigc
przymiotniki w stopniu najwyzszym: najszybciej, najbardziej niebezpieczny,
posrednio oddajace natg¢zenie cechy, a takze przymiotniki takie, jak zoftawy —
czynigce to w sposob bezposredni (za pomocg formantéow stowotworczych —
por. Doroszewski, Wieczorkiewicz 1961: 127). Wyraz zé#tawy mozna rozumieé¢
jako ,niezupelnie zo6tty”. Przymiotniki mogg waloryzowa¢ dodatnio lub ujem-
nie. W wypowiedziach dziewczat wystepuja przymiotniki waloryzujace dodat-
nio: uroczy oraz ujemnie: najbardziej niebezpieczny.

W grupie chtopcéw odnotowano tylko 3 przymiotniki — u wszystkich bada-
nych te same®:

a) okreslajace cechy: ostre,
b) okreslajace barwy: czarny, brgzowy.

Chtopcy w swoich wypowiedziach ograniczyli si¢ jedynie do nazywania
barw. Nie uzywali przymiotnikow stopniowanych ani waloryzujacych.

4.6. Ocena umiejetnosci dostosowania wypowiedzi
do sytuacji

Drugim zadaniem grupy badanych bylo dostosowanie wypowiedzi do
okreslonej sytuacji komunikacyjnej. Zadaniem kazdego uczestnika byto skie-
rowanie prosby o wytlumaczenie materiatu z ostatniej lekcji odpowiednio do
kolegi/kolezanki i do nauczycielki. Badano w ten sposob nie tylko kompe-
tencje komunikacyjne, lecz takze bogactwo indywidualnego stownika (wyko-
rzystanie stownictwa oficjalnego i potocznego). Aby ulatwi¢ uczestnikom
wejscie w role, zaprezentowano im plansze przedstawiajgce osoby, do kto-
rych majg si¢ zwrocié:

® Dzieci byty badane indywidualnie i nie styszaty swoich wypowiedzi. Niemozliwe jest wiec,
by powtarzaty po sobie. W zwiazku z tym uznano zasob stownictwa chlopcéw w zakresie przy-
miotnikéw za bardzo ubogi.
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Dopasowanie wypowiedzi do sytuacji

Ocenie podlegato przede wszystkim rozréznienie sytuacji komunikacyj-
nych, czyli umiejetno$¢ wykorzystania stylu potocznego i oficjalnego. Zaskaku-
jacy jest fakt, ze spora grupa badanych dzieci nie potrafita sformutowaé dwoch
wypowiedzi o tej samej tematyce z rozrdéznieniem na odmiane potoczng i ofi-
cjalng. Najwiekszy problem z tym zadaniem mieli chtopcy.

Sposrdéd pigeiu przebadanych chtopcow jedynie dwoch poprawnie skon-
struowato swoje wypowiedzi’. W grupie dziewczat tylko jedna badana nie wy-
konata ¢wiczenia. Najczestszym btedem okazat si¢ brak formuty powitalnej lub
zwrotu do nauczycielki (np. prosze pani). Bardzo czgsto badani popetniali btad
jezykowy, mowiac prosze panig zamiast prosze pani. Ponadto zdania formuto-
wane przez dzieci byly niespojne i nielogiczne, a nawet niezrozumiate dla od-
biorcy, np.:

— Co robiliscie?

— Prosze paniq, bo mnie tak na ostatniej lekcji nie byto i ja nie wiem.

Badani mieli problem z rozwinigciem wypowiedzi i wytlumaczeniem powodu
nieobecnosci, co moze by¢ spowodowane zbyt ubogim zasobem stownictwa.

Dziewczeta stosowaty zwroty grzecznosciowe, np.:

— Czy mi pani powie, co bylo na zadanie?

— Prosze paniq...?

— Czy mi pani wyttumaczy?

Czgsto zdarzaly si¢ wypowiedzi urwane, zamkni¢te spadkiem intonacyjnym
(kadencja), np.:

— Bylam chora, miatam gorgczke. Prosze mi powiedziec.

" W zwiazku z brakiem umiejetnosci samodzielnego skonstruowania przez dzieci wymaganej
wypowiedzi badajacy zaprezentowal im dwa rozne zdania i zlecit dopasowanie ich do sytuacji
potocznej i oficjalnej. Wszyscy badani poprawnie dopasowali zdania.



Poréwnanie kompetencji jezykowych i komunikacyjnych... 223

Mozna stwierdzié, ze wypowiedzi formutowane przez dzieci w sytuacji ofi-
cjalnej byly malo grzeczne, a nawet przybieralty formg raczej delikatnych rozka-
zOW niz prosby. By¢ moze niepowodzenia zwigzane z realizacja tego zadania
byly spowodowane sztuczno$cig sytuacji i dzieci nie potrafily wejs¢ w role
i odegra¢ rozmowy ,,na niby”.

4.7. Ocena zdolnosci narracyjnych

Celem zadania trzeciego bylo zbadanie umiejgtnoscei narracyjnych. Badani
mieli opisa¢ sytuacj¢ przedstawiong na planszy z historyjka obrazkowa:

Ocenie podlegaty: sposob rozpoczecia i zakonczenia narracji, wbudowanie
w narracj¢ wymaganych sytuacji odniesienia, liczba pauz namystu, stosowanie
wyrazen okre$lajacych nastgpstwo czasu, bogactwo indywidualnego stownictwa
jezykowego oraz inwencja tworcza w konstruowaniu wypowiedzi.

W budowaniu narracji lepsi okazali si¢ chlopcy. Kazdy z nich wprowadzit
do wypowiedzi przynajmniej dwa z trzech wymaganych elementow®. Chtopiec
5. jako jedyny sposrod wszystkich badanych dzieci uzyskal maksymalng liczbe
punktow: odwotal si¢ do wszystkich sytuacji odniesienia i poprawnie skon-
struowatl wypowiedz z wyrazng formuta poczatkowa i koncowa: Najpierw pani
Z kubkiem poszia do kranu i nalata wody. Potem przypiefa do prqdu dzbanek i jak

8 Oceniano: rozpoczecie narracji (np. na poczatku, pewnego dnia), wprowadzenie okreslen
dotyczacych nastepstwa czasu (np. pdzniej, potem, nastgpnie) oraz wyrazne zakonczenie (np. na
koniec, po wszystkim).
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sie ugotowato to nalala do kubka i na koniec poszta na pole i sobie pita. Wat-
pliwa jednak wydaje si¢ poprawno$¢ jezykowa tej wypowiedzi.

Wazng kwestig wydaje si¢ indywidualny stownik dzieci, oceniany jako bar-
dzo ubogi. Szczegodlng trudnos¢ sprawito nazwanie przedmiotu — czajnika, co
zaréwno u chlopcow, jak i u dziewczynek skutkowato niedoméwieniami, np.:

Pozniej nalata YWYy a pozniej poszia na pole i pita.

Pani nalata wody i przypieta cos do prgdu i potem ugotowata i nalata.

Dzieci czesto odnajdywaly zabawne synonimy, ktére miaty zastapi¢ stowo
‘czajnik’, np.: dzbanek czy wazon.

Stownictwo podlegajace ocenie w tej czesci zadania, czyli wystgpowanie
okreslnikow czasu, ocenia si¢ w stopniu dobrym. Bardzo czgsto dzieci wplataty
w swoje wypowiedzi stowa takie, jak: pdzZniej, potem, nastgpnie. Czworo bada-
nych dzieci (dwie dziewczynki i dwoch chiopcow) odpowiednio rozpoczeto
narracje: pewnego dnia, najpierw. Jednak wyrazne zakonczenie toku narracji
wystapito tylko u chtopca 5.: i na koniec...

Proba samodzielnego sformulowania krotkiego opowiadania dowiodta, ze
spora cze$¢ dzieci bardzo czesto popelnia réznego rodzaju bledy jezykowe.
Warto zatem blizej przyjrze¢ si¢ punktacji i okres§li¢ ewentualne rozbiezno$ci
W wykonaniu zadan przez dziewczeta i chtopcow.

4.8. Omowienie punktacji i wynikéw badan

W tab. 6 przedstawiono liczbe punktow zdobytych przez dziewczeta i chiop-
cOw w poszczeg6lnych zadaniach.

Tab. 6. Wyniki uzyskane przez dwie grupy badanych w poszczegdlnych zadaniach

Zadanie Dziewczeta Chlopcy
Swobodna rozmowa 22 pkt 18 pkt
Wymowa 147 pkt 125 pkt
Sprawno$¢ aparatu artykulacyjnego i stuchu fonema- 30 pkt 28 pkt
tycznego
Opis postaci 25 pkt 22 pkt
Dostosowanie do sytuacji 19 pkt 16 pkt
Narracja 10 pkt 12 pkt
Poprawno$¢ jezykowa 4 pkt 2 pkt
RAZEM 257 pkt 223 pkt

Suma punktow zdobytych przez dziewczeta daje im pewng przewage nad
grupa chtopcow. W poszczegoélnych zadaniach rozbieznos¢ punktowa pomiedzy
badanymi grupami nie jest zbyt duza. Dziewczgta jednak zdobyty o 22 punkty
wiecej w probie II, czyli przy orientacyjnym badaniu wymowy. Okazuje sie, ze
chtopcy maja najwigkszy problem z poprawng realizacja glosek. Gdyby nie
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sprawdzono wymowy dzieci, rozbieznos¢ punktowa moglaby okaza¢ si¢ zbyt
mata, by jednoznacznie okresli¢ dominacje¢ grupy dziewczat.

Dla poréwnania wynikow poszczegdlnych osdéb opracowano tabele z liczba
punktow zdobytych we wszystkich ¢wiczeniach przez kazdego badanego indy-
widualnie (tab. 7).

Tab. 7. Suma punktow uzyskanych indywidualnie przez kazde dziecko we wszystkich zadaniach

Dziewczynka 1 53 pkt Chlopiec 1 48 pkt
Dziewczynka 2 54 pkt Chtopiec 2 37 pkt
Dziewczynka 3 38 pkt Chtopiec 3 45 pkt
Dziewczynka 4 48 pkt Chtopiec 4 34 pkt
Dziewczynka 5 60 pkt Chlopiec 5 55 pkt

Z tabeli wynika, ze sposrod wszystkich badanych najwiecej punktow uzy-
skala przedstawicielka grupy dziewczat, zdobywajac 60 punktéw. Natomiast
najstabiej wypadt chtopiec, ktory uzyskat 34 punkty. Réznica pomigdzy najwyz-
szg liczba punktéw u dziewczat (60 pkt) i chtopcow (55 pkt) wynosi 5 pkt, na-
tomiast pomigdzy najnizsza liczba — 4 pkt. Nie jest to zbyt duza rozbieznosc,
jednak stanowi dowodd na to, ze kompetencje jezykowe 1 komunikacyjne dziew-
czat sg oceniane lepiej niz chtopcow.

Ponadto badanie wykazalo, ze dziewczeta operujg szerszym zakresem stow.
Przebadano stownik indywidualny dzieci z kazdej grupy pod katem réznych katego-
rii. Okazalo si¢, ze dziewczgta w swoich wypowiedziach uzyly wigkszej liczby
przymiotnikoéw, a takze udowodniono, ze stosowane przez nie czgsci mowy sg bar-
dziej réznorodne niz w przypadku chlopcow. Dowiedziono takze, ze dziewczeta
latwiej dostosowuja swoje wypowiedzi do sytuacji i czeScie] uzywajg zwrotOw
grzecznosciowych. Dziewczeta popetity mniej bledow jezykowych, co pozwala
oceni¢ ich mowe na poziomie dobrym pod wzgledem poprawnosci. Chlopcy uzy-
skali wigkszg liczbe punktéw od dziewczat jedynie w zadaniu dotyczacym prowa-
dzenia narracji, jednak rozbiezno$¢ pomiedzy grupami jest bardzo mata — wynosi
tylko 2 pkt. Chtopcy z tatwoscig opowiadali o tym, co widoczne jest na obrazku,
jednak trudniej byto im odwotaé si¢ do whasnych doswiadczen, co wymaga mysle-
nia bardziej abstrakcyjnego. Dziewczeta lepiej radzity sobie w ¢wiczeniach wyma-
gajacych pewnej inwencji mowigcego, np. przy opisie postaci, kiedy nalezato podaé
cechy charakteru, ktorych nie mozna byto zobaczy¢ na obrazku.

Podane w rozdziale teoretycznym dowody, przytoczone opinie jezykoznaw-
cow, skala punktowa przedstawiona w pracy oraz wlasne wnioski i refleksje
jednoznacznie dowodzg, ze kompetencje komunikacyjne i jezykowe dziewczat
s znacznie lepiej rozwiniete niz chtopcow w tej samej grupie wiekowej.
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Whnioski

Badacze rozwoju mowy dziecka wykazali istnienie r6znic dotyczacych roz-
woju mowy, ktore moglyby wynika¢ z ptci dziecka. Przewaga dziewczat w tym
zakresie moze by¢ skutkiem wielu czynnikdéw. Wymieniano m.in. stosunki ro-
dzinne, w tym czgstszy kontakt matki z corks, dysproporcje w budowie mézgu
obu plci, relacje pomiedzy potkula lewa a prawa, na ktére wptyna¢ mogty hor-
mony prenatalne czy tempo rozwoju w okresie pokwitania. Deborah Tannen
dodatkowo zauwaza, ze dziewczeta i chlopcy zyja w ,,odmiennych $wiatach
stow” (Tannen 1994: 47), dlatego tez dzieci musza przystosowac siebie i swoj
jezyk do funkcjonowania w okreslonym $rodowisku. Najlepszym dowodem na
istnienie rozbieznosci w uzywaniu jezyka przez kobiety i mezczyzn wydaje si¢
opinia publiczna, w ktorej (nie bez przyczyny) istnieje stereotyp gadatliwej ko-
biety i matoméwnego mezczyzny, o czym — powolujac si¢ na Dale Spender —
pisze D. Tannen: ,Dale Spender sugeruje, ze wigkszo$¢ ludzi instynktownie
(jezeli nie $swiadomie) czuje, ze kobiety, tak jak dzieci, powinno si¢ widzie¢,
lecz nie styszeé, totez cokolwiek by powiedziaty, wydaje sig, ze to zbyt wiele.
Badania wykazaty, ze jezeli w grupie kobiety i mg¢zczyzni mowig tyle samo, to
ludzie sadza, ze wigcej mowily kobiety” (Tannen 1994: 47).

Obiektywnym dowodem dokumentujacym teze o rozbieznosciach pomiedzy
rozwojem mowy u dziewczat i chtopcow sa wyniki badan, ktore potwierdzity
hipoteze, ze dziewczegta wezesniej osiagajg sprawnosc jezykowa, a ich warsztat
pod wzgledem komunikacyjnym jest znacznie bardziej r6znorodny niz chtopcow
w tym samym wieku. Nalezatoby jednak zastanowi¢ si¢ nad faktem, czy grupa
meska nie wyrownuje tego poziomu w dalszych etapach rozwoju.

Zaskakujacy jest fakt, ze chtopcy w wieku szkolnym pod wzgledem zdolnosci
jezykowych i komunikacyjnych niezwykle czgsto oceniani sg bardzo nisko, nato-
miast wsrod dorostych uzytkownikéw jezyka u przedstawicieli obydwu ptci moz-
na wyro6zni¢ mnostwo wspaniatych méwcoéw, dziennikarzy, wyktadowcow.
Woéwczas roznice w mowie kobiet 1 mezczyzn sg wlasciwie niezauwazalne lub po
prostu ich nie ma. Warto zastanowi¢ si¢ nad ustaleniem granicy, w ktorej chlopcy
dorownujg dziewczegtom i stajg si¢ rownie cenionymi wirtuozami komunikacji.
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Comparison of language and communicative competencies differences
between six-year-old girls and boys

Summary

This publication is an attempt to answer the question whether sex may be one of the many
factors affecting language competencies and speech development. For that purpose the terms of
communicative and language competencies have been defined. Also discussed has been the devel-
opment of speech in a child, with particular attention paid to the speech of six-year-olds (as the
research carried out for the purpose of the article refers to that age group). Initially, it has been
assumed that the advantage of girls over boys as regards communication is only a myth wide-
spread in public. However, a thorough analysis of the neurological aspect of human speech has
confirmed the rightness of that belief. A history of research on the location of speech organs and
neurological factors which affect speech development have been analysed and a series of evidence
found to confirm that girls may develop speech faster, and their communicative abilities are much
ahead of that of boys at the same age. This has also been confirmed by the results of own research.

Key words: speech development in a child, speech vs sex, language competence, communi-
cative competence
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