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Odpowiedzialnos¢ w hierarchii wartosci mtodziezy z wadga stuchu

Streszczenie

Celem wychowania jest afirmacja osoby wychowanka, samorozwdj w uznanym przez
grupe i zinterioryzowanym systemie wartosci. Prawidiowo uksztattowana hierarchia
wartosci, petnigca funkcje regulacyjng i motywacyjng, sprzyja dojrzewaniu cztowieka,
nabywaniu autonomii a jednoczesnie integracji z grupg spoteczna. Integracja to wspdlnota
wartosci, norm, dazen i dziatan. Zadaniem pedagoga specjalnego staje sie troska o to, by
mtodziez z niepetnosprawnoscig rozumiata i potrafita oceni¢ wtasny system wartosci, ktory
w konsekwencji urzeczywistni sie w codziennym postepowaniu.

W artykule omoéwiono wyniki badan, podjetych celem ustalenia systemu wartosci
mtodziezy z wadg stuchu. Okreslono, jakie miejsce w hierarchii wartosci zajmuje

odpowiedzialnos¢, ktérej istota polega na uporzagdkowaniu swobodnego postepowania.

Stowa kluczowe: system wartosci, odpowiedzialnos¢, mtodziez z wadg stuchu.

Wprowadzenie

Odpowiedzialno$¢, rozumiana najogdlniej jako predyspozycja do przyjmowania na
siebie skutkéw wtasnych dziatan, podejmowanych w wyniku autonomicznych (wolnych)
decyzji, staje sie aktualnie wainym tematem rozwazan, nie tylko wsréd teoretykdéw
(przyktadowo filozoféw, socjologéw), ale takze praktykow, w tym pedagogdw, psychiatrow
(por. Malatesti, McMillan 2010).

Odpowiedzialnos¢ postrzegana jest wspofczesnie jako wartosé, ale nie znajduje sie
ona na tym samym poziomie aksjologicznym co wolno$¢é czy prawda, jest raczej szczegdlnego

rodzaju sprawnoscig stuzgcg do tworzenia i obrony warto$ci uznawanych za niezbywalne,



jest tg cechg osobowosci, ktéra okresla sposdb reagowania cztowieka na Swiat wartosci
(Zawadzki 1982) i w tym znaczeniu urasta do rangi wartosci instrumentalnej (Drwal,
Brzozowski 1989; Jaworowska, Matczak, & Bitner 2011).

Doniosto$¢ odpowiedzialnosci we wspodtczesnym swiecie jest niepodwazalna. Stanowi
ona o dojrzatosci psychicznej i osobowej cztowieka, bedac jednoczesnie podstawg
Swiadomego, aktywnego i niezaleznego uczestnictwa w zyciu spotecznym. Uczestnictwo
0s6b niepetnosprawnych w gtéwnym nurcie Zzycia spotecznego, zaktada relacje
interpersonalne we wspdlnym kontekscie ideowym, normatywnym, systemie wartosci, przy
jednoczesnym poszanowaniu indywidualnosci i niepowtarzalnosci kazdego uczestnika relacji.
Warunkiem normalizacji zycia spotecznego o0s6b niepetnosprawnych jest ich
odpowiedzialnosé.

Zatozono, na podstawie analiz koncepcji teoretycznych (Koscielska 2007; Nowak
1999; Tomaschewsky, 1988; Zawadzki 1982; Zimny 1984), ze odpowiedzialno$s¢ w wymiarze
indywidualnym wspomaga rozwdj] osobowy, w grupowym — sprzyja nhawigzywaniu
i podtrzymywaniu partnerskich kontaktow z ludzmi. W takim kontekscie myslenia
interesujgcym stato sie ustalenie stopnia poczucia odpowiedzialnosci mtodziezy z wada
stuchu®. Wskaznikiem tego poczucia jest pozycja odpowiedzialnoéci w preferowanym
systemie wartosci. Z duzym prawdopodobienstwem nalezy przyjgé, ze hierarchia wartosci
w systemie przekonan cztowieka jest raczej stata, jednak nie uniwersalna, taka sama dla
wszystkich ludzi (Rokeach 1973), a rozktad poszczegdlnych wartosci wynika¢ moze
z uwarunkowan osobowosciowych i spotecznych, gtdwnie zmian, a takie wcigz dokonujg sie
w Polsce, dotycza miedzy innymi mozliwosci udziatu w Zyciu spotecznym oséb
z niepetnosprawnoscia. Stad, interesujgcym wydaje sie by¢ hierarchia wartosci mtodziezy,
w tym takze z réznego rodzaju niepetnosprawnoscig, a diagnoza systemu wartosci moze

mie¢ wazne znaczenie dla przebiegu procesu wychowania.

! Ustalenie systemu wartosci mtodziezy stanowito czes¢ empirii podjetych w ramach realizacji projektu pt.
Psychospoteczne uwarunkowania poczucia odpowiedzialnosci mfodziezy z dysfunkcjq narzgdu stuchu,
(Narodowe Centrum Nauki, Umowa nr 4275/B/H03/2011/40). Zasadniczym celem ww. projektu jest
rozpoznanie poczucia odpowiedzialnosci (zmienna zalezna) mtodziezy z wadg stuchu i wskazanie na czynniki
(zmienne niezalezne), réznicujgce to poczucie. Wsrdd czynnikow, ktére mogg mie¢ znaczenie warunkujgce
poczucie odpowiedzialnosci wskazano: czynniki biologiczne (wiek i pte¢ badanych, czas utraty stuchu i stopien
jego ubytku); czynniki osobowosciowe (lokalizacje kontroli i samoocene); czynniki edukacyjne (system
ksztatcenia, najczesciej wybierany sposdb komunikacji interpersonalnej, hierarchia wartosci) oraz czynniki
rodzinne (tu percepcje postaw rodzicielskich przez badang mtodziez i postawy rodzicow wobec
niepetnosprawnego dziecka).



Zatozenia metodologiczne badan

Celem niniejszego artykutu jest prezentacja systemu wartosci mtodziezy: z wada
stuchu i styszacej, oraz wskazanie, czy uszkodzenie stuchu jest zmienng, ktéra powoduje
zréznicowanie w systemach wartosci badanych grup mtodziezy. Podjeto prébe odpowiedzi
na nastepujace pytania badawcze:

e jaka jest hierarchia wartosci mfodziezy z wadg stuchu?

e czy miodziez z wadg stuchu charakteryzuje sie odmiennym systemem wartosci
w poréwnaniu z mtodziezg petnosprawng?

e jakie miejsce w systemie wartosci badanych zajmuje odpowiedzialnos¢?

Ze wzgledu na fakt, iz wiedza teoretyczna na temat systemu wartosci i poczucia
odpowiedzialnos$ci oséb z wadg stuchu jest ograniczona (por. Easterbrooks, Scheetz, 2004),
niemozliwe okazato sie sformutowanie rzetelnych i wyczerpujacych hipotez do postawionych
pytan badawczych. Zatozono jednak, ze rozumienie odpowiedzialnosci i jej sytuowanie
w systemie wartosci moze by¢ specyficzne dla mtodziezy z wadg stuchu. Istotng role
w procesie ksztattowania sie tego systemu odegra¢ mogg takie czynniki posredniczgce jak:
brak dostatecznej kompetencji jezykowej, utrudnienia w procesie myslenia abstrakcyjnego,
zaburzenia sfery poznawczej, emocjonalnej i spotecznej, nierzadko takze wzrastanie
w S$rodowisku pozarodzinnym (Dryzatowska 1990) oraz rozpowszechnieniem zaburzen
psychicznych w populacji dzieci i mtodziezy gtuchych i stabostyszgcych, ktére szacowane jest
na okoto 2 i pdt razy czestsze w pordwnaniu z dzieémi i mtodziezg styszacg (por. Leigh,
Anthony 1999; Gent Van i In. 2007; Hintermair 2007, Leigh 2009). W wyniku opdznien
w rozwoju jezykowym i w zwigzku z brakiem narzedzia umozliwiajgcego petne porozumienie
zubaza sie pole doswiadczen dziecka z uszkodzonym stuchem, co moze stopniowo zaznaczac
sie réznicami w rozwoju spotecznym i poznawczym pomiedzy nim a jego rowiesnikami
styszgcymi (Steinberg 2000; Wallis, Musselman, MacCay 2004). Stad, osoby z wadg stuchu
mogg miec¢ trudnos¢ w adekwatnej ocenie przyczyn i skutkéw, wynikajacg najczesciej
z niedostatecznego wyksztatcenia kompetencji jezykowej. Wiele sytuacji zycia codziennego
wymaga rozumienia sytuacji, a te dopetniane sg komunikatami jezykowymi, najczesciej
werbalnymi, podejmowania szybkich decyzji, od trafnosci ktérych zalezy dalszy przebieg
spraw. Ksztattowanie umiejetnosci krytycznego myslenia wydaje sie byé niezbednym
elementem procesu socjalizacji i wychowania. Krytyczne myslenie polega na zdolnosci do

obserwacji, logicznym mysleniu i adekwatnym reagowaniu na informacje. Krytyczne
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myslenie, ktdérego czescig jest takze rozumienie wartosci, jest $Srodkiem do samodzielnego
monitorowania wtasnych mysli, uczué i dziatan. Zadaniem wychowawcy (nauczyciela) jest
pomoc w zrozumieniu wartosci, préba ich hierarchizacji przez mtodziez z wadg stuchu, co
zapewnia im dalszy rozwéj spoteczny, emocjonalny ale takze poznawczy (por. Easterbrooks,
Scheetz 2004). A tylko ten kto dziata swiadomie, dokonuje swiadomych wyboréw moze
przyjaé na siebie konsekwencje wiasnych dziatan, moze wiec by¢ odpowiedzialnym.

Prezentowane badania mialy charakter ilosciowy, oparte zostaly na
neopozytywistycznym paradygmacie naukowym (Gnitecki 2004; Palka 1989). Metoda
zastosowang do rozwigzania wyzej wskazanych probleméw badawczych byt sondaz
diagnostyczny (Pilch, Bauman 2010). Celem ustalenia hierarchii wartosci wykorzystano skale
wartosci Miltona Rokeacha (Rokeach Value Survey - RVS).

Opis teorii wartosci Miltona Rokeacha, ich natury i systemoéw, zostat w literaturze
polskiej szczegdtowo zaprezentowany, gtdwnie przez Brzozowskiego (Drwal, Brzozowski
1989) oraz autorki polskiej normalizacji RVS (Jaworowska i in. 2011). Wykorzystane narzedzie
(RVS) daje mozliwos$¢ ustalenia hierarchii wartosci w dwdch systemach: wartosci
ostatecznych i instrumentalnych. Pierwsza czes$¢ skali bada system wartosci ostatecznych:
osiemnascie wartosci ostatecznych szereguje sie od najwazniejszej (ranga 1) do najmniej
waznej (ranga 18). Analogicznie postepuje sie w przypadku okreslenia hierarchii wartosci
instrumentalnych (réwniez osiemnascie). Sredni czas wykonania badania wynosi 20 minut.
Zadaniem badanych jest rangowanie wartosci ostatecznych a nastepnie instrumentalnych.
Osoby badane kierujg sie waznoscia, jaka majg dla nich poszczegdlne wartosci (osobno 18
ostatecznych i 18 instrumentalnych). Kazda z wartosci musi otrzymac inng range od 1 do 18,
gdzie 1 oznacza warto$¢ najwazniejszg (Drwal, Brzozowski 1989).

Analizy statystyczne, z wykorzystaniem programu SPSS (Statistical Package for the
Social Science), umozliwity ustalenie hierarchii wartosci ostatecznych i instrumentalnych
miodziezy z wadg stuchu oraz mtodziezy styszacej. Ukazano, biorgc pod uwage S$rednie,
ranking cech zaréwno w grupie badanych (oséb z wadg stuchu) oraz kontrolnej (styszacych).
Za pomocg wspotczynnika korelacji rangowej Spearmana sprawdzono zgodno$é sposobu
rangowania wartosci przez badanych z obu grup (Pusz, Zareba 2006).

Badania przeprowadzono w IV kwartale 2011 roku i | kwartale roku 2012. Do
realizacji badan poproszono nauczycieli — wychowawcoéw mitodziezy z wadg stuchu, ktérych

zadaniem, na podstawie umowy zlecenie, byto czuwanie nad prawidlowym przebiegiem
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badan, ttumaczenie na jezyk wizualno-przestrzenhny (SJM vs PJM) ewentualnych niejasnosci.
Nauczyciele otrzymali od kierownika projektu (autorki artykutu) szczegétowg procedure
postepowania badawczego oraz wzor raportu do uzupetnienia po przeprowadzonych
badaniach.

Wybadr grupy badawczej byt celowy. Starano sie rozpoznaé system wartosci mozliwie
licznej grupy mtodziezy z wadg stuchu, ktéra zechciataby uczestniczy¢ w badaniach. Zatozono
wiec takie kryteria doboru zbiorowosci podstawowej — mtodziezy z wadg stuchu, jak:
a) posiadanie orzeczenia o niepetnosprawnosci z uwagi na wade stuchu, b) wiek od 16 do 25
lat (uczniowie szkét ponadgimnazjalnych). Do zbiorowosci poréwnawczej (grupy kontrolnej),
czyli  miodziezy  styszacej zaklasyfikowano  uczniéw  szkdét  ogdlnodostepnych,
ponadgimnazjalnych, ktérzy majg ukonczony 16 rok zycia, nie majg wady stuchu. W celu
odzwierciedlenia $rodowiska spofecznego i struktury wiekowej, badania w grupie
porownawczej przeprowadzono w internatach, w ktorych mieszkajg uczniowie réznych szkat,
pochodzacy z rédznych srodowisk spotecznych.

Za ograniczenie badan niewatpliwie nalezy uznac¢ fakt, ze nie udato sie dotrze¢ do
mtodziezy z wadg stuchu, ktora ksztatci sie w systemie ogdlnodostepnym — inkluzyjnym lub
integracyjnym. Poniewaz dobdr badanych oséb nie byt losowy, nie nalezy uogodlniac
otrzymanych wynikdw na catg populacje. Dane uzyskane w trakcie badan wskazujg jedynie
pewng tendencje w hierarchii wartosci badanej mtodziezy i spostrzeganiu odpowiedzialnosci
w jej strukturze.

Badaniami objeto mtodziez, w wieku od 16 do 25 lat, uczgca sie w osrodkach szkolno-
wychowawczych dla gtuchych, ulokowanych w potudniowo-wschodniej czesci Polski (Lublin,
Kielce, Krakéw, Tarnéw, Przemysl, Rzeszédw). Niewielki odsetek stanowili studenci z wada
stuchu ksztatcacy sie w Siedlcach, Krosnie i Jarostawiu. W sumie przebadano 271 oséb, w tym
142 kobiety (52,4%) oraz 129 meziczyzn (47,6%) z wadg stuchu. Z zatozenia, w badaniu brali
udziat gtéwnie uczniowie szkét ponadgimnazjalnych, stad najliczniej reprezentowanga grupa
byta mtodziez w wieku od 17 do 20 lat (178 osdb; 65,7%).

W badaniach poréwnawczych udziat wzieto 195 oséb (131 kobiet; 67,2% oraz 64
mezczyzn; 32,8%) — styszacych ucznidw rzeszowskich szkét ponadgimnazjalnych: technikdw,
licedw i szkét zawodowych.

Badana mtodziez, okreslajgc miejsce zamieszkania, wskazywata najczesciej na wie$

i mate miasta, liczagce mniej niz 50 tys. mieszkancow.



Charakteryzujac grupe miodziezy z wadg stuchu, zwrdce uwage na przyczyne wady
stuchu, czas utraty i stopien ubytku stuchu, preferowany sposéb porozumiewania sie.
Udzielajac odpowiedzi na pytania dotyczgce wskazanych probleméw, badani musieli wybraé
jedng odpowiedz sposrdod kilku mozliwych, okreslonych przez badacza (pytania miaty
charakter zamkniety).

Najwiecej badanych, bo 89 o0séb (co stanowi 32,8% sposréd badanej mifodziezy
z wadg stuchu) okreslajgc przyczyne wady, wskazato na jej charakter nabyty w okresie
prelingwalnym lub inetrlingwalnym (przed 5 r.z.). Kolejng grupe stanowig ci badani, ktérzy
wskazali na chorobe matki w czasie cigzy jako potencjalng przyczyne dysfunkcji stuchu (72
osoby; 26,6%). 33 osoby (12,2%) utracity stuch w wyniku choroby przebiegajgcej po 5 r.z.. Na
przyczyny genetyczne wskazato w sumie 29 oséb (10,7%), z czego 26 0s6b (9,6%) ma
rodzicéw niestyszgcych, w przypadku 3 badanych (1,1%) wade stuchu majg dziadkowie.
9 oséb (3,3%) stracito stuch w wieku dorostym. Znaczng grupe stanowig osoby, ktére nie
udzielity odpowiedzi na pytanie o przyczyne wady (39 osob; 14,4%). Brak odpowiedzi
oznacza¢ moze niewiedze w tym zakresie.

Okreslajgc czas utraty stuchu ponad potowa badanych (143 osoby; 52,8%) wskazata,
Ze sg gtuche od urodzenia, 60 oséb (22,1%) — okres wczesnego dziecinstwa (wiek od 0 do
3 r.z.), 28 os6b (10,3%) — wiek 4-5 lat, po 6 r.z. stuch stracito 35 osdb (13,0%). Jedynie
5 badanych nie okreslito czasu utraty stuchu.

Ze wzgledu na stopied ubytku stuchu wyrdznia sie osoby, u ktérych wystepuje
uszkodzenie stuchu w stopniu lekkim, umiarkowanym, znacznym i gtebokim. Takie ustalenia
terminologiczne zostaty przyjete i zalecane przez Miedzynarodowe Biuro Audiofonologii
(BIAP). Najliczniejsza grupa badanych sg osoby z gtebokim (powyzej 91 dB) ubytkiem stuchu
— 77 0s0b (28,4%) oraz z ubytkiem znacznym (mieszczacym sie w granicach 71-90 dB) — 71
0s6b (26,2%). Szczegdtowe informacje obrazuje tabela 1.

Tabela 1. Stopien ubytku stuchu w badanej grupie mtodziezy.

Jak gteboki masz ubytek stuchu?

Licznos$¢ grupy %

20-40 dB (mild) 15 5,5
41 -70 dB (moderat) 44 16,2
71-90 dB (severe) 71 26,3
powyzej 91 dB (profound) 77 28,4
nie wiem 60 22,1
brak odpowiedzi 4 1,5
Suma: 271 100




Badana mtodziez preferuje totalng komunikacje jako sposdb porozumiewania sie
z najblizszym otoczeniem spotecznym, 142 osoby (52,4%) wybiera dostepne Srodki
porozumiewania sie w postaci narodowego jezyka fonicznego i jezyka migowego. Blisko 30%
badanych wskazuje na mowe jako najczestszy sposdb komunikacji z najblizszymi. Pozostali

badani— 49 osdb (18,1%), komunikuje sie za pomocg jezyka migowego.

Analiza wynikéw badan.
System wartosci ostatecznych badanej mtodziezy

W badane] grupie mtodziezy z wada stuchu wysoko cenione sposrod wartosci
ostatecznych sg wartosci osobiste, takie jak: bezpieczenstwo rodziny (ranga 1), madros$é
(ranga 2), prawdziwa przyjazni (ranga 3), szczeScie (ranga 4) i dojrzata mitos¢ (ranga 5). Do
najmniej cenionych wartosci nalezy sSwiat piekna (ranga 18), zbawienie (ranga 17), zycie
petne wrazen (ranga 16) i réwnosc¢ (ranga 15).

Z kolei badana mifodziez styszgca najwyzej ocenia takie wartosci finalne, jak:
bezpieczenstwo rodziny (ranga 1) i dojrzata mitos¢ (ranga 2). Na kolejnych miejscach
ulokowano: madros¢ (ranga 3), szczescie (ranga 4) i prawdziwg przyjazn (ranga 5). Do
wartosci najmniej cenionych styszacy zaliczyli: S$wiat piekna (ranga 18), zycie petne wrazen
(ranga 17), uznanie spoteczne (ranga 16) i przyjemnos¢ (ranga 15).

Porownanie hierarchii wartosci ostatecznych w grupie mtodziezy z wadg stuchu

i styszacej zobrazowano za pomocg wykresu 1.
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Wykres 1. Sposéb rangowania wartosci ostatecznych w badanych grupach

poréwnawczych.



Zgodnos$¢ ustawien (rang) wartosSci ostatecznych (i analogicznie instrumentalnych),
w badanych grupach mtodziezy zmierzono wspotczynnikiem korelacji rang Spearmana.
Ogdlnie nalezy stwierdzi¢, ze badani z wadg stuchu i styszagcy podobnie lokujg na kolejnych
miejscach poszczegdlne wartosci ostateczne. Analizy statystyczne nie wykazaty w tym
zakresie istotnych statystycznie niezgodnosci.
System wartosci instrumentalnych badanej mtodziezy

W przypadku wartosci instrumentalnych, badani z wada stuchu najwyzej oceniaja
wartosci moralne: uczciwos$é (ranga 1), bycie pomocnym (ranga 2), kochajagcym (ranga 3),
odpowiedzialnym (ranga 4) i ambitnym (ranga 5). Do wartosci instrumentalnych zajmujgcych
niskie pozycje w hierarchii warto$ci mtodziezy z wadg stuchu zaliczy¢ mozna: obdarzenie
wyobraznig (ranga 18), szerokimi horyzontami (ranga 17), niezalezno$¢ (ranga 16)
i logicznos¢ (ranga 15). Sg to wartosci kompetencyjne.

Styszacy wysoko cenig takie instrumentalne wartosci moralne jak: uczciwos¢ (ranga
1), bycie kochajgcym (ranga 2), odpowiedzialnym (ranga 3), niezaleznos$¢ (ranga 4)
i ambitnos¢ (ranga 5). Najmniej cenione s3: postuszenstwo (ranga 18), szerokie horyzonty
(ranga 17), opanowanie (ranga 16) i wyobraznia (ranga 15).

Wykres 2. obrazuje wyniki analiz porownawczych dokonanych w obydwu grupach badanej

mtodziezy.
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Wykres 2. Sposdb ulokowania wartosci instrumentalnych w poréwnawczych grupach

mtodziezy z wadg stuchu i styszacej.



Szczegdtowe analizy statystyczne wykazaty, ze w zakresie oceny wartosci
instrumentalnych znaczenie ma pte¢ badanych. Mezczyzni z wadg stuchu i styszacy ranguja

poszczegdlne wartosci istotnie statystycznie inaczej, co przedstawia wykres 3.
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Wykres 3. Sposdb lokowania wartosci instrumentalnych w grupach mezczyzn z wadg

stuchu i styszacych.

Sita zaleznosci ustawienia wartosci instrumentalnych w rankingu nie jest w tym
przypadku znaczna (Spearman = -0,02), kierunek ujemny oznacza, ze im dana wartos¢ jest
wyzej ceniona przez mezczyzn z wadg stuchu, tym nizej przez styszacych. Jest to szczegdlnie
widoczne w przypadku wartosci: obdarzony wyobraznig, o szerokich horyzontach,
niezalezny, logiczny, intelektualista, uzdolniony, ktére to sg zdecydowanie mniej cenione
przez mezczyzn z wadg stuchu. Ci mezczyzni preferujg takie wartosci instrumentalne, jak:
uczciwy, pomocny, odwazny, odpowiedzialny i kochajacy, ktére dla mezczyzn styszacych nie

sg az tak znaczace.

Odpowiedzialnosc i jej miejsce w systemie wartosci badanych
Odpowiedzialnos¢ zajmuje wysoka pozycje w hierarchii wartosci instrumentalnych

badanej mtodziezy z wadg stuchu (ranga 4) i styszgcej (ranga 3).



Blisko 19% badanych z wadg stuchu wskazuje, ze jest to wartos¢ najwazniejsza (ranga 1)
sposrod wymienionych wartosci instrumentalnych. Dla niespetna 4% badanych byta to
wartos¢ najmniej ceniona (ranga 18).

W grupie styszacych ponad 13% badanych wskazato, ze odpowiedzialnos$¢ stanowi dla
nich warto$¢é najwazniejszg (ranga 1), dla 11% wartos¢ ta znalazta sie na wysokim, trzecim
miejscu. Tylko 7 osdb (3,6%) wskazato, ze jest to wartos¢ najmniej istotna.

Analiza skupien umozliwita ukazanie bliskosci wartosci ,odpowiedzialny” wobec
innych wartosci instrumentalnych. Pordwnanie odlegtosci pomiedzy wskazanymi
wartosciami pozwala wysungé wniosek, ze dla oséb z wadg stuchu odpowiedzialnos¢ plasuje
sie blisko wartosci kochajgcy. W grupie badanych styszgcych odpowiedzialnosé, podobnie jak
dla mtodziezy z wada stuchu, lokuje sie blisko wartosci bycie kochajagcym, a ponad to, jest
blisko niezaleznosci i uczciwosci.

Dla badanych kobiet, tak z wadg stuchu jak i styszgcych, odpowiedzialnos¢ jest
wysoko ceniong wartoscig, zajmuje kolejno 4 (dla kobiet z wadg stuchu) i 3 (dla kobiet
styszacych) miejsce. Inaczej uktad tej wartosci w hierarchii wartosci instrumentalnych
wyglada u mezczyzn (Wykres 2.). Odpowiedzialno$¢ dla mezczyzn z wadg stuchu jest
wartoscig wzglednie wysoko ceniong (ranga 4), natomiast dla mezczyzn styszgcych lokuje sie

na dalekim 14 miejscu (rdoznice istotne statystycznie).

Whioski
Na podstawie powyzszych analiz wysunieto wnioski, ktére jednoczesnie sg préba
odpowiedzi na postawione pytania badawcze:

e zaréwno mtodziez z wadg stuchu, jak i styszaca, majg podobne hierarchie wartosci
ostatecznych i instrumentalnych. Co swiadczy¢ moze, ze uszkodzenie stuchu raczej nie
jest zmienng rdznicujacg hierarchie wartosci. Badana mtodziez sposréod wartosci
ostatecznych, finalnych wysoko ceni bezpieczenstwo rodziny, madro$é, dojrzatg mitos¢,
przyjazn i szcze$cie. Wartosci te, okreslone w zatozeniach teoretycznych jako osobiste, sg
wyraznie przedkfadane nad wartosci spoteczne. Najnizszg pozycje w hierarchii obydwu
porownywanych grup mtodziezy zajmuje swiat piekna;

e sposréd wartosci instrumentalnych w obu grupach badanej mtodziezy najwyzej cenione

sg takie wartosci, jak: uczciwy, kochajgcy, odpowiedzialny, ambitny;
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e mimo, ze szczegdtowe analizy statystyczne nie wykazaty réznic w wyborach pomiedzy
dwoma grupami badanych wydaje sie jednak, ze pte¢ moze odegra¢ tu role znaczaca,
styszacy mezczyzni dokonujg innych wyboréw w zakresie wartosci instrumentalnych,
anizeli ich rowiesdnicy z wadg stuchu;

e zadawalajgcym okazat sie fakt, ze odpowiedzialnos¢ jest stosunkowo wysoko ceniong
przez mtodziez wartoscig instrumentalng. Badania wskazujg, ze mezczyzni z wadg stuchu
mogg by¢é bardziej stabilni w kierowaniu sie odpowiedzialnoscia w zyciu osobistym
i spotecznym, w poréwnaniu do mezczyzn styszacych, dla ktdrych wartos¢ ta nie jest az
tak znaczaca;

e wartosci kompetencyjne, a wsrdd nich obdarzenie wyobraznig, szerokimi horyzontami,
niezaleznos¢ i logicznos¢, zostaty wskazane jako stosunkowo najmniej cenione, zwtaszcza
przez mtodziez z wadg stuchu. Fakt ten moze wskazywac na to, iz badana mtodziez z wadg
stuchu nie przywigzuje wagi do takich cech osobistych jak autokreacja, rozwdj osobisty,
skutkowa¢ moze nieadekwatng samooceng.

Uzna¢ nalezy, ze odpowiedzialnos¢ jest stosunkowo wysoko ceniona w systemie
wartosci, okreslonych jako instrumentalne. Wyniki uzyskane w badaniach wiasnych
potwierdzaja wnioski z badari innych autoréw (Szczupal 2009%), éwiadczace o otwartosci
mtodziezy na sprawy innych ludzi, jednakze zazwyczaj ograniczajgcej sie do kregu oséb
najblizszych: rodziny i przyjaciét. Miodziez, sposrod wartosci instrumentalnych, ktére majg
stuzy¢ osigganiu celdw i realizacji innych wartosci (ostatecznych, finalnych) najbardziej ceni
wartosci moralne. Oznacza¢ moze to, iz zasadniczo wierzy w moralnos¢, jako sposdb
osiggania celéw. Preferencja takich wartosci, jak kochajacy, uczciwy, odpowiedzialny

wskazywaé moze na idealizm mtodziezy, charakterystyczny dla wieku rozwojowego.

Autorka badata (lata 2003-2006) hierarchie wartosci mtodziezy z niepetnosprawnoscig ruchowg
i petnosprawna. Podobnie, jak w badaniach wtasnych, prezentowanych w niniejszym materiale, w obydwu
badanych przez Szczupat grupach dosé¢ wysoko sposréd wartosci ostatecznych cenione sg wartosci takie jak
bezpieczenstwo rodziny (ranga 1 w obu grupach), madros¢ (ranga 2 w obu grupach) i prawdziwa przyjazn. Do
najmniej cenionych wartosci nalezy poczucie dokonania, swiat piekna, zycie petne wrazen i uznanie spoteczne.
Rowniez w deklarowanym przez badang mtodziez systemie wartosci instrumentalnych widoczne sg duze
podobienstwa. Badana przez Szczupat mtodziez wskazuje na waznos¢ takich wartosci instrumentalnych, jak:
kochajacy, uczciwy, odpowiedzialny (ranga 4 dla mtodziezy z niepetnosprawnoscig ruchowg, 5 dla
petnosprawnych), pomocny i ambitny. Najmniejsze znaczenie majg wartosci: o szerokich horyzontach,
postuszny i uzdolniony. Analizy statystyczne prezentowane przez Szczupat nie ukazujg istotnej statystycznie
roznicy pomiedzy badanymi grupami mtodziezy w zakresie oceny odpowiedzialnosci. Mozna stwierdzic, ze obie
grupy miodziez z niepetnosprawnoscia i petnosprawni preferujg niezawodnos¢, rzetelnosé, odpowiedzialnosc.
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Wyniki badan sg optymistyczne. Nalezy mie¢ nadzieje, ze deklarowana przez mtodziez
odpowiedzialnos¢ bedzie punktem odniesienia, integrowania i porzadkowania informaciji,
przezy¢, doswiadczen indywidualnych i spotecznych. Poczuwanie sie do odpowiedzialnosci
przez mtodziez z niepetnosprawnoscig moze stac sie wyznacznikiem efektywnosci ztozonego
procesu integracji psychospotecznej. Z drugiej strony odpowiedzialno$é jest warunkiem

podstawowym i koniecznym, by integracja psychospoteczna rzeczywiscie zaistniata.
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