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OD REDAKC(JI

Szosty tom z serii ,,Gtos — Jezyk — Komunikacja” jest z jednej strony konty-
nuacja koncepcyjng cyklu, a z drugiej — wprowadza nowe spojrzenie. Kontynua-
cja dotyczy tematyki, a sg nig niezmiennie zagadnienia koncentrujace si¢ wokot
jezyka, jego strony realizacyjnej (fonicznej — gtosu), kompetencji jezykowych
i komunikacyjnych oraz rozmaitych ograniczen o podtozu genetycznym, anato-
micznym, neurologicznym, $rodowiskowym, umystowym, psychologicznym itp.
Przedstawione tresci uzupetniajg zagadnienia zwigzane z terapiag mowy i uspraw-
nianiem kompetencji jezykowych i komunikacyjnych, z funkcjonowaniem osob
Z rozmaitymi ograniczeniami w rodzinie i spoleczenstwie, z rozwojem umiejet-
nos$ci jezykowych w zyciu jednostki i populacji. Nowe spojrzenie z kolei doty-
czy Autoréw. Tym razem oddaliSmy Glos (dwuznaczno$¢ w pelni zamierzona)
mlodym na ré6znym stopniu zaawansowania zawodowego: praktykujacym logo-
pedom, doktorantom, studentom studiow magisterskich i licencjackich. Wigk-
szo$¢ artykutow w tym tomie to teksty debiutanckie, ktore powstaty pod okiem
opiekuna naukowego, a ktore — mamy nadzieje — stang si¢ dla wielu Autoréw
otwarciem ich naukowej kariery.

Relacja mistrz — uczen', niegdy$ najwazniejsza w rozwoju naukowym mto-
dego cztowieka (wspomnie¢ warto chocby klasyczny przyktad Sokratesa i jego
uczniéw), w naszych czasach jest coraz bardziej zaniedbywana. Méwi sie
0 postmodernistycznym upadku autorytetéw, co jest widoczne nie tylko w sferze
wychowania, moralno$ci, kultury, ale takze w zyciu uniwersyteckim. A przeciez
relacja ta jest wazna w ogole, ale szczegdlne znaczenie ma w naukach praktycz-
nych dotyczacych cztowieka, wigc takze w logopedii — student uczy si¢ od dru-
giej osoby (nauczyciela — zeby nie uzywaé¢ gornolotnego i niemodnego juz dzi-
siaj stowa ‘mistrz’) — bardziej do§wiadczonej, dysponujacej wickszymi umiejet-
no$ciami, wyczulonej na okreslone zachowania 0sob potrzebujacych pomocy.

Relacja taka nie tylko stwarza ptaszczyzne wymiany mysli praktycznej, lecz
takze pozwala mlodym na rozwijanie umiejetnosci postugiwania si¢ warsztatem
badawczym, naukowym, w tym na ksztalcenie techniki pisania. Korzysci z niej
wynosi jednak nie tylko uczen — student. Takze dla nauczyciela wspotpraca

! 0 roznych obliczach relacji mistrz — uczen zob. np. K. Olbrycht, 1998, Wspéiczesne pytania
wokél relacji ,, mistrz — uczen”, Gazeta Uniwersytecka Uniwersytetu Slaskiego, nr 2 (58) [dostep
na: http://gazeta.us.edu.pl/node/194851 — data dostgpu: 1.12.2018].
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Z uczniem moze by¢ bardzo inspirujaca. Po pierwsze, daje mu ona mozliwos¢
obserwacji rozwoju mtodych adeptow sztuki, po drugie, pozwala na rozpozna-
wanie problemdw, ktore sag wazne dla mtodych, a ktére moglyby umkna¢ jego uwa-
dze, po trzecie, otwiera nauczyciela na wspolczesne techniki wymiany informacji
oraz korzys$ci wynikajace z ich uczestnictwa w pracy logopedycznej, po czwarte, nie
pozwala na rutyne w dzialaniach, wymusza zmiany i samodoskonalenie nauczycie-
la. Tych zalet z pewnoscig mozna by byto wskaza¢ o wiele wigcej.

Uniwersytet zawsze byl miejscem spotkania uczacego i uczacych sig, miej-
scem nie tylko nauki, ale takze tworczych i1 wolnych dyskusji, polem ksztalto-
wania si¢ pogladow i charakteréw. Wazne jest jednak, zeby relacja mistrz —
uczen nie przerodzita si¢ w spotkania o charakterze autorytarnym. Aby przynio-
sta korzysci, musi odbywac si¢ w atmosferze dialogu, musi da¢ uczniowi moz-
liwos$¢ dojrzewania zawodowego 1 naukowego przy nauczycielu, a nie pod jego
kierunkiem (rozumianym przez wspotczesnych mtodych jako dyktatura). Jak
sie¢ okazuje, studenci wcale tej relacji nie odrzucaja, przeciwnie — potrzebuja
jej, a czasem wrecz sie jej domagaja’. Bardzo sobie cenig wyjazdy z doswiad-
czonymi nauczycielami na obozy naukowe, turnusy rehabilitacyjne, konferencje
czy sympozja naukowe; jest to rodzaj spotkania osoby poszukujacej swojego
miejsca w zyciu® z osoba, ktéra juz to miejsce znalazta. Mtodzi sa $wiadomi
tego, ze warto swoja droge zawodowa rozpoczyna¢ z kim§ doswiadczonym, by
p6zniej moc kontynuowac ja samodzielnie jako wprawny specjalista.

Prace zamieszczone w tym tomie, jak juz wczesniej wspomniano, powstaly
w efekcie wspotpracy mtodych logopedoéw z ich nauczycielami. Nie znaczy to
jednak, ze sa niesamodzielne i odtwoércze. Przeciwnie — cechuje je pewna §wie-
708¢ W ujeciu poszczegdlnych zagadnien, duza pomystowos¢ i kreatywnos$¢.
Dwie dominujgce w tomie metodologie to studia przypadkéw i badania przesie-
wowe. Pierwsza z metod pozwala ukaza¢ r6zne zaburzenia rozwoju mowy przez
pryzmat jednostki. Autorki wykazaly sie ogromng empatia, eksponujac wrazli-
wos¢ terapeuty na cztowieka — stabego, czgsto pozostawionego bez pomocy lub
poszukujacego tej pomocy mato skutecznie, ale tez takiego, ktory mimo prze-
ciwnosci walczy o swoje lepsze ,,by¢”. Z kolei prezentowane tutaj badania prze-
siewowe maja raczej charakter sondazy, bo prowadzone sa zazwyczaj na niezbyt
licznej grupie badawczej. Niemniej jednak sg wartoSciowe poznawczo, bo i takie
niewielkie proby wskazujg pewne tendencje ogdlne, ale przede wszystkim moga
sta¢ si¢ cennym materialem poréwnawczym, zainspirowa¢ do badan okreslo-
nych problemoéw na wigksza skale, badan zréznicowanych terytorialnie, wieko-
wo, pod wzgledem pfci itp.

2 Swiadcza o tym wypowiedzi studentéw w czasie spedzanym z nauczycielami mniej formal-
nie: na wycieczkach, obozach, konferencjach itp. (por. tez uwagi K. Olbrycht w cytowanym
w poprzednim przypisie artykule).

3 Por. J. Bukowski, 1987, Zarys filozofii spotkania, Krakow.
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Podzielity$my tom na 4 czg¢$ci majace stanowi¢ pewne kontinuum, z jednej
strony — tematyczne, a z drugiej — kontinuum mysli, dojrzewania logopedéw do
podejmowania rozmaitych wyzwan i dojrzewania do dzielenia si¢ swoimi do-
$wiadczeniami.

Tom otwiera (stanowigcy zarazem cze$¢ pierwsza ksigzki) dluzszy niz inne
tekst bedacy efektem wspdlpracy nauczyciela i studenta. Wanda Kostecka i Justyna
Samolewicz-Dyka opisuja w nim przypadek trzynastoletniego chtopca z gietko-
tem. Jest to studium przypadku o tyle ciekawe, ze prezentuje badania podtuzne,
obejmujace blisko dziesig¢ lat. Opis funkcjonowania chlopca na poziomie po-
znawczym, spotecznym, emocjonalnym, a przede wszystkim komunikacyjnym
uzupelnia program interdyscyplinarnej, wielotorowej terapii logopedycznej.
Artykutl jest najlepszym przyktadem na to, jak uczennica, ktora nabyta warsztat
»mistrza”, teraz moze go rozwija¢ i wypracowywac wiasny. Tekst polecamy
przede wszystkim osobom zajmujacym si¢ diagnoza i terapia zaburzen ptynno-
$ci mowy.

Bardzo interesujacg i wartoSciowg druga cze$¢ publikacji stanowig teksty
poswiecone pracy z dzie¢mi z zespotami genetycznymi. Czytelnik znajdzie tu
cztery studia przypadkow dzieci z rzadkimi zespotami genetycznymi, prezento-
wane przez absolwentki podyplomowych studiow z neurologopedii. Anna Ma-
mica przedstawia dziewczynke z zespotem Williamsa, Maria Komisarczyk —
chlopca z zespotem Cornelii de Lange, Edyta Jamro — dziewczynke¢ z zespotem
de Grouchy’ego, a Agnieszka Stefaniak — dziewczynke z zespotem Pradera-
Williego. Czytelnik moze zapoznaé si¢ z wyznacznikami omawianych zespotow
genetycznych, poszczegolnymi etapami procesu diagnostycznego oraz z rdzny-
mi metodami terapii logopedycznej tych dzieci ze zindywidualizowanymi za-
réwno potrzebami, jak i ograniczeniami. Tego rodzaju opisy indywidualnych
przypadkow sa uzasadnione i potrzebne zwlaszcza w odniesieniu do rzadkich
choréb genetycznych, bowiem logopedzi czgsto nie mogg liczy¢ na wlasne do-
swiadczenie w tym zakresie. Ostatni w tej czeSci artykul jest opisem konkret-
nych metod wspomagajacych terapi¢ logopedyczna. Jest to sprawozdanie z tur-
nusu logopedycznego dla dzieci z trisomig 21. chromosomu. Studentki I11 roku
licencjackich studiéw logopedycznych: Julia Hinc i Karolina Kaminska nie tyl-
ko opisaty gesty wspomagajace terapi¢ komunikacji, ale tez udowodnity, ze
dobra relacja na linii mistrz — uczen (zajecia dydaktyczne, a przede wszystkim
wspolne wyjazdy na turnusy rehabilitacyjne) skutkuje rozwojem innowacyjnego
myslenia, kreatywnosci, a takze szybszym nabywaniem umieje¢tnosci praktycz-
nych i umiejetnosci krytycznego myslenia.

Trzecia cze$¢ tomu obejmuje zagadnienia z zakresu patologii rozwoju mo-
wy i komunikacji. Niejako wprowadzeniem do tematu jest syntetyczny artykut
doktorantki pedagogiki Beaty Rajter, ktora na podstawie dostepnej literatury
szczegblowo omawia komunikacje dzieci z glteboka niepetlnosprawnoscig inte-
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lektualng w $rodowisku rodzinnym. Akcentuje zwtaszcza role komunikacji nie-
werbalnej jako wspomagajacej kontakt i podnoszacej komfort zycia dziecka.
Podkresla takze role zabawy jako jednego ze sposobow wspierania kompetencji
komunikacyjnych dziecka. Dwa kolejne artykuty to studia przypadku: najpierw
chtopca ze ztozonymi zaburzeniami komunikacji, a nastepnie — dziecka z dysla-
lia $rodowiskowa. W pierwszym z nich Patrycja Bilinska opisuje problemy
chlopca z niepelnosprawnoscia intelektualng i podkresla znaczenie komunikacji
alternatywnej w konteks$cie pracy nie tylko nad kompetencja komunikacyjng
dziecka, ale i jego calosciowym rozwojem. Do oceny jakosci kontaktu proponu-
je ciekawe narzedzie nazwane Skalg oceny jakosci kontaktu interpersonalnego,
ktorego jest wspotautorkg. Autorka drugiego tekstu, Monika Kij, przedstawia
szczegotowo proces diagnostyczny dziecka trzyletniego ze znacznymi opoznie-
niami w zakresie rozwoju umiejetnosci artykulacyjnych i jezykowych oraz pro-
ponuje dla niego model terapii logopedycznej. Ostatnie dwa teksty sg zroznico-
wane metodologicznie. Kamila Szpunar poprzez badanie przesiewowe spraw-
dza, na ile wady wymowy wplywaja na nauke pisania u uczniéw na pierwszym
szczeblu edukacji i zauwaza zaleznosci probleméw w pisaniu od typu wady i od
wieku uczniéw. Z kolei Ewelina Radgowska przedstawia mozliwo$ci wykorzy-
stania w terapii logopedycznej plastrow terapeutycznych, tym samym pokazuje,
ze nie tylko uczniowie moga czerpa¢ z doswiadczen swoich nauczycieli, ale
takze do$wiadczeni logopedzi moga si¢ inspirowa¢ nowatorskimi pomystami
mtodych.

Cze$¢ czwarta monografii to opis rozwoju kompetencji jezykowych i ko-
munikacyjnych, a takze analiza czynnikow kompetencje te warunkujacych.
Wszystkie artykuly zamieszczone w tej czeSci zawierajg prezentacje wynikow
badan sondazowych; utozone sag wedlug wieku opisywanych w nich grup.
Pierwszy tekst, autorstwa studentki Mileny Pelc, to badania rozwoju mowy
wspolczesnych trzylatkow. Mtloda badaczka zastanawia sig, czy faktycznie
(jak mozna ustysze¢ w obiegowych opiniach) wspotczesne dzieci pdzniej zdo-
bywaja okreslone umiejetnosci artykulacyjne niz ich rowiesnicy kilkanascie-
kilkadziesiat lat temu i dochodzi do zaskakujacych wnioskow. Natomiast autorka
nastepnego artykutu, Natalia Krolicka (przy pomocy samodzielnie opracowa-
nych kwestionariuszy) poréwnuje kompetencje jezykowe i komunikacyjne sze-
Scioletnich dziewczat i chtopcow, a tym samym sprawdza, czy stereotyp, jakoby
chtopcy mowili pozniej niz dziewczgta, znajduje potwierdzenie w badaniach
naukowych. Dwa ostatnie artykuly w tej czesci dotycza nauczycieli i ich kompe-
tencji. Beata Ozga — na podstawie ankiet wypetnianych przez nauczycieli z calej
Polski — przedstawia stan wiedzy polonistow na temat dysleksji u uczniow klas
IV-VI szkoty podstawowej. Z kolei Dominika Zawadzka opisuje rol¢ komuni-
kacji niewerbalnej oraz grzeczno$ciowych aktdw mowy w porozumiewaniu si¢
nauczycieli z uczniami na lekcjach w szkole $redniej. Poprzez obserwacje 1 an-
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kiety sprawdza, jakie zachowania jgzykowe (i pozajezykowe) sa przez uczniow
odbierane pozytywnie, a jakie mogg pogorszy¢ komunikacje na linii nauczyciel
— uczen. Obydwa artykuty, pisane z perspektywy juz nie ucznia, ale jeszcze nie
nauczyciela, to lektura obowigzkowa dla pedagogdéw z wszystkich typow szkot.

Podobnie jak poprzednie tomy, takze ten konczy esej z cyklu Moje Zycie z...
Tym razem swoimi refleksjami i do§wiadczeniami podzielita si¢ z Czytelnikami
uczennica Centrum Sztuki Wokalnej w Rzeszowie, laureatka wielu konkurséw
muzycznych, studentka 11 roku filologii polskiej (studia drugiego stopnia). Agata
Widarz, zmagajaca si¢ z dzieciecym porazeniem mozgowym i dysartria, catym
swoim zyciem pokazuje, ze mimo roéznych ograniczen mozna czerpa¢ z niego
jak najwigcej: konczy¢ studia, odnosi¢ sukcesy muzyczne, dziata¢ na rzecz oséb
niepetnosprawnych w swoim $rodowisku, by¢ cztonkiem organizacji studenc-
kich, pracowac¢ w samorzadzie, jednym stowem — zy¢ petnig zycia.

Publikacje¢ adresujemy przede wszystkim do studentow logopedii, ale takze
logopedow, nauczycieli, pedagogow, dziennikarzy, studentow i wszystkich in-
nych osob, ktore pomagaja usprawnia¢ glos i komunikacje, takze t¢ niewerbalng.
Mamy nadziejg, ze lektura prezentowanych tu tekstow zainspiruje czytelnikow
do samoksztatcenia, pobudzi do refleksji, podsunie pomysty do pracy z osobami
majacymi trudnosci z werbalizowaniem wlasnych mysli i potrzeb.

Agnieszka Myszka
Katarzyna Ita Bienkowska
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