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Streszczenie

Zachodzace w ostatnich dziesigcioleciach zmiany spoteczne sprawiaja, ze przed wspolczesna
szkotg staje wiele nowych zadan. Jednym z nich jest konieczno$¢ otworzenia si¢ na zewnatrz
i czerpania z zasobow S$rodowiska, w ktérym zachodzi wielowymiarowa edukacja nieszkolna.
Realizacja procesu dydaktycznego w sposob srodowiskowo-rozszerzony wymaga od nauczycieli
rezygnacji z dominujacej postawy na rzecz otwartosci i dialogu z innymi podmiotami, budowania
symetrycznych relacji opartych na partnerstwie. Niewatpliwie podstawowym podmiotem, ktory
powinien by¢ obecny w procesie ksztalcenia w szkole, jest rodzina. W niniejszym opracowaniu
poddano analizie obszary zaangazowania rodzicow w proces dydaktyczny wilasnych dzieci
w wybranych rzeszowskich szkotach podstawowych, ktore uporzadkowano na skali jako§ciowe;.
Kolejne stopnie skali tworza: czynna, podrednia i bierna rodzicielska aktywno$¢ w procesie dydak-
tycznym. W obrebie kazdej kategorii okre$lono zakres dziatan — $rodowisko szkolne i rodzinne.

Stowa kluczowe: uczen, nauczyciele, rodzice, edukacja, wspolpraca

Abstract

Social changes happening in the last decades challenge modern schools with many new tasks.
One of them is the necessity to open to and derive from resources of environment which takes part
in multidimensional non-scholar education. In order to pursue the didactic process in environmen-
tally extended way, teachers should abandon their dominant attitude in favour of open dialogue
with other persons and building symmetric relations based on partnership. Nevertheless, family
should be the very basic entity present in the process of school education. The analysis of parental
involvement into their children didactic process, presented in this study, is based on selected pri-
mary schools from Rzeszow put in order on qualitative scale. The following degrees on scale are
represented by direct, indirect and passive engagement of parents in didactic process. Each catego-
ry includes scope of activity, family and school environment.
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Wstep

Dokonujace sie od lat 90. przemiany spoleczne i polityczne wywolaty caty
szereg zmian w wielu istotnych obszarach dziatania jednostek i grup. Nie pozo-
staty bez wptywu na funkcjonowanie systemu o$wiaty, w ktorym wprowadzono
decentralizacje kierowania i1 zarzadzania szkolnictwem, przyjeto regulacje praw-
ne umozliwiajace rozwdj placowek niepublicznych oraz sprzyjajace samorzad-
nos$ci lokalnej. Zmiany w systemie szkolnym zachodzity i zachodza na podtozu
organizacyjnym, strukturalnym, programowym i metodycznym. Ich wynikiem
jest zmiana funkcji szkoty, ktéra przestaje by¢ jedynym miejscem udostgpniania
wiedzy (Kwiatkowski, 2016, s. 21).

Taka sytuacja wymaga od szkoty odejscia od realizowanej koncepcji szkoty
nauczajgcej na rzecz tworzenia szkoty-laboratorium, w ktérym dominuje ksztat-
cenie kompetencji kluczowych, w tym umiejetnosci zdobywania informacji,
dziatania i wspotdziatania w grupie. Ponadto wymieniony model szkoty w wigk-
szym stopniu odwotuje si¢ do kooperacji z podmiotami pozaszkolnymi, zwlaszcza
z rodzina, aby tworzy¢ uczniom mozliwo$¢ aktywnego wilaczenia si¢ w rozwia-
zywanie probleméw i poznawanie $wiata (Sliwerski, 2016, s. 37). To placowka
zanurzona w relacjach spotecznych, ktére pozwalaja ksztattowaé nie tylko
szkolna, ale i lokalng wspdlnote poza murami szkoty (Mendel, 2015, s. 59).

Efektywna realizacja procesu ksztatcenia i wychowania w szkole i poza nig
wymaga zatem przezwycigzenia swoistej izolacji placowki od srodowiska lo-
kalnego, upowszechnienia form wspétpracy z podmiotami funkcjonujacymi
w najblizszym otoczeniu i korzystania z ich zasobéw. Chodzi o wigczenie si¢
jednostek i grup w realizacj¢ procesu dydaktycznego na terenie szkoty i wspot-
dziatanie w celu wspolnego realizowania zatozen edukacyjnych. Niejako pierw-
szym ogniwem taczacym szkote z jej srodowiskiem jest rodzina, ktorej zasoby
mogg by¢ wykorzystywane w procesie dydaktycznym. Takim rozwigzaniom
szczegblnie sprzyja zanurzenie dziecka w obu przestrzeniach — rodziny i szkoty
— oraz powszechne przekonanie rodzicéw i nauczycieli o checi kierowania sig
dobrem dziecka.

Jednak budowanie edukacyjnego zaangazowania rodzicéw i innych podmio-
tow nie jest zadaniem tatwym. Wymaga oparcia wzajemnych relacji na zaufaniu,
otwartosci, lojalnos$ci i zrozumieniu oraz dialogu z drugim cztowiekiem (Kawu-
la, 1999, s. 56). To pewien wymiar ludzkiego wspotistnienia bezposrednio od-
niesiony do powigzanych ze soba w okreslonym dzialaniu osob, akcentujgcy
zaistnienie kontaktu, akceptacje drugiej osoby, wspolne cele i wartosci. Nie
zawsze rodzicielskie relacje z nauczycielami odwotuja si¢ do wyzej wskazanych
konstytutywnych cech typowych dla partnerstwa, cho¢ sami rodzice sygnalizuja
coraz wyrazniej potrzebe autentycznej wspotpracy 1 mozliwo$ci wzajemnego
wsparcia na linii rodzice-nauczyciele (Sliwerski, 2012, s. 99). Dlatego tez coraz
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wyrazniej obserwuje si¢ bogate spektrum rodzicielskich zachowan, ktére mozna
uja¢ na skali jakosciowej, ktorej skrajne stopnie wyznaczajg: z jednej strony
catkowite zdystansowanie si¢ rodzicow od spraw edukacji wiasnego dziecka
i trudnos$ci wystepujacych w szkole, z drugiej dobrowolne, wielokierunkowe
wspotdziatanie rodzicéw pozbawione nadrzednos$ci, dominacji, przymusu, obo-
wigzku, powinnosci czy nakazu (Lulek, 2015, s. 107-122; 20144, s. 167-177;
2016, s. 243-255). W skali tej wyodrebni¢ nalezy takze kategori¢ rodzicow
zdezorientowanych w dziataniu (Garstka, Jaroszek, Kielczewska, 2012, s. 61-80),
powielajacych utrwalone i schematyczne rozwigzania wynikajace z nawykow
lub stereotypow, nierzadko niemajacych umiejetnosci angazowania si¢ w proces
wspotdecydowania o sprawach szkoty i edukacji uczniow, oraz rodzicoéw o nasi-
lonych tendencjach do kontrolowania pracy nauczycieli, gtosno wyrazajacych
sprzeciw wobec stosowanych rozwigzan i akcentujacych wilasne oczekiwania
(Lulek, 2016b, s. s. 465-466).

Rodzicielskie zachowania sg wynikiem wielu uwarunkowan, nierzadko trak-
towania rodzicow jako mniej kompetentnych wychowawcow dziecka, ktorych
aktywnos$¢ powinna si¢ koncentrowa¢ w §rodowisku domowym lub by¢ catko-
wicie podporzadkowana nauczycielowi. Takie spojrzenie oparte jest na zaloze-
niu, ze potoczna wiedza rodzicow o procesie edukacji jest mechaniczna, i opiera
si¢ na reprodukcji wczesniejszych wzorow w omawianym zakresie. Dostrzec
jednak nalezy, ze mozliwe jest rozwijanie rodzicielskiego zaangazowania po-
przez laczenie wiedzy rodzicéw z naukowym spojrzeniem profesjonalistow od
wychowania — nauczycieli. Taki stan wymaga odej$cia od mocno zachowawczej
postawy postuszenstwa i podporzadkowania na rzecz wspdlnego uczenia si¢
i upowszechniania dobrych praktyk bedacych zaprzeczeniem rutyny i standar-
dowych rozwigzan. To proces wedrowania w kierunku praxis (Czerpaniak-
-Walczak, 2012) pozwalajacej taczy¢ krytyczne myslenie z tworczym i innowa-
cyjnym dziataniem (Lulek, w druku).

Kilka sléw o badaniach

Jak pisano powyzej, proces dydaktyczny nie moze by¢ zamknigty w murach
wielostopniowej szkoty, a w jej obrebie w klasopracowniach i 45-minutowych
lekcjach, edukacja odbywa sie bowiem w wielu innych miejscach poza murami
placowki niepodlegajacych limitom czasu, czesto w zdecydowanie bardziej
atrakcyjnej formie, odpowiadajgc na biezace potrzeby ucznidw i ich rodzicow.
Dlatego tez zadaniem nauczycieli jako specjalistow od ksztatcenia jest dazenie
do stopniowego otwierania si¢ na inne podmioty srodowiskowe, zwlaszcza ro-
dzicow, ktorzy mogg stanowi¢ cenne zasoby w procesie dydaktycznym.
Uwzgledniajac powyzsze rozwazania, zarysowano koncepcje badan poswigco-
nych rozpoznaniu miejsca rodzicow w procesie edukacji wlasnego dziecka na
terenie szkoly. Chodzi tutaj o okre$lenie stanu zaangazowania rodzicow w dzia-
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lania zwigzane z realizacja procesu ksztalcenia. Przyjeto, Zze rodzicielska aktyw-
no$¢ w procesie nauczania — uczenia si¢ dziecka moze by¢ realizowana zarowno
w szkole, jak i w rodzinie. Pierwsze z wymienionych $rodowisk jest zasadni-
czym miejscem realizacji procesu dydaktycznego, drugie stanowi wsparcie
uczacego si¢ potomstwa. Zaangazowanie rodzicow w proces dydaktyczny
w szkole obejmowaé¢ moze czynne, posrednie i bierne wspodtdzialanie. Czynna
rodzicielska partycypacja w uczeniu si¢ uczniow w szkole obejmuje samodzielng
aktywno$¢ rodzicow realizowang w obrebie podstawowej jednostki metodycz-
nej, jej poszczegodlnych faz i ogniw, pracg z uczniami o specyficznych potrze-
bach edukacyjnych. Posrednie formy aktywno$ci sa podejmowane pod kierun-
kiem nauczyciela. Lacza si¢ z przyjmowaniem przez rodzicow roli pomocnika
nauczyciela. Bierne uczestnictwo rodzicow w procesie dydaktycznym obejmuje
obserwowanie dziatan nauczyciela i uczacych si¢ w klasie szkolnej. Odwotuje
si¢ do podstawowego obszaru partycypacji spotecznej zwigzanego z informowa-
niem i u$wiadamianiem podejmowanych dziatan. To kreowanie $wiadomo$ci
spotecznosci rodzicow i ich edukowanie. Powyzsze zalozenia pozwalaja na ska-
tegoryzowanie rodzicielskiej aktywnosci, wskazujac na typowe cechy dla biuro-
kratycznego regulowania relacji spotecznych przy uzyciu polecen, standardéw,
procedur i podziatu kompetencji badZ operacyjnego zaangazowania opartego na
wspolnotowym dziataniu w imi¢ podzielanych wartos$ci.

Przyjeto, ze podstawowym wyznacznikiem opisujacym relacje rodzina—
szkota w procesie dydaktycznym sa narracje bezposrednio zaangazowanych
0sOb w proces wspolpracy, a wiec rodzicow. Konsekwencja takiego zalozenia
byto podjecie badan sondazowych z wykorzystaniem techniki wywiadu na tere-
nie 4 szkol podstawowych w Rzeszowie, w tym Szkoty Podstawowej nr 25 im.
Prymasa Tysiaclecia mieszczacej si¢ przy ul. S. Starzynskiego 17, Szkoty Pod-
stawowej nr 10 zlokalizowanej przy ul. Dominikanskiej 4, Szkoty Podstawowej
nr 1 im. Adama Mickiewicza majacej siedzibe przy ul. Bernardynskiej 4 oraz
Szkoty Podstawowej nr 22 znajdujacej si¢ na ul. Ptasiej 2. Badania prowadzono
w roku szkolnym 2014/2015. Objeto nimi grupe 1200 rodzicéw. W niniejszym
opracowaniu autorka odwota si¢ do pogladow grupy 300 rodzicow, w tym 150
rodzicow posytajacych dzieci do klas poczatkowych i 150 opiekunéw prawnych
majacych dzieci w klasach IV-VI.

Zaangazowania rodzicow w edukacje formalna wlasnego dziecka na terenie
szkoly

Dazac do poznania obszarow rodzicielskiej partycypacji w edukacji szkolnej
wilasnego dziecka, zapytano rodzicow o przejawy ich zaangazowania w proces
dydaktyczny. Zebrane dane empiryczne poddano kategoryzacji i umieszczono
w tabeli 1.
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Tabela 1. Przejawy rodzicielskiego zaangazowania w procesie dydaktycznym

zdaniem rodzicow uczniow szkol podstawowych

Ogétem rodzice
dzieci szkot

Rodzice dzieci

Rodzice dzieci

. . . z Kklas I-111 z klas IV=VI
Przejawy zaangazowania podstawowych N =150 N = 150
N
N | % N | % N | %
Faza przygotowawcza
Motywowanie uczniow do zajeé 260 86.7 134 89,3 126 840
przez rodzicéw w domu ' ' '
Zaangazowanie rodzicow
W przygotowanie warunkow
niezbednych do lekcji — rodzic 33 11.0 27 18,0 6 40
jako pomocnik nauczyciela
Rodzice, uczestniczac w lekcji, 19 6.3 17 113 2 13
zapoznaja ucznidow z celami zajec ' ' '
Faza wykonawcza
Rodzice prowadza elementy
lekcji zwigzane z poznawaniem 29 13.0 23 153 16 107
nowych faktow, pojec i prawi- ' ' '
dlowosci
Rodzice pomagaja systematyzo- o5 83 21 140 4 26
waé wiedzg uczniow w klasie ' ' '
Rodzice przygotowuja i prowadza
elementy lekcji poswigcone 76 253 45 300 31 207
praktycznemu zastosowaniu ' ' '
poznanych tresci
Faza kontrolna
Uczestnictwo rodzicéw w utrwa-
laniu wiadomosci w klasie 8 2,7 8 53 - -
szkolnej
Utrwalanie i kontrola wiadomosci
ucznia w domu 271 90,3 145 96,7 126 84,0
Odrabianie z dzieckiem pracy
domowej 245 81,7 147 98,0 98 65,3
Inne przejawy zaangazowania w edukacje ucznia w szkole

Przygotowywanie srodkow 110 367 87 58.0 23 15.3
dydaktycznych dla uczniow ' ' '
Praca z dzieckiem zdolnym 123 410 56 373 67 447
w domu ' ' '
Praca z dzieckiem przejawiaja- 143 476 54 36.0 89 59.3
cym trudno$ci dydaktyczne ' ' '
Lekcje prowadzone przez rodzi- 28 93 23 153 5 33
cow ' ' '
Uczestnictwo rodzicow w zaje-
ciach otwartych 179 59,6 112 74,7 67 44,6
Przekazywanie rodzicom infor-
macji o procesie dydaktycznym,
metodach, formach, tre§ciach 290 96,7 147 98,0 143 95,3
i aktywnosci dziecka na zajeciach
szkolnych
Przygotowywanie konkursow 14 47 14 93 N N
wiedzy dla uczniow ' '

Zrodto: opracowanie wilasne.
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W publikacjach naukowych wiele miejsca poswieca si¢ koniecznos$ci uspo-
lecznienia szkoty, zwlaszcza obecno$ci rodzicow w procesie ksztatcenia i wy-
chowania wtasnych dzieci (Lulek, 2008, s. 74-94), prawom rodzicoéw w szkole
i sposobom ich respektowania (Lulek, 2014, s. 87-96). W rzeczywistosci eduka-
cyjnej nie zawsze dostrzega si¢ podmiotowe traktowanie rodzicow w szkole.
Nierzadko w placowkach edukacyjnych obowiazuje sztywny podziat kompeten-
¢ji pomigedzy nauczycielami — specjalistami od ksztalcenia i rodzicami — pierw-
szymi, czg¢sto wymagajacymi edukowania wychowawcami dziecka (Lulek 2015,
s. 107-122; 2014b, s. 155-175). W wielu szkotach dominuje hierarchiczny
uktad stosunkow spotecznych, w ktorych rodzice — podobnie jak uczniowie —
bezwarunkowo sa podporzadkowani nauczycielowi i jego sposobom pracy. Uzy-
skane dane empiryczne sg odbiciem opisywanego stanu rzeczy. Wigkszos¢ re-
spondentéw wskazuje na przejawy biernego uczestnictwa w procesie dydak-
tycznym wtasnych dzieci, ktory realizowany jest w kregu rodzinnym lub na
terenie szkoty. W pierwszym przypadku rodzice deklarujg powszechne podejmo-
wanie czynno$ci zwigzanych z utrwalaniem oraz kontrolowaniem wiadomosci
przyswojonych przez dziecko (ogotem 90,3% respondentow, w klasach poczat-
kowych wskaznik ten wynosi az 96,7%), motywowaniem uczniéw do zaanga-
zowania w proces dydaktyczny (takie opinie werbalizuje 86,7% badanych), jak
tez towarzyszeniem potomstwu w odrabianiu pracy domowej (81,7% pytanych
ogoétem deklaruje podejmowanie takich aktywno$ci). W grupie rodzicow klas
poczatkowych jest to az 98% ankietowanych, za§ w gronie rodzicoOw uczniow
klas IV-VT wskaznik ten wynosi 65,3%. Badani rodzice podejmuja wiec dziala-
nia, ktore stanowi¢ mogg dobra baze dla pracy nauczyciela. Doktadajg dbatosci
o wlasciwa motywacj¢ uczenia si¢ dziecka, odwotujac si¢ do jego zaintereso-
wan, wskazujac na mozliwo$¢ osiagnigcia sukcesu, angazujg si¢ takze w syste-
matyczne utrwalanie i kontrolowanie postepéw ucznia, wykrywanie i usuwanie
luk. Deklarowane dziatania sa bardziej powszechne wsrdd rodzicow mtodszych
uczniow. W miare przechodzenia dzieci do kolejnych klas odsetek zaangazowa-
nych rodzicow maleje.

Bierne dziatania rodzicow w procesie dydaktycznym sg realizowane rowniez
na terenie szkoty. Wystepujg tutaj typowe przejawy rodzicielskiej aktywnosci,
W tym uczestnictwo w zajeciach otwartych szczegélnie rozpowszechnione
w klasach I-111 (blisko 3/4 respondentéw opisuje taki stan rzeczy) oraz infor-
mowanie rodzicoOw przez nauczycieli o sposobach realizowania procesu dydak-
tycznego, jak tez postepach ucznia — 96,7% ankietowanych ogoétem wskazuje na
powszechnos¢ takich rozwigzan.

Drugi rodzaj wspoldzialania rodzicoéw z nauczycielami w procesie edukacji
obejmuje posrednie zaangazowanie, ktore wiagze si¢ z funkcjonowaniem rodzi-
coéw jako uzytecznych pomocnikéw dydaktyka. Wyodrebniono 5 zasadniczych
kategorii rodzicielskich dziatan, ktore taczyly si¢ z kolejnymi fazami lekcji, jak
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tez wskazano takie aktywnosci, jak przygotowywanie pomocy dydaktycznych
czy konkursow wiedzy. Podkresli¢ nalezy, ze 36,7% respondentow ogotem de-
klaruje dziatania zwigzane z przygotowywaniem lub opracowaniem przedmio-
tow materialnych, znakéw symbolicznych utatwiajacych poznawanie obiektyw-
nej rzeczywistosci. W grupie badanych rodzicow klas mtodszych jest to ponad
potowa badanych, ale wsrod rodzicow ucznidéw starszych szkoty podstawowej
takie deklaracje ztozylo jedynie 15,3% pytanych. Najprawdopodobniej taka
sytuacje w klasach mlodszych ttumaczg inne potrzeby uczniow i nauczycieli
oraz mniej skomplikowane tresci ksztalcenia, ktore mozna tatwo zilustrowaé
przy wykorzystaniu srodkdw dydaktycznych wtasnej produkcji. Dostrzec nalezy
rowniez wyzszy odsetek rodzicow klas miodszych (18%) zaangazowanych
W przygotowanie warunkow niezbednych do prowadzenia lekcji w poréwnaniu
rodzicami uczniow Klas IV-VI, gdzie podobne aktywnos$ci zadeklarowato jedy-
nie 2 na 150 badanych. Rodzice uczniéw klas starszych incydentalnie wiaczaja
si¢ w systematyzowanie wiedzy uczniow na lekcji, za$ nie uczestnicza w utrwa-
laniu wiadomosci uczniéw w klasie czy organizowaniu konkursow wiedzy.

Trzeci rodzaj zaangazowania rodzicow w procesie dydaktycznym taczy si¢
z realizacja samodzielnych inicjatyw wpisujacych si¢ w treSci ksztalcenia. Na
potrzeby badan rozgraniczono takze w tym przypadku obszary aktywno$ci na
srodowisko domowe i szkolne. Srednio zaledwie 13,5% ogotu badanych rodzi-
coOw wykazuje si¢ samodzielng dziatalnoscig w procesie ksztalcenia realizowa-
nym w klasie szkolnej. W grupie rodzicow uczniow mlodszych omawiany
wskaznik wynosi 19,7%, a w grupie rodzicow dzieci klas IV-VI tylko 9%.
W klasach mlodszych 15,3% respondentow prowadzi tzw. lekcje rodzicielskie,
ktére sg samodzielnie przygotowywane przez opiekundw, a blisko 1/3 pytanych
jest zaangazowa w prowadzenie elementow lekcji poswieconych praktycznemu
zastosowaniu poznanych tresci. Rodzice deklaruja, iz posiadajg niezbedne do-
$wiadczenie pozwalajace im zilustrowaé teoretyczne tre$ci w odniesieniu do
praktyki. W spotecznos$ci rodzicéw uczniow starszych szkoly podstawowej takie
dzialania deklaruje co piaty badany.

Natomiast czynne wspotdziatanie z nauczycielami w obszarze pracy
z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych realizowane w $rodowisku
domowym deklaruje zdecydowanie bardziej liczna grupa badanych rodzicow.
Az 41% ogotu pytanych w swych wypowiedziach podkresla uczestnictwo
W procesie pracy z uczniem zdolnym. Respondenci informujg o przejawach
$wiadczgcych o wspieraniu i stymulowaniu rozwoju wlasnego zdolnego dziecka
poprzez motywowanie do pracy, zachecania dzieci do podejmowania prob, po-
szukiwania i docierania do zrédet, rozwigzywania trudnos$ci. Rodzice przedkta-
daja dziecku propozycje zadan problemowych, odwotuja sie do ciekawosci po-
znawczej, stymuluja stawianie pytan. Opisujac wlasne zadania w pracy z uczniem
zdolnym, informuja o byciu pierwszym przewodnikiem dziecka w §wiecie wie-
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dzy. Przewodnikiem, ktory potrafi podnosi¢ na duchu, pociesza¢ w ktopotach,
przezywacé rados¢ sukcesu.

Liczna grupa rodzicow — 47,6% ogotu badanych, a w klasach starszych
szkoly podstawowej 59,3% pytanych — pracuje z dzieckiem majgcym trudnosci
dydaktyczne. Ankietowani rodzice probuja pomoéc dziecku w przezwyciezeniu
brakow w wiadomosciach i umiejgtnosciach, podejmuja liczne ¢wiczenia, utrwa-
lajg wiadomosci, kontroluja poziom opanowania tresci, wspieraja w porazkach.

Podsumowanie

Dotychczasowe rozwazania, a takze zaprezentowane wyniki badan wskazuja
na pewne prawidlowosci, ktore dadzg si¢ uja¢ nastgpujaco:

1. Realizacja procesu dydaktycznego przez ucznidéw w badanych szkotach
podstawowych naznaczona jest rozgraniczeniem obszarow aktywnosci rodzicow
1 nauczycieli. Zaangazowanie rodzicow w edukacje formalna wlasnego dziecka
sprowadza si¢ przede wszystkim do podejmowania aktywnosci w srodowisku
domowym zwiazanych z motywowaniem potomstwa do uczestnictwa w zaje¢-
ciach szkolnych, utrwalaniem i kontrolowaniem postepow dziecka, a takze nad-
zorowania realizacji prac domowych. W tym kontekscie rodzicielskie aktywno-
$ci sg w pewnym sensie przedtuzeniem procesu dydaktycznego realizowanego
w szkole i odnosza si¢ do celow wyraznie okreslanych przez nauczyciela. Po-
nadto badani wskazuja, iz samodzielnie podejmuja prace z dzie¢mi przejawiaja-
cymi zdolnosci oraz trudnosci dydaktyczne.

2. Rodzicielska aktywnos¢ na terenie szkoty zwigzana jest z podstawowy-
mi stopniami budowania drabiny partycypacji edukacyjnej, w tym informowa-
niem oraz edukowaniem rodzicow. Obejmuje zachowania bierne 1 posrednie,
w tym: uczestnictwo w lekcjach otwartych, spotkania stluzace przekazywaniu
informacji o metodach, formach, tresciach i aktywnosci dziecka na zajeciach
szkolnych, funkcjonowanie w roli pomocnika nauczyciela. Zdecydowanie mniej
licznie badani ($rednio 13,5%) informuja 0 inicjowaniu i podejmowaniu samo-
dzielnych dziatan w przekazie tresci ksztalcenia uczniom w klasie szkolnej
obejmujacych prowadzenie elementow lekcji badz lekcji rodzicielskich, konkur-
sOw wiedzy.

3. Brak symetrycznego zaangazowania rodzicoOw i nauczycieli w proces
edukacji dziecka w szkole podstawowej. Dominuje instytucjonalne spojrzenie na
przekaz tresci uczniom bedace konsekwencja pojmowania roli szkoty jako insty-
tucji nauczajacej, w ktorej wystepuje wyrazny podzial kompetencji i odpowie-
dzialno$ci. Rodzicom niejako przypisuje si¢ wiodaca role w ksztatceniu i wy-
chowaniu potomstwa w kregu domowym, a ogranicza aktywno$¢ w klasie
szkolnej. Dostrzec nalezy ograniczenie rodzicielskiego zaangazowania w miare
przechodzenia dziecka do kolejnych klas.
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