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Wstep

Kazdy z nas niesie ze sobg w codziennym zyciu przekonania na temat
przesztosci, ksztaltuja one nasze idee, utatwiaja odpowiedzi na nurtujace nas
pytania, modelujg strategie rozwigzywania problemoéw. Jest to tzw. przesztosé
praktyczna', odmienna od przesztosci konstruowanej przez zawodowych histo-
rykow. Ta druga stanowi wersj¢ ustalong, oficjalng i opartg na teorii; istnieje
w ksigzkach, artykutach publikowanych przez specjalistow z dziedziny historii.
Ma dla przecigtnego cztowieka niewielka warto$¢ z punktu widzenia rozumie-
nia i wyjasniania terazniejszosci. Prozno w niej bowiem szukaé wskazoéwek
postgpowania. ,,Badamy przesztos¢ nie po to, by dowiedzie¢ si¢, co naprawde
si¢ zdarzyto, czy by uprawomocni¢ terazniejszo§¢ — uwaza Hayden White — ale
by dowiedzie¢ sig, co to znaczy stang¢ w obliczu przesztosci, ktorg chcielibySmy
odziedziczy¢, a nie takiej, ktora zostalismy obcigzeni™. Swiat z historia® to: ,,okre-
Slona przestrzen myslenia historycznego, manifestujgca si¢ w postaci mniej lub
bardziej krytycznej refleksji o przesztosci, pozwalajgca nadawaé sens terazniejszo-
§ci i wyznaczaé cele oraz sposoby ich realizowania w przysztosci™.

Zainteresowanie historig (swojej rodziny, miejscowosci, regionu, kraju,
w ktorym mieszkamy), w zaleznosci od spotecznego zapotrzebowania na jej
wariant, przybiera rozne formy i petni rozmaite funkcje. Zdaniem Marcina Kuli
historia moze by¢ argumentem, punktem odniesienia, odwotaniem do korzeni,
znakiem tozsamos$ci, magistra vitae, alfabetem, lepiszczem grupy, miejscem
schronienia oraz zrodtem dowarto$ciowania, narzedziem legitymizacji i delegi-
tymizacji, srodkiem oporu, instrumentem oddania sprawiedliwoéci oraz rozli-
czenia winnych, a nawet rzecza ciekawg i zabawna®.

Dla doswiadczania i rozumienia historii konieczne jest odwotanie si¢ do
kategorii pamigci. Pawel Rodak zauwaza, ze relacja miedzy historig a pamigcia
odnosi si¢ do wymiaru publicznego i prywatnego, politycznego i pedagogicz-

1 0 edukacyjnym i etycznym aspekcie refleksji nad przesztoscia pisze Ewa Domanska, po-
pularyzatorka pisarstwa Haydena White’a. Zob. H. White, Przeszios¢ praktyczna, red. E. Do-
manska, Krakow 2014.

2 Cyt. za: tamze, s. 279.

3 Zoh. Swiat z historig, red. P. Witek, M. Wozniak, Lublin 2010. Okreslenie to nawiazuje
do ksigzki Jerzego Topolskiego Swiat bez historii, Poznan 1998.

* Przedmowa [w:] Swiat z historig. ..

5 M. Kula, Krétki raport o uzytkowaniu historii, Warszawa 2004, s. 160-246.



nego, naukowego i publicystycznego. Pamigtanie historii okresla w istotny
sposéb to, ,,jak postrzegamy samych siebie, spotecznos$¢, do ktorej nalezymy
(najblizsza nam wspolnote spoleczng, kulturowa, narodowa), wreszcie czasy,
w ktérych przyszto nam zy¢™®.

Rzeczywistos¢, w ktorej egzystuja wspolczesni nauczyciele i uczniowie,
nie sprzyja glebszemu poznawaniu historii. Zbyszko Melosik stwierdza, ze
,»W spoleczenstwie wspotczesnym zanika styl zycia oparty na refleks;ji nad zy-
ciem i na poszukiwaniu sensu zycia. Ideologia konsumpcji, ideologia przyjem-
nosci, przymus zycia w natychmiastowosci, spotecznie skonstruowany nawyk
«klikania» w rzeczywistos¢; wszystko to powoduje, iz pytania egzystencjalne
przestaja istnie¢”’. Globalizacja rozumiana jako wedréwka elementéw kultury
roznych narodow zmniejsza potrzebe poznawania wiasnej kultury badz ograni-
cza to poznanie do ptytkiego i powierzchownego kontaktu. Zygmunt Bauman
szeroko opisuje mozliwe zagrozenia wyptywajace ze skutkow proceséw globa-
lizacyjnych®. Zdaniem socjologa wraz z postepujaca integracja Europy nade-
szta era wolnosci, liberalizacji zachowan spotecznych, indywidualnosci, mul-
timedialnos$ci, interaktywnosci, dominacji kultury masowej, konsumpcjonizmu
i zalewu informacyjnego. Brak stabilizacji ekonomicznej powoduje poczucie
zagrozenia. W $wiecie bez wartosci 1 drogowskazow cztowiek jest skazany na
zagubienie i bezradnos¢, czesto zaczyna doswiadczaé kryzysu tozsamosci.

Przemiany kultury wspotczesnej maja znaczacy wpltyw na ksztattowanie
tozsamosci mtodziezy i jej styl bycia®. Krystyna Szafraniec na podstawie
badan empirycznych przeprowadzonych w 2007 i 2008 roku wsrod 16-latkow
i 19-latkéw dochodzi do konkluzji, ze dzisiejsze mtode pokolenie ,,jest dalece
bardziej skoncentrowane na sobie (swoich potrzebach i swoim Ja), przysziej
pracy i karierze (ktorej podporzadkowuje wszystkie swoje inwestycje i osobiste
szczescie)™™ . Miodzi daza do zdobywania wiedzy, ktora traktuja na ogédt jako

8J. Le Goff, Historia i pamigé, przekl. A. Gronowska, J. Stryjezyk, wstep P. Rodak, War-
szawa 2007, s. 12. Sposrdd ksigzek podejmujgcych problematyke historii i pamigci warto wy-
mieni¢ tytuty: Paula Ricoeura Pamigé, historia, zapomnienie, Krakéw 2006, Krzysztofa Pomiana
Historia. Nauka wobec pamigci, Lublin 2006, oraz antologig¢ teorii historiografii kofica XX wie-
ku Pamig¢é, etyka, historia, red. E. Domanska, Poznan 2002. Wsrdd tych publikacji nie moze
zabrakna¢ ostatniej ksiazki papieza Jana Pawla I Pamigé i tozsamosé. Rozmowy na przetomie
tysigcleci, wydanej 23 lutego 2003 r.

"2, Melosik, Milodziez a przemiany kultury wspélczesnej [W:] Mlodziez wobec niegoscinnej
przysziosci, red. R. Leppert, Z. Melosik, B. Wojtasik, Wroctaw 2005, s. 18.

8 7. Bauman, Globalizacja. | co z tego dla ludzi wynika, Warszawa 2000.

® Pisze o tym Zbyszko Melosik. Zob. tegoz, Mlodziez a przemiany kultury wspélczesngj. ..,
s. 14-29.

10 7ob. K. Szafraniec, Orientacje zyciowe uczqcej sie mlodziezy [w:] Mlodziez jako problem
i jako wyzwanie ponowoczesnosci, red. K. Szafraniec, Torun 2011, s. 39.
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narzedzie do osiagnigcia pozycji zyciowej (zdobycia wladzy albo stawy)™.
Pozostajg aktywni, ambitni. Wierzac w sukees i budujac plany na przysztose, ,nie
boja si¢ zy¢; maja poczucie sprawstwa, mocy, kontroli nad rzeczywistoscia™".

Dzisiejsze nastolatki — w $wietle wielu publikowanych diagnoz — staraja
si¢ unika¢ wysitku myslowego; poznaja $wiat przez ekrany laptopow, telewizo-
row i telefonow komorkowych, spedzaja czas, grajac w gry komputerowe™.
Uczniowie sa mniej zainteresowani wiedza ogdlng o kraju i §wiecie, zbieraja
,krotkie”, niepelne, potrzebne w danym momencie informacje. Magda Kar-
kowska ocenia, ze: globalizacja z tendencja do ujednolicenia wzordéw, wartosci
i stylow zachowan nie stymuluje ciekawosci poznawczej wspotczesnej mio-
dziezy™*. Uczniowie nie chca czytaé, poznawaé przesztosci, gdyz uwazaja, ze
wiedza historyczna jest niepotrzebna®. Czesto brak im drogowskazéw, czuja
si¢ zagubieni i dlatego poszukujg wartosci. Zazwyczaj jednak to kultura popu-
larna ksztaltuje ich tozsamos$¢: ,,To nie tre$¢ Lalki Bolestawa Prusa czy Trenéw
Jana Kochanowskiego dyskutowana jest na duzej przerwie — zauwaza Zbyszko
Melosik — lecz artykuty drukowane w «Cosmopolitan» i «strategie przetrwa-
nia» zawarte w ostatniej przebojowej grze komputerowe;j”*.

Mlodzi interesujg si¢ wspolczesnoscia, zyja w poczuciu terazniejszosci
i tymezasowosci'’. Nauczyciele, krytycznie oceniajacy znajomosé historii przez

11 Zbyszko Melosik pisze o dwoch wariantach sukcesu: ,,pierwszy wyznaczony jest przez
dazenie do wladzy, stanowiska (pozycji) i pieniedzy, drugi — przez popularng stawe” (uzyskiwa-
ng gldwnie poprzez ,,obecnos¢ w mediach”). Zob. tegoz, Mlodziez a przemiany kultury wspotczes-
nej..., s. 26.

12 Tamze, s. 18.

18 Nazywani sa ,,pokoleniem X” lub ,,pokoleniem Y.

¥ M. Karkowska, Tozsamosé¢ milodziezy polskiej w perspektywie badan fenomenologicz-
nych. Wyzwania wspoiczesnosci, £.6dz 2013, s. 179.

1% Kazimierz 0z06g méwi nawet o kryzysie czytania i pisania (zgodnego z zasadami ortogra-
fii i interpunkcji), moéwienia (budowania zdan), rozumienia, pamigci i wyobrazni uczniéw. Zob.
K. Ozdg, Wspdlczesne problemy ksztalcenia humanistycznego — czy zmierzch kultury pisma [w:]
Ksztalcenie jezykowe w dobie kultury masowej polisensorycznej, red. U. Kope¢, Z. Sibiga, Rze-
szé6w 2010. Przywotywana juz w mojej ksigzce badaczka tozsamos$ci wspotczesnej mtodziezy
Magda Karkowska krytycznie ocenia literature stanowiacg kanon kulturowy, licznie reprezento-
wang na liScie lektur obowigzkowych, co w pewien sposéb moze thumaczy¢ niech¢é mtodych
ludzi do czytania. Karkowska twierdzi, ze dziela te: ,,raczej strasza mtodziez, niz zachecaja, jesli
nie zawarto$cia, to objetoscia, a moze jednym i drugim, ale co wazniejsze, dostarczajg stereoty-
powych obrazéw przedstawicieli innych nacji, wystepujacych na kartach ksiazek”. Zob. tejze,
Tozsamos¢ miodziezy polskiej w perspektywie badan fenomenologicznych..., s. 180-181.

16 7. Melosik, Miodziez a przemiany kultury wspolczesne;..., s. 17.

"W ponowoczesnosci niektorzy glosza ,,przerwe w historii, przerwe na terazniejszosé,
w ktorej karty do gry o zasadg konstrukceji §wiata zostaja na nowo przetasowane”. Zob. Z. Melo-
sik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosé¢ i edukacja. Migotanie znaczen, Torun 2010, s. 77. Infor-
macje na temat charakterystyki nowej cywilizacji, zmienionej rzeczywistodci spotecznej (szkol-

9



mlodziez'®, twierdza, ze tylko nieliczni uczniowie wykazuja zainteresowanie ta
dziedzing wiedzy, rozniecane przez swoich rodzicow i dziadkéw. Uczniowie
w wickszosci pojmujg histori¢ jako katalog dat i postaci, stabo dostrzegaja
zwiazki przyczynowo-skutkowe miedzy wydarzeniami historycznymi, historia
nie jawi si¢ im wigc jako proces'. Nie znaja ani nie kojarza podstawowych dat
i wydarzen historycznych, a takze nazwisk oséb zwigzanych z przeszitoscia
narodu®. Ich wiedza jest nieuporzadkowana, myla daty i fakty dotyczace np.
walk o odzyskanie niepodleglosci (powstanie listopadowe, styczniowe, Wiosna
Ludéw)?. Przedstawione opinie sa zbiezne z badaniami empirycznymi socjo-
logow dotyczacymi stosunku spoteczenstwa do przesztosci i sposobow jej

nej) oraz mlodego pokolenia przedstawia Stanistaw Bortnowski. Zob. tegoz, Jak zmienié poloni-
styke szkolng?, Warszawa 2009 (tu rozdz. Nowa cywilizacja, nowi miodzi).

18 potwierdzajg te diagnoze refleksje nauczycielki w gimnazjum, Wioletty Stachury, ktora
stwierdza: ,,Dla dzieciakow, ktore sg bezwstydnie ahistoryczne, dywagacje o zaborach, Szarych
Szeregach czy — nie daj Boze — $redniowieczu sg nudne i niezrozumiate”. W. Stachura, Warto-
Sciowanie $wiata i literatury przez gimnazjalistow (refleksje polonistki) [w:] Wartosciowanie
a edukacja polonistyczna, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2008, s. 91. Potwierdzajg to takze opinie
50 nauczycieli jezyka polskiego szkot ponadgimnazjalnych z Sandomierza i Rzeszowa oraz
innych miast Podkarpacia zebrane przeze mnie podczas badan o charakterze sondazowym prze-
prowadzonych w pierwszej potowie 2010 roku. Przedmiotem diagnozy byty zwiazki historii
i jezyka polskiego. Szczegotowe wyniki i wnioski przedstawia artykul: D. Karkut, Miedzy trady-
¢jg a nowoczesnoscig. Nauczyciel polonista wobec historii [w:] Osoba nauczyciela. Polonista
przewodnikiem ucznia po meandrach wiedzy, red. G. Rézanska, Stupsk 2011.

¥ Podobng opini¢ wyraza Kazimierz Oz6g, ktory pisze o kryzysie myslenia historycznego
oraz pojmowania i uczenia si¢ historii wsrod mtodego pokolenia. Zwraca uwage na niechg¢¢ do
zdobywania wiedzy historycznej, zanik myslenia historycznego, ktory jest efektem ponowocze-
snej wizji czasu. Uwaza, ze historia zostata catkowicie zdominowana przez terazniejszo$¢. Dzie-
je sie¢ tak pod wptywem mediéw, ktére emituja sensacyjne i bardziej atrakcyjne wiadomosci.
Taka gloryfikacja terazniejszosci powoduje zmiany w warto$ciowaniu zjawisk i wydarzen histo-
rycznych oraz zanik warto$ci narodowych, a jednoczesnie oddanie pola wartosciom hedoni-
stycznym i postawie konsumpcyjnej. Zob. K. Oz0g, Wspoiczesne problemy ksztalcenia humani-
stycznego. ..

20§ ukasz Michalski, na podstawie badan przeprowadzonych nad miodzieza szkét ponad-
podstawowych aglomeracji warszawskiej, méwi o zawgzeniu wiedzy historycznej, co poswiad-
cza zauwazony przez niego spadek liczby faktdw, postaci i procesow historycznych, ktdre
wspoblczesni uczniowie znaja, identyfikuja lub probuja wyttumaczyé. Por. L. Michalski, Swiado-
mos¢ historyczna uczniow szkol ponadpodstawowych w aglomeracji warszawskiej, \Warszawa
2015, s. 129. Trzeba jednak zauwazy¢, ze historia jako przedmiot szkolny jest nauka ogromnie
pamigciows, najczgsciej przekazywang w sposob mato problemowy, niewymagajacy od ucznidw
rozwigzywania zagadnien, niewciagajacy go w aktywno$¢ intelektualng. Szkota zasypuje dzis
uczniéw duza iloscia faktow, nie prowokuje do szukania zwigzkéw historii ze wspotczesno-
$cig, dlatego tez nie pomaga zrozumie¢ wspodlczesno$ci. Pisze o tym historyk Marcin Kula.
Zob. tegoz, Wstegp [W:] Bylo nie minglo. Studia o dzialaniu z historig w tle, red. M. Kula, War-
szawa 2012.

2L 7o0b. W. Stachura, Wartosciowanie Swiata i literatury przez gimnazjalistow..., s. 91.
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przezywania. Barbara Szacka wykazata, ze na poczatku XXI wieku spadio
zainteresowanie historig oraz nastapito skrocenie horyzontu czasowego do
najblizszej przesztosci. Nowy sposob doswiadczania przesztosci, charaktery-
styczny dla kultury wspoétczesnej, cechuje sklonno$¢ do zmystowego, inten-
sywnego, bezposredniego przezywania przeszto$ci (np. w postaci rekonstrukcji
historycznych?), wiaze si¢ z komercjalizacja czasu przesztego®,

W $wietle tych refleksji warto si¢ przyjrze¢ najwazniejszym zadaniom sto-
jacym przed szkolg w XXI wieku. Wobec wyzwan wspotczesnos$ci uznaje si¢
za konieczne organizowanie edukacji wokot czterech filarow ksztatcenia:

— uczy¢ sie¢, aby wiedzie¢;

— uczy¢ sig, aby dziata¢;

— uczy¢ sie, aby zy¢ wspolnie;
— uczyé sie, aby by¢?,

Tak okreslone cele edukacyjne zaktadaja istnienie pewnego uniwersalnego
zbioru wiedzy i umiejetnosci nalezacych do wyksztatcenia ogdlnego (czytanie,
pisanie, liczenie, pamig¢¢, uwaga, myslenie), ktore utatwiajg rozumienie siebie
i otaczajgcego Swiata, a takze rozbudzajg potrzebe uczenia si¢ przez cate zycie,
rozwijania zainteresowan i krytycyzmu. W odniesieniu do drugiego aspektu
edukacji uczenie si¢ polega na rozwijaniu kompetencji radzenia sobie z niety-
powymi sytuacjami, aby moc oddzialywaé na swoje srodowisko, oraz zaktada
umiejetno$¢ pracy grupowej. Z kolei uczenie harmonijnego wspdtistnienia

22 7iawisko rekonstrukeji historycznych, okreslane takze jako odtworstwo historyczne (hi-
storical reenactment), cieszy sie wspolczesnie coraz wigkszym zainteresowaniem. Dzigki bezpo-
sredniemu kontaktowi z ozywiong historig stanowi dla mtodego odbiorcy, jak i odtworcy atrak-
cyjng forme¢ przyblizania i odkrywania réznorodnych aspektéw historii, przyczyniajac si¢ do
rozwijania i poglebiania zainteresowan przesztoscig. Dlatego rekonstrukcje historyczne polega-
jace na odtwarzaniu wydarzen historycznych, bitew czy scen z zycia codziennego za pomoca
wytworzonych wspoélczesnie artefaktow i odpowiedniej wizualizacji moga stanowi¢ potencjat
edukacyjny dla nauczycieli i ucznidow. Coraz czgs$ciej w szkotach organizowane sg tzw. zywe
lekcje historii z udziatem zaproszonych grup rekonstrukceji historycznych. Nalezy wszakze zwro-
ci¢ uwage na niebezpieczenstwo nadmiernych uproszczen historii pokazywanej jedynie jako
zabawa. Zob. M. Bogacki, Historical reenactment jako nowy sposéb prezentacji przesziosci [w:]
,,Do Broni! Magazyn rekonstrukcji historycznych” 2006, nr 4. Uzywane czg¢sto zamiennie termi-
ny ,rekonstrukcja” i ,,odtworstwo historyczne” nie sa tozsame, co podkresla Michal Paweleta,
ktory wskazuje, ze rekonstrukcja wigze si¢ z dziataniem i podejsciem naukowym, natomiast
odtworstwo polega na amatorskim wizualnym odtwarzaniu przesziosci. Zob. M. Paweleta, Od-
tworstwo historyczne [w:] tegoz, Przeszlos¢ we wspdlczesnosci, Studium metodologiczne archeo-
logicznie kreowanej przesztosci w przestrzeni spotecznej, Poznan 2016, s. 262-270.

2 B. Szacka, Stosunek do przeszlosci i jej przezywanie w nowoczesnym $wiecie popkultury
[w:] Historia — dzis. Teoretyczne problemy wiedzy o przesziosci, red. E. Domanska, R. Stobiecki,
T. Wislicz, Krakow 2014, s. 173-187.

% Edukacja: jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do
spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem Jacques’a Delorsa, Warszawa 1998, s. 85.
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W spoleczenstwie wigze si¢ z umiejgtnoscig zycia we wspolnocie, wspotpracy
z innymi na wszystkich ptaszczyznach dziatalnosci ludzkiej, rozwijaniem zro-
zumienia dla bliskich, ich historii, tradycji i duchowych wartosci. Ostatnim
z najwazniejszych aspektow edukacji wspotczesnej powinno by¢ przygotowa-
nie do zycia, do swobodnego i petnego rozwoju cztowieka w catym bogactwie
jego osobowosci, aby zadna z ludzkich zdolnosci (m.in. pami¢¢, fantazja, wraz-
liwo$¢, inteligencja, umiej¢tnos¢ komunikacji, poczucie estetyki) nie zostata
zaniedbana.

Taka wizja szkoly wynika z postrzegania nauczyciela jako Europejczyka®
oraz przekonania, ze zawod nauczyciela nie polega tylko na objasnianiu uczniom
$wiata, ale przede wszystkim na przygotowaniu ich do dokonywania samodziel-
nych wyborow zyciowych i odnajdywania senséw egzystencji. W edukacji poj-
mowanej jako dialog nauczyciel stara si¢ by¢ rownoczes$nie animatorem i mene-
dzerem, kierownikiem procesu dydaktycznego organizujacym dziatania uczniow
i pobudzajacym ich aktywno$é¢ umystowa. lwona Majewska-Opietka wskazuje
na nowe zadania stojace przed nauczycielem: ,,powinien dzisiaj by¢ bardziej
liderem — stymulowac¢ proces budowania i osiggania celow dydaktycznych, jak
i wychowawczych, wywotywac u uczniéw entuzjazm do nauki i poznawania
$wiata oraz wyzwala¢ w nich to, co najlepsze™’.

Ciagle wazne pozostaje pytanie o status tej profesji: czy jest to misja i po-
wolanie, czy zawod®®. Z perspektywy celow edukacyjnych, a tym bardziej
W odniesieniu do nauczycieli jezyka polskiego i historii warto zastanowic sie,
Czy WCigz jeszcze pozostaja osobami szczegodlnie odpowiadajacymi za jakose
formacji duchowo-intelektualnej mtodego pokolenia. ,,Komu potrzebny poloni-
sta?” — zastanawia si¢ Pawel Prochniak i przekonuje, jak wazny jest nadal ten
zawdd: ,,na lekcjach prowadzonych przez polonistg Swiat skurczony do granic
metafory traci lub zyskuje sens [...] lekcje jezyka polskiego jak zadne inne roz-
strzygaja o ksztalcie rzeczywistosci, w jakiej przyjdzie nam zy¢, kiedy ucznio-
wie dorosna i urzadza wszystko po swojemu”?’. Nauczyciel stoi odpowiedzial-
nego i trudnego zadania ksztalcenia nowoczesnych, $wiattych Europejczykow,
wprowadzania w obszar wspolnoty kulturowej i jednocze$nie podtrzymywania
oraz umacniania wiezi mtodego pokolenia z historig i kulturg wtasnego kraju
przez przekazywanie temu pokoleniu ojczystych tradycji i dumy z polskich

B Nauczyciel w nowej rzeczywistosci edukacyjnej, red. W. Kojs, Cieszyn 2004.

% D. Zebrowska, Polonisci wobec wyzwaii wspélczesnosci [w:] Czlowiek, szkola, wspdino-
ta. W kregu edukacji spolecznej (miedzy zmiang a kontynuacjqg), red. M. Mendel, Torun 2000.

27|, Majewska-Opietka, Logodydaktyka. Droga rozwoju, Sopot 2013, s. 342,

2 Nauczyciel: misja czy zawdd? Spoleczne i profesjonalne aspekty roli, red. P. Rudnicki,
B. Kutrowska, M. Nowak-Dziemianowicz, Wroctaw 2008.

2P Prochniak, Komu potrzebny polonista, ,,Tygodnik Powszechny” 2009, nr 22, s. 36.
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korzeni. W opinii Jana Tomkowskiego ,historia bywa [tez — D.K.] ci¢gzarem,
trudnym dziedzictwem niejednokrotnie komplikujagcym porozumienie mi¢dzy
narodami, a takze grupami spolecznymi, a nawet jednostkami. Ale pozby¢ si¢
historii to wyrzec si¢ pamigci — zarowno indywidualnej, jak i zbiorowej. Bez
naszej pamieci przeszto$é stanie sie martwa”*,

Wyznaczenie wyjatkowej roli wtasnie polonistom i nauczycielom historii
wigze si¢ z przekonaniem, ze nauczyciele humanisci ,,na drogach i bezdrozach
wspblczesnosci”, ,,miedzy bezradnoscia a nadzieja”*! przygotowuja mtodych
ludzi do aktywnego i selektywnego czytania ,tekstow” zmieniajacej si¢
rzeczywisto$ci, co moze uchroni¢ wkraczajacych w dorosto$¢ uczniéw od
cywilizacyjnego zagubienia i stania si¢ tatwa zdobycza ,,dogmatycznych
uszezesliwiaczy ludzkosci”®. Czytanie literatury — zdaniem Michata Pawta
Markowskiego — jest: ,,otwieraniem drzwi, przez ktére wchodzg inni ludzie
ze swoimi problemami, zachwytami, ze swoim sposobem moéwienia, ze
swoimi gestami, ze swoimi przerazeniami. Niektorzy z nich zostang na dtu-
zej, niektoérzy szybko wyjda, w poplochu lub w nudzie, albowiem nie
wszystkie $§wiaty do siebie pasuja, nie wszyscy goscie bawig sie¢ w swoim
towarzystwie rownie dobrze”*.

Tak rozumiana literatura tworzy jezykowy opis bedacy opowiescia naszej
egzystencji, jednoczesnie nadajgc sens naszemu zyciu. ,,Zycie na miare literatu-
ry oznacza, ze literatura pozwala poszerzy¢ nasze rozumienie §wiata, innych
ludzi [...]. Pozwala dostrzec inne $wiaty i innych ludzi w tych §wiatach”®.

Glownym zamierzeniem mojej ksiazki jest refleksja nad §wiadomoscia
historyczng uczniow, ktora stanowi wazny element tozsamosci kulturowej. Pu-
blikacja sktada si¢ z dwoch czgsci. Pierwsza cze$¢, zamknigta w czterech roz-
dziatach, ma charakter teoretyczny. Druga, obejmujaca trzy rozdzialy, ma
wymiar badawczy. W rozdziale I, otwierajacym rozwazania teoretyczne, zdefi-
niowano i omowiono najwazniejsze pojecia, przedstawiono metodologi¢ badan
oraz cele, ktérym one stuzag. W rozdziale Il scharakteryzowano relacje migdzy
literaturg a historig majgce swoje odzwierciedlenie w pisarstwie historycznym.
W dalszej czesci rozdzialu zwrdcono uwage na znaczenie dziela literackiego
jako zrddta historycznego. W rozdziale 111 omowiono koncepcje edukacii histo-

30 3. Tomkowski, Zamieszkaé w bibliotece, Ossa 2004, s. 13.

3L por. Nauczyciel na drogach i bezdrozach wspolczesnosci. Miedzy bezradnosciq a nadzie-
Jjg, red. E. Murawska, Torun 2009.

2\W. Komar, Wspélczesnosé i nauczyciel — perspektywy edukacji bez dogmatéw? Ktéredy
do wyksztalcenia swiatlych oraz niezaleznie myslgcych ludzi — nauczycieli: blokady i szanse?
Warszawa 2000, s. 368-369.

33 M.P. Markowski, Zycie na miare literatury, ,,Tygodnik Powszechny” 2009, nr 1-2, s. 52.

34 Tamze, s. 53.
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rycznej w perspektywie integracji jezyka polskiego i historii jako przedmiotow
nauczania. Ostatni, IV rozdzial czgéci teoretycznej poswigcono analizie pod-
recznikdow do nauczania jezyka polskiego i historii. W rozdziale V, ktory
otwiera cze$¢ badawcza, podjeto probe zrelacjonowania badan nad zaintereso-
waniami historycznymi uczniow szkot gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych,
ze zwrdceniem szczegdlnej uwagi na role czytelnictwa ksigzek o tematyce
historycznej w rozwijaniu zainteresowan przesztoscig. Rozdziat VI poswiecony
jest odbiorowi powiesci historycznych Henryka Sienkiewicza i prozy doku-
mentarnej z czasow Il wojny $wiatowej, reprezentowanej przez Kamienie na
szaniec Aleksandra Kaminskiego i Dywizjon 303 Arkadego Fiedlera. W ostat-
nim rozdziale zaprezentowano opinie nauczycieli j¢zyka polskiego oraz studen-
tow polonistyki i historii na temat sposobéw wprowadzania kontekstow histo-
rycznych w nauczaniu jezyka polskiego. Waznym watkiem tego rozdziatu jest
przygotowanie do zawodu nauczyciela jezyka polskiego i historii. Prac¢ kon-
czy podsumowanie rezultatow badan.

Zaprezentowanie wynikow badan dotyczacych zainteresowan historycz-
nych uczniéw gimnazjum i szkot ponadgimnazjalnych oraz czytelnictwa litera-
tury o tematyce historycznej stuzy poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie:
w jakim stopniu poprzez poznawanie tego typu literatury ksztaltuja si¢ zainte-
resowania przesztoscig? Pozwala ono na przyjrzenie si¢ strategiom edukacyj-
nym nauczycieli jezyka polskiego, ktorzy ksztattuja swiadomos$¢ historyczna
uczniow, wskazanie korzysci dla nauczania literatury i historii wynikajacych
z korelacji tresci ksztalcenia tych przedmiotow, a takze zwrdcenie uwagi na
trudnosci i bariery we wspolpracy polonistow i historykow.

Na koniec pragng bardzo serdecznie podzigkowa¢ osobom, ktérych pomoc
przyczynita si¢ do powstania tej ksigzki. Szczegdlne wyrazy wdzigczno$ci
sktadam na r¢ce Pana Profesora Zenona Urygi za naukowe wsparcie, po-
$wigcony czas oraz wszelkie sugestie pomocne w przygotowaniu niniejszej
monografii. Dzigkuje réwniez recenzentce ksigzki Pani Profesor Marii Je¢-
drychowskiej, ktorej wnikliwe uwagi oraz zyczliwa i konstruktywna krytyka
miaty wplyw na ostateczny ksztalt publikacji. Podzigkowania naleza si¢ takze
moim przyjaciotom metodykom z Rzeszowa i z zaprzyjaznionych osrodkow
akademickich za cenne rady oraz mitg atmosfere sprzyjajaca pracy naukowe;.

Bardzo chcialabym podzigkowa¢ moim Najblizszym za cierpliwo$¢, zro-
zumienie 1 wspieranie mnie w trudnych momentach pracy nad ksigzka.



ROZDZIAL 1

Swiadomos$¢ historyczna uczniow
jako przedmiot badan

1. Kluczowe pojecia

Historia to caloksztalt minionych dziatan ludzkich, to przesztos¢ od mo-
mentu, gdy na arenie dziejowej pojawil si¢ cztowiek. Historia jest §wiatem,
ktory przemingt, ale do ktorego historyk probuje dotrze¢ droga uprawiania
nauki lub pisarstwa.

W wielu ideach filozoficznych, spotecznych i religijnych kluczowa role
odgrywa sposob rozumienia takich kategorii, jak czas i historia. Ludzie zawsze
stawiali sobie pytania o sens historii. Fryderyk Nietzsche twierdzit, ze cztowiek
nie tylko ma jaka$ historie, ale jg tworzy. Filozof wprawdzie nie byt history-
kiem, przedstawial jednak argumenty przeciwko wspolczesnemu odnoszeniu
sie do historii®. W rozprawie O pozytkach i szkodliwosci historii dla Zycia
dowodzit, ze przeszios¢ jest nam potrzebna, abySmy mogli zy¢ i dziataé. Histo-
ria moze shuzy¢ cztowiekowi na trzy sposoby: ten, kto dziata i ma aspiracje,
potrzebuje historii monumentalnej, ktora umozliwia odczucie minionej wielko-
$ci, wiecznej stawy. Ten, kto jest zwolennikiem historii swojego miasta, rodu,
uzywa historii antykwarskiej jako patriota lokalny. Z kolei historia krytyczna
sprzyja tworzeniu nowych jakosci, cho¢ ma charakter destrukcyjny, bo odrzuca
jako bledne to, co bylo®. Nietzsche propagowat potrzebe wartosci w zyciu
cztowieka, ktorg nauka zazwyczaj pomija, gloszac prymat wiedzy.

Zdaniem Michela Foucaulta jesteSmy skazani na historycznos¢, tylko
W niej i poprzez nig jest mozliwe zrozumienie samego siebie. Refleksja nad
przesztoscia stanowi jedyny klucz do terazniejszosci, a zarazem do przysztosci.
Dzigki niej mozemy sformutowaé projekty przyszlych dziatan i wptywac¢ ak-
tywnie na ksztattowanie zbiorowej i indywidualnej tozsamosci®.

% F. Nietzsche, O pozytkach i szkodliwosci historii dla zycia [w:] tegoz, Niewczesne rozwa-
zania, przet. M. Lukasiewicz, Krakow 1996.

% Zob. P. Okaj, Historia wartosci — wartosé historii [w:] Historia interpretacji. Interpreta-
cja historii, red. M. Brodnicki, J. Jakubowska, K. Jaron, Gdansk 2012.

37 por. U. Zberezniak, Michel Foucault o interpretowaniu historii, czyli o uzytecznosci zmy-
stu historycznego dla terazniejszosci [w:] Historia interpretacji...
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Tozsamos¢ jest pojeciem interdyscyplinarnym, niezwykle szerokim i wielo-
znacznym, stanowi przedmiot dociekan réznych dyscyplin naukowych. Okre-
$lana inaczej jako identyfikacja, samo$wiadomo$é i §wiadomosé jednostki®,
pozwala porzadkowac¢, komunikowa¢ oraz rozumie¢ rzeczy i zjawiska dziejace
si¢ we wnetrzu jednostek i w obrgbie zbiorowosci. Tozsamo$¢ jednostki to
wazny warunek jej prawidlowego i harmonijnego funkcjonowania we wszyst-
kich wymiarach: duchowym, psychicznym, spotecznym, kulturowym. Wyraza
si¢ ona w kilku aspektach ludzkiej aktywnosci, sktadajg si¢ na nig tresci zawie-
rajace autocharakterystyke danej osoby (kondycja psychiczna, stany i uczucia,
konkretne dzialania). Tozsamo$¢ realizuje si¢ wytacznie w relacjach migdzy-
ludzkich, jest poszukiwaniem prawdy o sobie, o innych i o $wiecie®.

Swiadomo$é to jedno z pojeé pierwotnych, ktore bardzo trudno zdefinio-
wac. Jak pisze Renata Zieminska, ,,Podstawg rozumienia tego pojgcia nie jest
definicja, lecz doswiadczenie bycia istota $wiadoma”*. Trzeba je nierozerwal-
nie taczy¢ z pracg moézgu, stanowi jedna z gldwnych kategorii badawczych
wspotczesnej filozofii umystu. Zieminska opisuje dwa pojecia $wiadomosci:
pierwszoosobowe (fenomenalne, transcendentalne) i trzecioosobowe (empiryczne).
Przedstawia takze dwie analogiczne perspektywy interpretowania podmiotu $wia-
domosci (ludzkiego ,,ja””) — fenomenalng i empiryczng. Ludzkie ,,ja” ma wiele
warstw: ,,Pierwsza warstwa jest pierwotna i beztre§ciowa. Druga obejmuje juz
tresci, ktore gromadzimy w procesie doswiadczenia, catg przesztos¢ i oczekiwania
na przysztos¢. Ta warstwa «ja» buduje si¢ przez cale zycie [...] Obejmuje nasze
postawy aksjologiczne, relacje ze swiatem i z ludZzmi, naszg biografi¢, ktora wyci-
sneta pigtno na naszej tozsamosci. Trzecia warstwa dodaje tez relacje z wlasnym
ciatem, ktére zwykle stanowi integralng czes¢ tozsamosci™.

W rozwazaniach nad tozsamoscig istotne tezy sformutowat Charles Taylor.
W ujeciu kanadyjskiego filozofa tozsamos¢ jest procesem i posiada trzy wy-
miary: pierwszy ksztaltuje ,,horyzont moralny” cztowieka i odnosi si¢ do kate-
gorii uniwersalnych, ogolnoludzkich, drugi zaktada istnienie sfery osobistej,
zawiera elementy jednostkowe i oryginalne, trzeci stanowi tozsamo$¢ zbioro-
w3, daje poczucie przynaleznosci, sytuujac jednostke w obrgbie narodu i spote-

% Takie rownowazniki pojeciowe kategorii ,,tozsamo$é” wymienia Tadeusz Paleczny. Zob.
tegoz, Socjologia tozsamosci, Krakow 2008, s. 19.

39 Tamze, s. 20.

O R. Zieminska, Dwa pojecia swiadomosci i podmiotu, ,,Ethos” 2013, nr 1, s. 81. Rézne
podejécia do badan nad $wiadomoscig omawia Andrzej Klawiter w artykule Swiadomosé. Wpro-
wadzenie do wspoiczesnych dyskusji [W:] Przewodnik po filozofii umystu, red. M. Mitkowski,
R. Poczobut, Krakow 2012, s. 353-394. Badacz opisuje poglady zwolennikéw $wiadomosci
fenomenalnej, $wiadomosci konstytuujacej oraz neuronalnych korelatow §wiadomoscei (szukaja-
cych w mozgu struktur i proceséw odpowiadajacych za swiadomosc).

* R, Zieminiska, Dwa pojecia $wiadomosci i podmiotu. .., s. 89-90.
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czefistwa®™. Tozsamo$é z pespektywy filozoficznej przedstawia si¢ najpetniej
W yjeciu francuskiego mysliciela Paula Ricoeura. Jego zdaniem przybiera ona
postaé¢ tozsamosci osobowej (idem bycie tym samym, ipse bycie soba), narra-
cyjnej i etycznej. Cztowiek jako podmiot buduje swoja tozsamosé, kiedy po-
dejmuje narracje, czyli potrafi opowiedzie¢ swoje zycie. Tozsamo$¢ narracyjna
otwiera droge do tozsamosci etycznej, ktoéra oznacza bycie osobag etyczno-
-moralna w obrebie wspolnoty, tzn. odpowiedzialng za swoje czyny™. Funda-
mentem tozsamosci czlowieka jest jego istnienie w Swiecie. Cztowiek jest isto-
ta poznajacg (refleksyjna), jako autor swej biografii i tworca tozsamosci moze
decydowac o swoich dazeniach, celach i wartosciach.

Z punktu widzenia psychologii i nauk pokrewnych, np. pedagogiki, pro-
blematyka tozsamosci jest $cisSle zwigzana z zagadnieniem podmiotowosci
cztowieka. Badacze tych dyscyplin zastanawiajg si¢, na czym polega wyjatko-
wy fenomen bycia istota §wiadoma siebie, zachowujaca poczucie indywidual-
nosci, jednosci i odrgbnosci od innych. Kwestia ludzkiej tozsamosci jest jed-
nym z centralnych zagadnien w psychologii osobowos$ci. Problemem tozsamo-
$ci zajat sie¢ szczegdtowo norweski psychoanalityk Erik Erikson. Opracowat on
koncepcjg rozwojowa tozsamosci, zwracajac szczegdlng uwage na okres zwany
mlodzienczym, zwigzany z dojrzewaniem, i kategori¢ ,.kryzysu tozsamos$ci”,
gdyz ma ona istotne znaczenie dla tworzenia tozsamosci jednostkowej oraz
osobowosci cztowieka dorostego™.

Socjologiczne ujecie tozsamosci obejmuje swym zakresem strukture spotecz-
na, instytucje, ideologie, symbole, wokot ktorych funkcjonuje zycie spoteczne
jednostek 1 grup. Kluczowym zagadnieniem dla tozsamosci spotecznej jest kon-
cepcja Floriana Znanieckiego opisujaca proces przyjmowania i uczenia si¢ rol
spotecznych®. Z kolei Zbigniew Bokszanski przedstawia cztery modele tozsamo-
$ci: model zdrowia tozsamosci (tozsamos¢ konstruowana jest w oparciu o wska-
zywanie ewentualnych Zrodet jej zaburzania), model interakcyjny tozsamosci (two-
rzonej w interakcjach z cztonkami otoczenia spotecznego), model §wiatopoglado-
wy tozsamosci (odwolujacy sie do przyjetych w spoteczenstwie wzorow, wartosci
i etosu), model egologiczny tozsamosci (zwigzany z tworzeniem obrazu samego
sicbie w oparciu o geneze i transformacje zachodzace pod wpltywem przezy¢
z okresu dziecinstwa i warunkow srodowiskowych)®.

2 7ob. Ch. Taylor, Zrédla wspdlczesnej tozsamosci [W:] Tozsamo$é w czasach zmiany.
Rozmowy w Castel Gandolfo, red. K. Michalski, Krakow 1995.

3 Zagadnienia tozsamosci narracyjnej przedstawione zostaty w pracach Paula Ricoeura: Fi-
lozofia osoby; O sobie samym jako innym.

* Por. L. Witkowski, Rozwdj i tozsamos$é. Studium koncepcji Evika H. Eriksona, Torufi 1989.

5 F. Znaniecki, Wstep do socjologii, Warszawa 1988.

%7 Bokszanski, Tozsamos¢, interakcja, grupa, 1.6dZ 1989.
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Tozsamos$¢ jako zjawisko spoteczne obejmuje relacje jednostki wobec sie-
bie samej ($wiadomos¢ siebie) oraz relacje ze Swiatem zewnetrznym (Swiado-
mos$¢ spotecznego otoczenia zewngtrznego). Tozsamos$¢ nie istnieje poza sys-
temem spotecznym i kulturowym. Jednostka ,,przyswaja sobie okreslone ele-
menty kulturowe i etyczne swojego otoczenia spotecznego, staje si¢ dzieki
temu zdolnym do dziatania cztonkiem spoteczenstwa i zarazem niepowtarzal-
nym, jedynym w swoim rodzaju indywiduum’*’. Tadeusz Paleczny podkresla,
Ze istotg tozsamosci kulturowej ,,stajg si¢ utrwalone przez innych uczestnikow
tej samej kultury symbole, wzorce i wartosci*®. Proces tworzenia tozsamosci
jest zatem wynikiem obcowania z tradycjg kulturowg przez interpretowanie
znakow, dziet, tekstow przynaleznych do dziedzictwa przesztosci. Wigze si¢ on
z tozsamoscig narodowa identyfikowang z ,,poczuciem przynaleznosci wilasnej
i innych do szerszej zbiorowosci zwanej narodem, poprzez znajomos$¢, akcep-
towanie i realizowanie warto$ci rdzennych, ten nardd konstytuujacych. Inaczej
mowigc, jest to identyfikacja z ojczyzna, ktdra jest wspolnota wartosci rdzen-
nych danego narodu™. Jest to rowniez odkrywanie wiasnego czlowieczenstwa,
odregbnosci, innosci poprzez spotkanie z drugim cztowiekiem®. W tych proce-
sach przejawia si¢ podmiotowo$¢ cztowieka.

Problem tozsamosci jednostki i zbiorowosci nabiera szczegdlnego znacze-
nia w epoce ponowoczesnosci. Globalizacja jako zjawisko odzwierciedlajgce
plynnosé, wieloznaczno$é epizodycznosé, niestalosé, ,,migotanie znaczen”*
i fragmentaryzacj¢ rzeczywistoSci ma szerokie konsekwencje dla procesu kon-
struowania tozsamosci. Zgodnie z tezg Zygmunta Baumana ,,odkrywamy” toz-
samo$¢, gdy nie jest ona juz dana, lecz ,,zadana”. Konstruowanie tozsamosci
w warunkach nowoczesno$ci moze przybiera¢ nastgpujace formy:

— tozsamosci przezroczystej (jednostka pozostaje niewrazliwa na réznice kultu-
rowe, nie odczuwa wiezi z otoczeniem, brak jej empatii, wszedzie potrafi si¢
zadomowic);

— tozsamosci upozorowanej (jest to styl zycia zorientowany na sukces i dziala-
nie, propagowany przez media, aprobujacy ide¢ konsumpcji, ktory prowadzi
do nieautentycznej postawy wobec siebie, $§wiata i zycia);

T E. Bilifiska-Suchanek, Tozsamosé¢ w $wiecie nieustannych zmian [W:] Tozsamosé w Swie-
cie nieustannych zmian, red. E. Bilinska-Suchanek, Stupsk 2005, s. 13.

T, Paleczny, Socjologia tozsamosci. .., s. 169.

g, Lenik, Tozsamosé narodowa miodych Polakéw, Czgstochowa 2002, s. 56.

%0 7Zob. E. Bilifiska-Suchanek, Tozsamosé w $wiecie nieustannych zmian..., S. 7-16.

%0 por, L. Witkowski, Rozwdj i tozsamosé...

5L por. Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamo$é i edukacja. Migotanie znaczen, Kra-
kow 2010.

52 7. Bauman, O tarapatach tozsamosci w ciasnym swiecie [w:] Dylematy wielokulturowo-
Sci, red. W. Kalaga, Krakow 2004, s. 29.
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— tozsamosci typu ,,supermarket” (skonstruowanej zgodnie z panujaca moda,
uzaleznionej od oferty towarow, ustug, z ktorych kazdy moze wybiera¢ to, co
dla niego odpowiednie);

— tozsamosci typu brzytwa (konstruowanie tozsamos$ci fragmentarycznej pro-
wadzacej do skrajnych postaw, np. fanatyzmu, ksenofobii, polegajacych na
celebrowaniu roznicy, odcinaniu si¢ od wszystkiego, co nie pasuje do prze-
konaf, i zamykaniu si¢ w obrebie wlasnego ,.ja”)>.

Wielo$¢ i dostepnos¢ réznych schematycznych, czgsto narzuconych stylow
zycia moze sta¢ si¢ zrodtem dylematow tozsamosciowych wspodiczesnego
,.globalnego nastolatka™, ktore polegaja na problemach z definicja wiasnego
»Jja”. W $wietle zarysowanych tu tendencji rola edukacji jest dostrzeganie po-
tencjalu rozwojowego rozmaitych interpretacji §wiata i cztowieka. Przede
wszystkim nalezy podkresli¢ koniecznos¢ prowadzenia negocjacji z mtodzieza
na temat wartosci i wyborow moralnych, rozwijania krytycznego myslenia.
Dostrzezenie bogactwa réznorodnosci kulturowej jest inspirujacg szansa na
kreowanie poczucia podmiotowosci mtodego cztowieka. Wzmacnianie tozsa-
mosci przez kontakt z innymi warto$ciami i do§wiadczeniami pozwala na ak-
tywne poszukiwanie sensu wlasnej egzystencji, swiadome ksztaltowanie wia-
snej tozsamosci.

Zachodzi $cisty zwigzek pomigdzy tozsamos$cia a pamigcia wlasnej prze-
sztosci indywidualnej i zbiorowej. Wazne miejsce w dyskusjach na temat toz-
samos$ci 1 podmiotowosci zajmuje kwestia roli historii w zyciu cztowieka
i formutowanie projektow réznych do niej podejs¢. Wedtug Jerzego Topolskie-
go ,.swiadomos$¢ to aktywny stosunek do otaczajacego $wiata, a zarazem zda-
wanie sobie sprawy z wlasnego zachowania”. W sktad §wiadomosci wchodza
dwa elementy: ,,wiedza o otaczajacym czlowieka Swiecie oraz system wartosci,
czyli zesp6t przekonan wartosciujacych i celow dziatania”*®. W najnowszej
definicji, w odniesieniu do dydaktyki historii, $wiadomos$¢ historyczng tworza
trzy komponenty: ,,wiedza o przesztosci, wyobrazeniach i postaciach (takze
mitycznych), wyobrazeniach i mechanizmach rzadzacych biegiem dziejow;
zespol pogladéw 1 ocen dotyczacych przesziosci; zestaw warto$ci i emocji
zwiazanych z przesztoécia™’. Sa to ,,zjawiska zwigzane z whaczeniem prze-

53 por. Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosé i edukacja..., s. 59-68.

> Kategori¢ ,,globalnego nastolatka” wprowadza Zbyszko Melosik. Zob. tegoz, Milodziez
i paradoksy kultury wspdlczesnej [W:] Miodziez wobec (nie)goscinnej przyszlosci, red. R. Leppert,
Z. Melosik, B. Wojtasik, Wroctaw 2005, s. 24.

% J. Topolski, O pojeciu $wiadomosci historycznej [w:] Swiadomosé historyczna Polakéw.
Problemy i metody badawcze, red. J. Topolski, £.6dZ 1981, s. 20.

% Tamze.

" Edukacja historyczna w szkole. Teoria i praktyka, red. E. Chorazy, D. Konieczka-
-Sliwinska, S. Roszak, Warszawa 2008, s. 43.
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sztosci do aktualnej $wiadomosci indywidualnej i spolecznej, suma informacji,
wyobrazen, opinii, pogladow, w tym stereotypdw, wartosci i symboli oraz spo-
sob myslenia o przesztosci, a takze zachowan i czynno$ci z tego wynikaja-
cych”®. Hans Jiirgen Pandel ujmuje $wiadomos$¢ historyczng jako strukture
mentalng sktadajaca sie z siedmiu powigzanych ze soba kategorii zbudowanych
na zasadzie opozycji. Tymi kategoriami sa:

—,$wiadomos¢ czasu (kiedy$ — dzis/jutro)

— $wiadomos¢ rzeczywistosci (rzeczywiste/historyczne — zmyslone)

— $wiadomos¢ historycznosci (statyczne — zmienne)

— $wiadomos¢ tozsamosci (my — wy/oni)

— $wiadomos¢ polityczna (nadrzedne — podrzedne)

— $wiadomos¢ ekonomiczno-spoteczna (biedny — bogaty)

— $wiadomos¢ etyczna (dobre — zte)™.

Swiadomo$¢ historyczna rekonstruuje przeszto$é dzieki analizie minionych
procesow, dzigki refleksji umozliwiajacej wilaczenie w kontekst historyczny
oraz ustaleniu wartos$ciujacej relacji przesztosci do terazniejszosci. Pozwala na
interpretacje przesztosci w perspektywie terazniejszosci, w aspekcie kulturo-
wym 1 spolecznym, uzmystawia znaczenie historii w zyciu czlowieka. Jako
sktadnik historycznego uczenia si¢ otwiera droge poszukiwania swojego miej-
sca we wspotczesnosci 1 oczekiwan na przysztosc.

W takim ujeciu §wiadomos¢ jawi sie jako sktadnik kompetencji kulturo-
wej. Wydaje si¢ konieczne osadzenie tego pojecia w obrebie innych terminow,
takich jak: kultura historyczna, tradycja, wiedza historyczna, mys$lenie histo-
ryczne itp. Odwotujac si¢ do kultury historycznej, bierzemy pod uwage pewien
obszar kultury spoleczenstwa uksztaltowany przez §wiadomo$¢ historyczna,
ktoéry zbliza przesztos¢ do zycia i doswiadczen ludzi wspotczesnych i ja wzbo-
gaca. Kultura historyczna wiaze si¢ z postawami i sposobami dzialania, odno-
szeniem wiedzy do rozumienia ludzi i zdarzen minionych epok. Méwi nam, jak
dane spoteczenstwo obchodzi si¢ ze swoja przeszioscia i swoja historia®™.

Wiedza historyczna i myS$lenie historyczne sa nierozerwalnie zwigzane ze
swiadomo$cig historyczng. ,,Wiedza historyczna — pisze Ernst Cassirer — jest
odpowiedzia na konkretne pytania, odpowiedzia, ktoéra musi da¢ przesziosc, ale
same pytania stawia 1 dyktuje terazniejszo$¢ — stawiaja je 1 dyktujg nasze aktu-
alne potrzeby moralne i spoteczne”®. Z kolei myslenie historyczne, bedace

%8 J. Rulka, Przemiany $wiadomosci miodziezy, Bydgoszcz 1991, s. 15.

S H.J. Pandel, Wymiary $wiadomosci historycznej. Préba analizy struktury jako wstep do
dyskusji w kategoriach empirycznych i pragmatycznych [w:] Myslenie historyczne, cz. 2: Swia-
domosé i kultura historyczna, red. R. Traba, H. Thiinemann, Poznan 2015, s. 199.

8 Zoh. H.J. Pandel, Kultura historyczna [w:] Myslenie historyczne. cz. 2: Swiadomosé i kul-
tura historyczna..., s. 387-406.

81 E. Cassirer, Esej o czlowieku. Wstegp do filozofii kultury, przet. A. Staniewska, wstep
B. Suchodolski, Warszawa 1977, s. 331-332.
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przede wszystkim czynnoscia intelektualng konkretyzowang na wiadomos$ciach
historycznych, nie polega tylko na prostym zapamigtywaniu i wymienianiu
faktow historycznych, ale umozliwia odkrywanie i rozumienie humanistyczne-
€0 wymiaru $wiata®. Sa to przekonania i wartosci odnoszace si¢ do przeszto-
$ci. Wedlug Jana Pomorskiego myslenie historyczne znajduje swoj najgtebszy
wyraz nie w werbalnych deklaracjach, nie w faktograficznych wiadomosciach
przywotywanych w rozmaitych okolicznosciach, lecz w kreatywnych posta-
wach wobec dzisiejszej rzeczywistosci®.

Myslenie historyczne, zdaniem wielu piszacych na ten temat autorow, wy-
nika z doswiadczenia kulturowego, a interpretacja historii uwarunkowana jest
poprzez kontekst dziejowy. W podejsciu do interpretacji historii uwzglgdnia si¢
problematyke pamieci i kwestie zwiazane z upamietnianiem®. Pamie¢ o wyda-
rzeniach jest na tyle wazna dla ludzkiego Zycia, ze wptywa na terazniejszo$¢:
na sposob myslenia, dziatania, odczuwania. Natomiast postawa ludzi wobec
terazniejszosci i przysztosci przejawia sie¢ w ich stosunku do przesztosci. W hi-
storii poszukuje si¢ odpowiedzi na fundamentalne dla czlowieka pytania doty-
czace czynnikow i wydarzen, ktore przesadzity o ksztalcie wspotczesnosci. Hi-
Storia ulatwia poznanie samego siebie dzigki innym, moze przyczyni¢ si¢ do
dostrzegania nie tylko podobienstw, ale i roznic miedzy ludzmi. Pokazuje, jak
staliSmy si¢ tym, czym jesteSmy, oraz jaka droge rozwoju przeszli inni, a takze
jak powstato i ewoluowato rozréznienie pomiedzy nami a innymi.

Swiadomo$¢ historyczna uksztattowana przez do$wiadczenie historyczne
determinujace ludzkie dziatania, ktorym spoteczenstwo nadaje sensy kulturo-
we. W $wiadomosci historycznej przechowuja si¢ bowiem reguly interpretacji
kulturowej oraz sensy kulturowe. Droga do poznania cztowieka jako tworcy
kultury wiedzie przez historie rozumiang jako ,,autorefleksja pokolenia, zapis jego
wiedzy kulturowej, utrwalonej w postaci tekstow historiograficznych”®.

Szczegdlnym elementem §wiadomosci historycznej jest tradycja. Tradycja
w ujeciu socjologicznym nazywamy wszystkie tresci historyczne (wiedzg, spo-
soby warto§ciowania, wzorce postaw 1 dziatania), ktore zostaly przekazane

82 pisze o tym J. Topolski. Zob. tegoz, Swiat bez historii, Warszawa 1972, s. 193.

8 por. J. Pomorski, Edukacja historyczna u progu XXI wieku [w:] Po co uczyé historii?,
red. C. Majorek, W. Chlopecka, Warszawa 1988, s. 239-253.

8 Zob. M. Zaleski, Formy pamieci. O przedstawianiu przeszlo$ci w polskiej literaturze
wspolczesnej, Warszawa 1996.

8 J. Pomorski, Koncepcja paradygmatu historiograficznego [w:] Historia. Poznanie i prze-
kaz, red. B. Jakubowska, Rzeszow 2000, s. 141. Zob. tez: J. Pomorski, Historiografia jako re-
fleksja kultury poznajgcej [W:] Swiat historii. Prace z metodologii historii i historii historiografii
dedykowane Jerzemu Topolskiemu z okazji siedemdziesigciolecia urodzin, red. W. Wrzosek,
Poznan 1998.
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spoteczenstwu przez poprzednie pokolenia®. Jerzy Szacki wyrdznit trzy sposo-
by rozumienia tradycji: tradycje jako transmisj¢ spoleczng, czyli czynnosé
przekazywania okreslonych doébr z przesztosci; tradycje jako dziedzictwo spo-
teczne, czyli tre$¢ (przedmiot) owego przekazu pochodzacego z przesztosci;
tradycje w rozumieniu podmiotowym jako tradycje wiasciwa, czyli stosunek
danego pokolenia do przesztosci®’.

Tradycja odpowiada na pytanie o tozsamo$¢, wspolnote, podstawy i sens
naszej egzystencji; ujmowana i przezywana podmiotowo, staje si¢ waznym
elementem sporu o wartosci we wspotczesnym swiecie. Kluczowa role w pro-
cesie przyjmowania wartosciujacej postawy wobec przekazu tradycji odgrywa
pamig¢ indywidualna i zbiorowa.

Tradycja jest w pewnym sensie forma rekonstrukcji przesztosci, jednak
nieco odmienng od historii. Andrzej Tarczynski podkresla, ze tak rozumiana
tradycja ,,nie jest sumg wydarzen z przesztosci grupy, nie jest catoscia jej dzie-
jow, lecz takim zestawem wzoréw majgcych zakorzenienie w czasie minionym,
ktore pozwalajg radzi¢ sobie z terazniejszoscia, zwlaszcza w aspekcie tozsamo-
sci kulturowej grupy”®.

Tradycja to pojecie wieloznaczne, pozostajace w $cistym zwiazku z kultura®.
Wojciech Burszta okresla tradycje jako ,,zbior praktyk kulturowych, ktore wyraza-
ja pamig¢¢ o wartosciach, normach, wydarzeniach czy postaciach z przesztosci na
zasadzie ich powtarzania i przypominania dzisiaj zyjacym jednostkom, aby wywo-
fa¢ w nich uczucie, ze sg w jaki$ sposob powigzane z historig i tradycja (kraju,
regionu, grupy etnicznej itd.)””. Tradycja kulturowa to dziedzictwo przesztoCi
(obejmujace elementy kultury materialnej, spotecznej oraz symbolicznej), ktore
dzieki utrwaleniu w pamieci ludzkiej (jednostek i zbiorowosci) jest rozpowszech-
niane m.in. poprzez literaturg, malarstwo, architekturg, film. Miejsce tradycji
w Kulturze odzwierciedla stosunek cztonkéw danej spotecznosci do nowoczesno-
$ci. Przeciwnicy tradycji opowiadaja si¢ za nowoczesnosciag badz ponowoczesno-
Scia, preferuja zmiang i postep. Zwolennicy tradycji optuja za ciagloécig, kontynu-
acja zbiorowych postaw i zachowan. Tradycja wigze si¢ z wyborem, nikomu nie
udaje sic bowiem zaakceptowaé calej przesztosci’.

8 Swiadomos¢ historyczna Polakéw. Problemy i metody badawcze, red. J. Topolski, £6dz 1981.

87 3. Szacki, Tradycja, Warszawa 2011.

88 A, Tarczynski, Tradycja — spoleczne doswiadczenie przesziosci, Torun 2008, s. 61.

8 Zoh. J. Szacki, Tradycja a kultura [w:] Encyklopedia kultury polskiej XX wieku. Pojecia
i problemy wiedzy o kulturze, red. A. Ktoskowska, Wroctaw 1999, s. 207-209.

0 J.W. Burszta, Réznorodnosé i tozsamosé. Antropologia jako kulturowa refleksyjnosé, Po-
znan 2004, s. 112-113.

ny erzy Szacki zauwaza, ze ,.elementy, ktore zostaty wyr6znione i otrzymaty status tradycji,
sa zwykle wartosciowane [...] zaklada si¢, ze sa szczegdlnie godne akceptacji”. Zob. tegoz,
Tradycja [w:] Encyklopedia kultury polskiej XX wieku..., s. 211.
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Dyskusje i rozwazania na temat tradycji i tozsamosci prowadza do ustale-
nia sposobu do$wiadczania przesztosci przez ludzi, cztonkéw danej spoteczno-
$ci zyjacych wspotczesnie. Kazda zbiorowos¢ w ramach wizji swej przesztosci
moze wyroznia¢ fakty czy wydarzenia, ktére uznaje za kluczowe, nadajace
sens i wymiar terazniejszo$ci i bedgce dla niej punktem odniesienia. Zywy,
aktywny 1 osobisty stosunek danej spolecznos¢ do przeszitosci jest zwigzany
Z pamigcig zbiorowa, ktorg Barbara Szacka rozumie jako: ,,wszelka uswiada-
miang obecno$¢ przesztoSci w terazniejszosci, wszelkie wystepujace w niej
wyobrazenia o przesztosci i wszelkie odniesienia do niej, wszelkie rytuaty
i praktyki upamietniajace postaci i wydarzenia z przesztosci”’%. Pamigé prze-
szto$ci jako element kultury wspoétczesnej zalezy, zdaniem Andrzeja Szpocin-
skiego, od dominujacych w danej kulturze warto$ci, idei, wzorow zachowan. Ma
strukture trojwarstwowa. Na trzy wymiary pami¢tanej przesztosci sktadaja sie:
—nazwy zdarzen, oséb i wytwordw kulturowych,

—warto$ci, idee i wzory zachowan zwigzane z tymi zdarzeniami, osobami
i wytworami,

— zakres kategorii przodkow grupy, ktérym zdarzenia, osoby, wartosci i wy-
twory sa przypisane’.

Poprzez tradycje cztonkowie danej zbiorowosci sa zdolni do ksztalttowania
wlasnej tozsamosci jednostkowej i1 spotecznej. Budowanie tozsamosci jest pro-
cesem, taczy sie ze zdobywaniem doswiadczenia kulturowego. W antropolo-
gicznych ujeciach przesztosci podkresla si¢ range historycznej interpretacji
ludzkiego $wiata. ,,Zeby zy¢, ludzie musza interpretowaé swoj $wiat, samych
siebie i innych, z ktérymi wspotistnieja [...]. Podstawa pozwalajacych ogarnac
$wiat i umozliwiajacych dziatanie interpretacji wspolczesnego $wiata jest opar-
te na pamietaniu sigganie do przesztosci. Przeszto$¢ zyskuje cechy swoistego
czasu wyraznie oddzielonego od terazniejszosci, do ktorej jest odnoszona w ten
sposob, ze perspektywe dziatania wyznacza przysztose”™,

Utrwalone w literaturze i historii uniwersalne warto$ci tworzg pamigé
zbiorowa, to dzigki niej odnajdujemy si¢ we wspdlczesnosci 1 porozumiewamy
sie. Zdaniem redaktorow tomu Historia — pamie¢ — tozsamosé w edukacji hu-
manistycznej ,,zbiorowa pamigc jest jednym z elementarnych kwantyfikatorow
tozsamosci, stanowiac czynnik integracji danej spoteczno$ci oraz jej rozwoju.
Wptywa na to, kim jestesmy, co robimy na rzecz wspolnoty, jakie mamy wo-
bec niej postawy, warunkuje nasze zachowania i normy”".

2B, Szacka, Pamig¢ zbiorowa [W:] Wobec przesziosci. Pamigé przesziosci jako element
kultmy wspoiczesnej, red. A. Szpocinski, Warszawa 2005, s. 19.

® A. Szpocinski, Pamie¢ przesziosci jako element kultury wspdlczesnej [w:] Wobec prze-
sztosci..., s. 12.

™ J. Riisen, Nadawanie historycznego sensu [w:] Myslenie historyczne, cz. 1, red. R. Traba,
H. Tinemann, Poznan 2015, s. 36.

" Historia — pamieé — tozsamo$é w edukacji humanistycznej, t. 1: Historia i edukacja, red.
B. Popiotek, A. Chtosta-Sikorska, U. Kicinska, Krakéw 2013, s. 8.
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Zbiorem dziet o niekwestionowanej wartosci, za posrednictwem ktorych
Polacy moga si¢ porozumiewaé¢ w sprawie whasnej tozsamosci, jest kanon’.
Ksztattuje on pewien sposob myslenia o przesziosci i przysztosci, pozwala na
znalezienie odpowiedzi na wazne pytania etyczne. ,,Kanon — jak stusznie zau-
waza Marta Rusek — byt i jest odpowiedzialny za transmisj¢ kulturowa, zapew-
nienie cigglosci, nie tylko umozliwia komunikacj¢, ale wzmacnia trwanie
wspoblnoty, jednoczesnie ja konstytuujac™’”.

Kanon odznacza si¢ wzgledng trwatoscia, ale wcigz jest tworzony i uzu-
petniany, ulega modyfikacjom i przewarto§ciowaniom, gdyz wobec przeobra-
zeh kultury wspoélczesnej i postepujacej globalizacji w humanistyce nastepuje
zmiana w hierarchii najwazniejszych pytan. Jak zauwaza Ewa Domanska, ,,za-
gadnienia epistemologiczne ustgpily obecnie miejsca problemom etycznym lub
estetycznym”"®. Z kolei Anna Wiodarczyk pisze o ,,zwrocie etycznym” w in-
terpretacji tekstow literackich, otwarciu si¢ na wielo§¢ odczytan i zwigzana
Z tym mozliwos¢ wyboru modelu lektury, podkresla tez potrzebe budowania
postawy dialogowej wobec tekstu”. By pisa¢ o kanonie, nalezy zatem mie¢ na
wzgledzie jego aspekt narodowy, etyczny i estetyczny.

Lektura tekstow przynaleznych m.in. do pisarstwa historycznego® umoz-
liwia przejmowanie tych tresci kultury, ktore sa uznawane za szczeg6lnie do-
nioste dla rozumienia siebie i $wiata. ,,Literatura — jak przekonuje Michat Pa-
wel Markowski — to nie szafa z ksigzkami, po ktore siggamy znudzeni, lecz
mozliwos$¢ innego zycia, ktorego czujemy potrzebe [...], bo chcielibysmy po-

™ Literatura dotyczaca kanonu jest bardzo bogata, z konieczno$ci przywotam ja tu w wybo-
rze: J. Prokop, Kanon literacki i pamigé zbiorowa [w:] Wiedza o literaturze i edukacja. Ksigga
referatow Zjazdu Polonistow, red. T. Michalowska, Z. Golinski, Z. Jarosinski, Warszawa 1996,
S. 22-28; M. Inglot, T. Patrzatek, Nad kanonem literackim w szkole [w:] Wiedza o literaturze
i edukacja..., s. 916-929; J. Kaniewski, Problem kanonu lektur w edukacji — od podstaw do
matury [w:] Polonistyka w przebudowie. Literaturoznawstwo — wiedza o jezyku — wiedza o kultu-
rze — edukacja, red. M. Czerminska i in., Krakéw 2005, t. IT, s. 121-136; S. Bortnowski, Kanon
literacki. Miedzy potrzebg a buntem [W:] Szkolne spotkania z literaturq, red. A. Janus-Sitarz,
Krakow 2007, s. 9-27.

M. Rusek, Stalos¢ i zmiana — o klopotach z wartosciowaniem szkolnej lektury w dobie
plynnej nowoczesnosci [W:] Wartosciowanie a edukacja polonistyczna, red. A. Janus-Sitarz,
Krakow 2008, s. 47. Por. A. Kloskowska, Ojczyzna i kanon kultury narodowej [w:] Encyklopedia
kultury polskiej XX wieku..., s. 52-56.

8 70b. Pamiec, etyka i historia. Anglo-amerykanska teoria historiografii lat dziewiecdzie-
sigtych (Antologia przekiadow), red. E. Domanska, Poznan 2002, s. 18.

™ A. Wiodarczyk, Ku etyce odczytywania tekstu. Warto$é. Literatura. Dialog [w:] Warto-
Sciowanie a edukacja polonistyczna...

8 por. uwagi dot. ,pisarstwa historycznego” i ,literatury historycznej” zamieszczone
w rozdziale I1.
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zna¢ co$ wiecej, bo chcielibySmy by¢ z kim$ innym, bo chcieliby$my co$
zmieni¢ we wlasnym zyciu”®.

Czytanie jako szczegdlny sposob bycia wobec tekstu stanowi forme inter-
pretowania. Interpretacja hermeneutyczna w ujeciu Paula Ricoeura® wiaze sie
z regulami rozumienia, jest specyficzng odpowiedzig czytelnika, ktéra prowa-
dzi do samorozumienia. W procesie interpretacji hermeneutycznej czytelnik
odnosi sie do tekstu, dokonuje autorefleksji, stajac si¢ bohaterem swojej opo-
wiesci, buduje swoja tozsamos¢ narracyjng. Wejscie w $wiat tekstu umozliwia
odwotanie si¢ do wlasnego bycia w $wiecie, jest rozszerzeniem horyzontu egzy-
stencjalnego czytelnika®. Zdaniem Elzbiety Feliksiak sytuacja hermeneutyczna
jest dla czytelnika, interpretatora i badacza ,,czym$ wigcej niz punktem wyjscia
i kontekstem w procesie rozumienia. Jest ona mianowicie elementem jego
udziatu w kulturze jako ciggu $wiadectw tworczego zycia wielu 0sob, niezbed-
nym wspoétczynnikiem dhlugiego trwania — realnym i przy tym niedo-
okreslonym, bo otwartym na zmiany”.

Hermeneutyka jako sztuka interpretacji i rozumienia tekstow® zyskata
pelny wymiar na gruncie edukacji polonistycznej. W szkolnym procesie inter-
pretowania tekstow zarysowuje si¢ dialog prowadzony pomiedzy tekstem
i odbiorcg. W dialogu tym dokonuje si¢ rozumienie umozliwiajgce powstanie
wiezi, nieodzownej w przekazywaniu wart0Sci.

Wazna jest osobista perspektywa odbiorcy, wlasny wysitek (aktywnos$¢ in-
telektualna i emocjonalna) wtozony w rozumienie i wartosciowanie. Elzbieta
Mikos$, taczac teori¢ empatii z refleksja hermeneutyczna, wyjasnia przebieg
procesu interpretacji: ,,Po uruchomieniu nastawienia emocjonalnego, poznaw-
czego, wartosciujacego i podjeciu trudu interpretacji okazuje sie, ze obiekty
literackiego opisu czy przedstawienia spotykaja si¢ w jaki$ sposob z prywatng
egzystencja czytelnika, jego potocznym i lekturowym doswiadczeniem, wspo-
mnieniami, przekonaniami, obserwacjami $wiata 1 ludzi. W tym momencie
staje si¢ on uczestnikiem rozmowy [...]. Wowczas utwor stanie si¢ obiektem

autentycznego zainteresowania W jego czasie i przestrzeni zyciowe;j”®.

81 M.P. Markowski, Zycie na miare literatury..., s. 53.

8 p_ Ricoeur, Jezyk, tekst, interpretacja. Wybor pism, tham. P. Graff, Warszawa 1989; ten-
ze, Egzystencja i hermeneutyka, Rozprawy o metodzie, thum. K. Tarnowski, Warszawa 2003.

8 por, K. Bembennek, Interpretacja hermeneutyczna a podmiotowe rozpoznawanie siebie
[w] Historia interpretacji. ..

8 E. Feliksiak, Antropologia literatury. Interpretacje i studia, Krakow 2014, s. 15.

% H.G. Gadamer, Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej, przet, B. Baran, War-
szawa 2004.

% E_Miko$, Empatia i hermeneutyka. Poszukiwanie relacji, ,,Annales Universitatis Paeda-
gogicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Polonorum et Linguae Polonae Pertinentia” I, red.
M. Jedrychowska, M. Sienko, J. Waligora, Krakow 2010, s. 129-130.
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Koncepcja dialogu z literaturg, spotkania tekstow kultury z czytelnikiem-
-interpretatorem rozwijana jest na gruncie dydaktyki przez Barbare Myrdzik®'.
Hermeneutyka, bedaca poszukiwaniem sensu w horyzoncie dialogu, inspiruje
do uwaznego stuchania, czytania i interpretowania tekstow literackich. Jest
takze postawa polegajaca na statej gotowosci do szukania porozumienia i bli-
sko$ci emocjonalnej z drugim cztowiekiem.

Z perspektywy edukacyjnej niezwykle wazne wydaje si¢ dostrzeganie pod-
czas zabiegdw interpretacyjnych dziet pochodzacych z r6znych epok zwiazkdéw
i zaleznosci interdyscyplinarnych, tj. kontekstow literatury — filozoficznych,
estetycznych i historycznych — oraz badanie obecnosci motywow i symboli
jako formalnych, tematycznych i historycznych nawigzan w rozmaitych tek-
stach kultury. Z tych wzgledow warto odwota¢ si¢ do koncepcji integracji
ksztalcenia polonistycznego®. Wyodrebniona w nauczaniu jezyka polskiego
przez Henryka Kurczaba integracja wewnatrzprzedmiotowa i migdzyprzedmio-
towa nie polega na mechanicznym laczeniu treéci, ale pozwala dostrzega¢ 1o-
giczne zwigzki pomiedzy ksztatceniem literackim, kulturowym i jezykowym
oraz miedzy literatura, filozofig i historig. Integracja dotyczy takze organizacji
procesu dydaktycznego, tj. doboru metod i $wiadomosci celow edukacyjnych.
Autor Nauczania integrujgcego jezyka polskiego w szkole ogolnoksztalcgcej
wyjasnia, ze integracja ,,wynika z odpowiedniej sytuacji dydaktycznej i kon-
kretnego celu nauczania. Stanowi tez pewnego rodzaju czynnosC, zabieg dy-
daktyczny dokonywany przez nauczyciela i uczniow, aby jak najefektywniej
powiaza¢ wiedz¢ w logiczny system. Definiujagc nauczanie integrujace z tej
pozycji, uznamy je za sposob polegajacy na scalaniu réznych tresci jezyka
polskiego jako przedmiotu w celu ukazania go jako catosci”®. Praktyczne
aspekty integracji jezyka polskiego przedstawia koncepcja Wiestawy Wantuch.
Zaproponowany przez badaczke model trdjkata integracyjnego eksponuje pod-
stawowe ptaszczyzny integrowania w procesie dydaktycznym: wedtug materia-
tu, wokot postaw oraz poprzez metody™.

Istotne dla taczenia jezyka polskiego i historii jako przedmiotow humani-
stycznych jest odwotanie si¢ do pojecia korelacji. Wedlug tworcy teorii nau-
czania integrujacego ,,Poprzez korelacj¢ rozumie si¢ wzajemne powigzanie,
wspotzalezno§¢ przedmiotow, pojeé, zagadnien, jednoczesne omawianie

8 B. Myrdzik, Rola hermeneutyki w edukacji polonistycznej, Lublin 1999.

8 Zob. H. Kurczab, Nauczanie integrujgce jezyka polskiego w szkole ogdlnoksztalcgeej,
Rzeszow 1979; tenze, Typy integracji literatury z innymi dziedzinami sztuki, ,,Zeszyty Naukowe
WSP w Rzeszowie”, Seria Filozoficzna, Dydaktyka 2, red. H. Kurczab, Rzeszow 1992, s. 71-123.

® W, Kurczab, Teoria nauczania integrujgcego w praktyce polonistycznej [w:] Wybrane za-
gadnienia edukacji polonistycznej, red. H. Kurczab, U. Kope¢, E. Koztowska, Rzeszow 2002, s. 21.

0 W, Wantuch, Aspekty integracji w nauczaniu jezyka polskiego, Krakow 2005, s. 77.
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wspolnych zagadnien na lekcjach réznych przedmiotow. Polega ona na
uwzglednieniu w procesie nauczania okreslonych wspotzaleznosci tresci po-
znawczych wystepujacych w tematyce i tresciach poszczegdlnych przedmiotow
objetych programem szkolnym. Oznacza to w praktyce tworzenie uktadow
integrujacych w sobie tresci tych przedmiotow. Taka korelacja sprzyja transfe-
rowi wiedzy z jednego przedmiotu nauczania do innych, pozwala zrozumie¢,
na czym polega wielorakie zar6wno teoretyczne, jak i praktyczne stosowanie
wiedzy”®,

Niektore z najnowszych ujec integracji miedzyprzedmiotowej ukazujg ko-
rzysci taczenia ksztalcenia literackiego z historig. Lucyna Kudla uwaza, ze
historia ,,pozwala lepiej zrozumie¢ opisane [...] wydarzenia i postaci z prze-
sztosci, uczy oddzielania prawdy historycznej od fikcji literackiej, sprzyja [...]
pehiejszemu rozumieniu dzieta literackiego. Z kolei edukacja polonistyczna
poszerza wiadomosci uczniow, pozwala odkry¢ tto i nastroje omawianej epoki,
wyrabia oraz poteguje emocjonalny stosunek do poznawanych zagadnien.
Wzmacnia wrazliwos$¢, wzbogaca zasdb posiadanego stownictwa, rozwija lite-
racki styl wypowiedzi”®. W dziataniach integrujacych nauczycieli — co pod-
kreslaja wszyscy autorzy — wskazana jest ostroznos¢ i rozwaga, aby w lekturze
»Zintegrowanej” literatura nie ilustrowata historii i nie byla jedynie zrodiem
postaw poznawczych mtodych odbiorcow literatury.

Humanistyczne podejscie do wspotczesnej polonistyki zaktada uwzgled-
nienie aksjologicznego wymiaru w edukacji, akcentuje takze role nauczyciela
w dialogu z uczniem i tekstem. Taka perspektywa, zdaniem Anny Wtodarczyk,
stwarza nauczycielowi i uczniowi jako uczestnikom tego dialogu ,,mozliwo$é
kreowania wtasnych przekonan i odkrywania istoty czlowieczenstwa, a takze
poszukiwania réznych wizji §wiata, rozrdzniania ich oraz dokonywania samo-
dzielnego wyboru, jednak w pierwszym rzedzie uczy szacunku do dzieta sztu-
ki, w tym takze literatury”*®. Marta Rusek podkresla, ze na lekcjach jezyka
polskiego ,,nalezy budowac swiadomos¢ istnienia w kulturze, wskazywac rolg
pamieci zbiorowej i sposob jej funkcjonowania, uczy¢ rozpoznawania symbo-
licznego kapitalu, wszystko po to, by zapobiega¢ procesom kulturowego wy-
obcowania, by budzi¢ namyst nad egzystencja, a tym samym wspiera¢ proces

ksztattowania tozsamosci”®. W takim rozumieniu jezyk polski odnosi si¢ do

' H, Kurczab, Teoria nauczania integrujqgcego w praktyce polonistycznej ..., s. 21.

%21 Kudta, Korelacja miedzy przedmiotami humanistycznymi w zreformowanej szkole [w:]
Edukacja historyczna w zreformowanej szkole, red. A. Zielecki, Krakow 2000, s. 38.

% A. Wiodarczyk, Ku etyce odczytywania tekstu..., s. 131.

% M. Rusek, Jezyk polski jako hybryda. O przedmiocie szkolnym i jego reorganizacji [W:]
Polonistyka dzis — ksztalcenie dla jutra, t. 1, red. K. Biedrzynski, W. Bobinski, A. Janus-Sitarz,
R. Przybylska, Krakow 2014, s. 448.
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etycznego, egzystencjalnego i antropologicznego aspektu ksztalcenia. Wiaze
si¢ takze z uwzglednieniem podmiotowoS$ci i antropocentryzmu jako funda-
mentalnych zasad polonistyki, na ktore zwraca uwage Maria Jedrychowska:
»Polonistyka edukacyjna [...] dotyczy w swej najglebszej istocie relacji osobo-
wych, ktore zachodza podczas kazdej lekcji jezyka polskiego miedzy uczniami
a nauczycielem, a ktore sg znakami kultury i aktami kultury rownocze$nie —

ucznia i nauczyciela™.

2. Problematyka badawcza

Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla gimnazjow i szkét ponad-
gimnazjalnych, ktorych ukonczenie umozliwia uzyskanie swiadectwa dojrzato-
sci po zdaniu egzaminu maturalnego na Il etapie edukacyjnym, wyznacza
nauczycielowi jezyka wiele zadan, jednym z nich jest ,,wprowadzenie zar6wno
w tradycje, jak i kulture XXI w. i uwrazliwianie ucznia na uniwersalne warto-
$ci”®. Natomiast na IV etapie edukacyjnym podkresla si¢ ,,inspirowanie refleksji
o szczegblnie istotnych problemach $wiata, cztowieka, cywilizacji, kultury”?.
Celem edukacji polonistycznej jest zatem zakorzenienie miodego cztowieka
w tradycji poprzez lekture tekstow, ktore maja przeciwdziata¢ zagubieniu,
wzmacniaé poczucie podmiotowosci i tozsamosci oraz formowaé wspdlnote®.

Tozsamos$¢ jako przedmiot badan stanowi kategori¢ rozpatrywang w Uje-
ciach socjologicznych i historycznych, a takze w naukach o wychowaniu. History-
cy odnoszg ja do $wiadomosci historycznej i W Swym rozumieniu tego pojecia
ktada nacisk na wiedzg historyczna. Jerzy Topolski uwaza, ze ,.trescig §wiadomo-
$ci historycznej jest wiedza historyczna, czyli wiedza o przesztosci”®. Wazne dla
tego zagadnienia sg badania dotyczace zainteresowan historycznych'®.

Z kolei u socjologéw najchetniej stosowanym terminem na okreslenie po-
staw, w ktorych przejawia si¢ stosunek emocjonalny do historii i wartosci z nig
zwigzanych, jest pamieé spoteczna lub pamigé zbiorowa'®'. Widaé to doskona-

% M. Jedrychowska, Najpierw czlowiek. Szkolna edukacja kulturowo-literacka a problem
ksztatcenia dydaktycznego polonistow. Refleksja teleologiczna, Krakow 1998, s. 7.

% \www.bip.men.gov.pl/men_bip/.../rozporzadzenie_20081223_zal_4.pdf, s. 312, s. 313 (dostep
15.02.2016).

% Tamze.

% Tamze.

% Zoh. J. Topolski, O pojeciu $wiadomosci historycznej [w:] Swiadomosé historyczna Po-
lakow..., s. 5-6.

100 70b, J. Mazur, Zainteresowania historyczne uczniow szkét srednich, Krakow 1986.

101 7ob. B. Szacka, Pamieé zbiorowa [W:] Wobec przesziosci. Pamieé przeszlosci jako ele-
ment kultury wspolczesnej, red. A. Szpocinski, Warszawa 2005.
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le na przyktadzie prac Barbary Szackiej, ktéra w latach 1965, 1977, 1988

1 2003 przeprowadzita za pomoca ankiety i wywiadu badania na temat stosun-

ku spoteczenstwa polskiego do przesztosci i pamigci zbiorowej. Autorka wyod-

rebnita dwie odmienne orientacje przesztosciowe: historycystyczng (idealizuja-
ca przesztosc) i eskapistyczng (negatywnie oceniajgca terazniejszosc, ale bez
idealizacji przesztosci)'®. Szacka zwrécita uwage na funkcje tozsamosciowa
pamigci zbiorowej. Zdaniem badaczki pamig¢é zbiorowa budzi emocjonalny
oddzwick wsrod cztonkow zbiorowosci, przede wszystkim jako swiadomo$é
wspolnej przesztosci, a takze jako przekaz wartosci i wzoréw zachowan, kto-
rych no$nikami s postacie i wydarzenia z przesztosci. W pamieci zbiorowej
postacie 1 wydarzenia z czasow minionych zostajg przeksztalcone w symbole.

W badaniach Szackiej widoczny jest ogdlny spadek zainteresowan historycznych

w zwigzku z przemianami kultury typu humanistycznego na typ politechniczny.

Najpelniejszy obraz badan nad rozmaitymi aspektami §wiadomosci histo-
rycznej miodziezy szkolnej i studentow lat siedemdziesigtych i osiemdziesig-

tych XX wieku przedstawil Janusz Rulka'®. Badania te kontynuowat w 2007

roku Lukasz Michalski, ktory poddat analizie $wiadomos$¢ historyczng mto-

dziezy szkot ponadpodstawowych w aglomeracji warszawskiej '*. Warto

W tym miejscu wymieni¢ gtéwne problemy badawcze pozostajace w kregu

refleksji naukowej Michalskiego:

— Jakie sg zainteresowania historyczne mlodziezy (miejsce historii wsrod
innych przedmiotow szkolnych, zainteresowania ksigzkami historycznymi,
filmami i grami komputerowymi);

— Jaka jest znajomo$¢ wiedzy historycznej (m.in. wybitnych postaci histo-
rycznych, gltéwnych zrodet, z ktérych mtodziez czerpie wiedzg na temat
przesztosci);

— Jakie sg poglady uczniow na przeszto$¢ (np. stosunek do powstan narodo-
wych 1 walk o niepodleglos$¢, opinie o najwazniejszych rocznicach histo-
rycznych, gldwnych osiagnigciach i brakach I RP oraz Polski Ludowej)'®.

Michalski w badaniu nad §wiadomoscia historyczna postuzyt si¢ meto-
da sondazu diagnostycznego, a narzedziem badawczym byl kwestionariusz
ankiety.

102 \W kwestionariuszu ankiety badaczka uwzglednita pigé pytan: o gotowos¢ lozenia pie-
niedzy na odbudowe zabytkow, o to, czy obecne upowszechnienie historii jest nalezyte, czy
historia jest potrzebna wspotczesnemu cztowiekowi, jaki jest stopien zainteresowania responden-
ta historig oraz w jakich czasach respondent chcialby zy¢, gdyby miat taki wybor: w przesztosci,
w terazniejszos$ci czy przysztosci. Zob. B. Szacka, Czas przeszly — pamigé — mit, Warszawa 2006.

1033, Rulka, Przemiany $wiadomosci historycznej mlodziezy, Bydgoszcz 1991.

104 ¥ . Michalski, Swiadomos$¢ historyczna uczniéw szkét ponadpodstawowych...

1% Tamze, s. 23-24.
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Magda Karkowska na potrzeby swoich badan jakosciowych nad $wiado-
moscig mtodziezy, przeprowadzonych w 2010 roku, podj¢ta probe wydzielenia
istotnych konstruktow tozsamosci'®. Zaliczyta do nich: elementy $wiatopogla-
du religijnego i politycznego; wybory zwiazane z dazeniem do uzyskania wy-
ksztatcenia, rozwoju zainteresowan i samorealizacji; uczestnictwo w kulturze;
czas i miejsce jako czynniki wyznaczajace poczucie ciggltosci oraz tozsamosé
plciowa'”’. Zastosowata ujecie fenomenologiczne, ktore ,.charakteryzuje sig
préba uchwycenia przezy¢ i konstruujacych tozsamos$¢ doswiadczen z punktu
widzenia badanych 0sob”'%. Jako metody badawcze wykorzystata wywiad,
ankiete i analiz¢ dokumentow (pamigtniki, blogi).

Powodowana potrzeba zrozumienia, w jaki sposob ksztatcenie poloni-
styczne moze si¢ wiacza¢ w rozwijanie §wiadomosci historycznej, podjetam sie
badan teoretycznych oraz empirycznych. Majac na uwadze edukacyjny aspekt
tego zagadnienia, jak rowniez temat rozprawy, za istotne i celowe uznatam
sformutowanie problemoéow szczegotowych, ktore stanowity przedmiot wielo-
etapowych prac badawczych. Zawieraja si¢ one w pytaniach:

o Jakie sg zainteresowania historyczne uczniow i wynikajgce z nich potrzeby
poznawania przesztosci? W jakim stopniu dzieto literackie moze funkcjo-
nowac jako zrodto zainteresowania historia, epoka historyczng?

o Jaki jest wpltyw literatury inspirowanej historia na postawy uczniow?

— Co literatura mowi o dziejach, jak interpretuje historie, jakie wzbudza re-
fleksje u czytelnikéw jako badaczy historii?

—Jak w $wiadomosci czytelniczej funkcjonujg utwory poswigcone proble-
matyce historycznej? (W jaki sposéb odbiorcy wnikaja w zagadnienia

z historii? Czy rozwazaja historie jako dzieje or¢za, kultury, obyczajow?)

— Jak mlodzi czytelnicy rozumiejg i warto$ciujg powiesci historyczne Sien-
kiewicza oraz literatur¢ dokumentarna o tematyce wojennej? (Jakie ele-
menty dziela literackiego sa przedmiotem lektury, czy tylko wydarzenia

i postacie historyczne, czy uczniowie dostrzegaja takze elementy spotecz-

ne i kulturowe? Jakie prawdy o dziejach Polski odczytuja, jakie tresci hi-

storyczne sg w stanie zauwazy¢? Jakie to budzi w nich refleksje?)

—Jak poprzez czytanie literatury ksztaltuje si¢ $wiadomos¢ historyczna
uczniow? (Czy 1 w jakim stopniu rozwazania nad zagadnieniami histo-
rycznymi idg w kierunku $wiata warto$ci?)

106 prze7 konstrukt badaczka rozumie ,,pewna sfere rzeczywistosci spotecznej, w obrebie
ktorej jednostka podejmuje dziatania i dokonuje wybordw okreslajacych tak jej biezaca sytuacje
biograficzna, jak i dalsze perspektywy zyciowe”. Zob. M. Karkowska, Tozsamos¢ miodziezy
polskiej na przetomie wiekow w perspektywie badan fenomenologicznych. Wyzwania wspotczes-
nosci, £.6dz 2013, s. 12.

07 Tamze, s. 12-13.

108 Tamze, s. 240.
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Jak zarysowuje si¢ koncepcja edukacji historycznej?

— Na czym polega ksztalcenie historyczne?

— Jak przedstawia si¢ u historykow, a jak u literaturoznawcow?

— Czy istniejg szanse scalania wiedzy historycznej z wiedza literacka?

Jak w konstrukcji i w tre$ciach podrecznikow do ksztalcenia literackiego

i kulturowego odzwierciedlajg si¢ koncepcje edukacji historycznej i wpro-

wadzenia w tradycj¢?

— W jaki sposob autorzy podrgcznikow do nauczania jezyka polskiego i hi-
storii podejmuja problematyke historyczna?

— Jaki wymiar historii zarysowuje si¢ w strukturze programow i podreczni-
kow?

— Co moze wnie$¢ do ksztatcenia historycznego podrecznik literacki?

— W jaki sposob podrecznik do nauczania historii nawigzuje do tresci polo-
nistycznych?

Jak polonisci rozwijaja §wiadomo$¢ historyczng uczniow?

— Po jakie teksty siegaja, jakie metody i formy dydaktyczne stosuja, odwo-
hujac si¢ do zamieszczonych w tzw. obudowie metodycznej wskazowek,
pytan, polecen i komentarzy metodycznych, podrecznikéw szkolnych,
scenariuszy lekcji i innych publikacji?

Na czym polega integracja miedzy polonistyka szkolng a nauczaniem historii?

— Czego moze oczekiwaé ksztalcenie polonistyczne od ksztatcenia histo-
rycznego?

— W jakim stopniu edukacja historyczna ma mozliwos$¢ czerpania inspiracji
z edukacji polonistycznej?

Jak przedstawia si¢ korelacja jezyka polskiego i historii z punktu widzenia

swiadomosci studentow?

— Jakie jest miejsce historii w planie edukacyjnym studiow polonistycznych
i historycznych?

— Jak widzg ja historycy, jak poloni$ci? (Czy sa to odmienne punkty widze-
nia na kwesti¢ edukacji historycznej, $wiadczace o rozdzwigku, czy tez
moze spojrzenia uzupeltniajgce sie?)

— Jaki jest stopien przygotowania studentow polonistyki i historii do korela-
cji tych przedmiotéw, w jakiej mierze wynika ona z wewnetrznej potrzeby
przysztych nauczycieli?

3. Organizacja i przebieg badan

W roku szkolnym 2006/2007 we wrze$niu przeprowadzitam badania pilo-

tazowe o charakterze diagnostycznym na temat zainteresowan historycznych
milodziezy. Objetam nimi 650 uczniéw z 20 szkol gimnazjalnych i 1200
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uczniow z 20 szkot srednich Polski potudniowo-wschodniej, glownie z Pod-
karpacia'®. Do badaf wiasnych przyjmuje za Janing Mazur najbardziej ade-
kwatng wedlug mnie definicje, w mysl ktorej przez zainteresowania historycz-
ne uczniéw rozumie si¢ ,,stosunek do historii, ktéry bedzie sie przejawial i wy-
razal w gotowosci (intelektualnej i emocjonalnej) do przyjmowania tresci hi-
storycznych zawartych zarowno w szkolnym nauczaniu przedmiotu, jak tez
w celowym dazeniu do ich uzupehienia i poszerzania”''®. Zainteresowania
traktowane jako ,,stan pewnej gotowosci” moga si¢ przejawia¢ za posredniC-
twem okres$lonych objawow wewnetrznych, a wige przezy¢ psychicznych, oraz
objawow zewngtrznych, polegajacych na wykonywaniu okreslonych czynno-
sci, prowadzeniu rozmow i dyskusji na okreslone tematy, wyborze odpowied-
niej lektury, uczestniczeniu w réznych formach dziatalnosci spotecznej, kultu-
ralnej, naukowej itp.""*

Aby dotrze¢ do tak rozumianych zainteresowan historycznych, postuzytam
si¢ ankieta''?. Kwestionariusz sktadat si¢ z 11 pytan dotyczacych ulubionych
przedmiotow w szkole, stosunku mtodziezy do historii jako przedmiotu szkol-
nego, przyczyn pozytywnego lub negatywnego odnoszenia si¢ do lekcji histo-
rii, zainteresowan jej dziatami, zrédet wiedzy historycznej, roli ksigzek o tema-
tyce historycznej, znajomosci tytutdw i autorow powiesci historycznych i ksig-
zek popularnonaukowych o tematyce historycznej, motywacji siggania po te
ksiazki oraz zwiazkéw nauczania jezyka polskiego z lekcjami historii*®.

Pytania w kwestionariuszu byly najczgsciej zamknigte, zaopatrzone w ka-
feteri¢ zwierajaca liste mozliwych do wyboru odpowiedzi, ktéore w zasadzie
wyczerpywaly wszystkie rozwiazania, jakie mogly nasuwac si¢ w zwigzku
Z postawionymi pytaniami. Ulatwily one opracowanie ilo§ciowe materiatu
i tabelaryczne zestawienie informacji.

Ankieta zostala poszerzona o pytania otwarte, niekrgpujace badanych
wskazanymi w kwestionariuszu formutami odpowiedzi, dajace szans¢ wyraze-
nia indywidualnych pogladéw, pozwalajace na bardziej osobiste i pogtebione
refleksje. Stanowity one zrodto analizy jakosciowej. W koncowej czgsci kwe-

199 Sposob oznaczenia literowego badanych zespotéw klasowych zapozyczony jest z ksigzki
Z. Urygi Odbior liryki w klasach maturalnych, Warszawa—Krakow 1982. A, B, C, D... to rodza-
je szkot. Natomiast badane klasy oznaczone sg podwojonymi literami, z ktoérych pierwsza stano-
wi kryptonim szkoty, a druga wskazuje na kolejnos¢ klasy (np. DA, DB, DC itp. — to kolejne
klasy tej samej szkoty). Cytujac wypowiedzi uczniow, poshuguj¢ si¢ w tekécie tymi oznaczenia-
mi z dodaniem kolejnego numeru ucznia w badanej klasie.

10 3. Mazur, Zainteresowania historyczne uczniow..., S. 42.

1 Tamze.

112 7ob. K. Rubacha, Metodologia badar nad edukacjq, Warszawa 2008, s. 173-178.

83 petny tekst ankiety i wzory wszystkich narzedzi badawczych znajduja si¢ w Aneksie.
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stionariusza umieszczono metryczke z pytaniami o dane osobowe responden-
tow (w przypadku uczniéw nazwa szkoty, klasa, pte¢). Ankiety zawieraty po-
nadto instrukcj¢ informujaca o celu badan, autorze badan, sposobach odpowie-
dzi na poszczegdlne pytania, a takze zapewnienie o anonimowosci opinii re-
spondentéw i petnej dyskrecji.

Analiza deklaracji uczniowskich zawartych w kwestionariuszach nie tylko
umozliwita okres§lenie miejsca zainteresowan historig na tle innych przedmio-
tow nauczania, ale takze pozwolita zbada¢, jaki jest stosunek uczniow do histo-
rii 1 okres$li¢ motywy uczenia si¢ tego przedmiotu. Szerokie spektrum preferen-
cji lekturowych zwigzanych z zainteresowaniem literaturg historyczng pozwoli-
to na odtworzenie listy lektur gimnazjalistow i uczniow szkot ponadgimnazjal-
nych, po ktore siggali zarbwno w ramach obowiazku szkolnego, jak i sponta-
nicznie, poza tym obowigzkiem.

Nastepnymi badaniami, przeprowadzonymi w 2007 roku, objeto 280 uczniéw
klas 1-3 szkot ponadgimnazjalnych Podkarpacia. Mtodziez, wypetniajac kwe-
Stionariusz ankiety, wypowiadata si¢ na temat znajomosci historii oraz najbar-
dziej jej zdaniem interesujacych postaci i wydarzen historycznych. Uczniowie
mieli odpowiedzie¢ na pytanie: czy interesujg si¢ historia, uzasadniajac swoja
opini¢, a takze wskazaé, ktora posta¢ z historii Polski i z historii powszechnej
jest dla nich najbardziej interesujaca i dlaczego (aby nie sugerowac¢ badanym,
ze postacie z historii stanowig wzor do nasladowania czy autorytet, pytanie
0 idealy, wzory i autorytety nie zostato postawione wprost).

Podczas kolejnych badan o charakterze sondazowym, przeprowadzonych
w pierwszej potowie 2010 roku, zgromadzono opinie 50 nauczycieli jezyka
polskiego szkol ponadgimnazjalnych z Sandomierza i Rzeszowa oraz innych
miast Podkarpacia. Przedmiotem diagnozy byty zwigzki historii i jezyka pol-
skiego jako przedmiotu nauczania. W opracowanym kwestionariuszu ankiety
respondenci wypowiadali si¢ na temat celow i sposobdéw wprowadzania kon-
tekstow historycznych i wiedzy z historii, wspotpracy z nauczycielami historii
oraz trudnosci z tym zwigzanych. Ponadto oceniali §wiadomos¢ historyczna
mlodziezy, znajomos$¢ postaci historycznych i ich rolg w ksztattowaniu postaw
ucznidow. Polonisci dzielili si¢ tez swoimi refleksjami na temat obecnos$ci tema-
tyki patriotycznej na lekcjach jezyka polskiego.

Kolejne badania, przeprowadzone w roku akademickim 2011/2012, doty-
czyly studentow. Pierwszy etap nastgpit w lutym 2011 roku, obj¢to nim 100 stu-
dentow filologii polskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego. 50% badanych stanowi-
li studenci I roku studiéw licencjackich specjalizacji nauczycielskiej, specjalnosc:
jezyk polski z edukacja kulturowa i specjalnos¢: wiedza o kulturze (45 kobiet
1 5 m¢zczyzn), bedacy dopiero u progu edukacji nauczycielskiej. Druga czes¢
proby badawczej tworzyli studenci II roku studiow magisterskich specjaliza-
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cji nauczycielskiej ze specjalnoscia dodatkowa: wiedza o kulturze (46 kobiet
i 4 m¢zczyzn — w tym jeden absolwent liceum na Ukrainie). Nie mozna ich
jeszcze uznaé za nauczycieli, chociaz ukonczyli kurs metodyki w zakresie nau-
czania jezyka polskiego na II, III i IV etapie edukacji oraz odbyli praktyki
w szkotach: podstawowej, gimnazjum i ponadgimnazjalnej. Ankietowani wy-
powiadali si¢ o swoich szkolnych do$wiadczeniach z czytaniem i omawianiem
powiesci Sienkiewicza. Jako byli uczniowie oraz przyszli nauczyciele jezyka
polskiego wyrazali rowniez opini¢ na temat roli tego pisarza w ksztaltowaniu
postaw wspolczesnej mlodziezy oraz znaczenia jego tworczosci dla podtrzy-
mywania polskiej $wiadomosci narodowej. Druga (starsza i bardziej doswiad-
czona pod wzgledem metodycznym) grupa miata dodatkowo za zadanie zapro-
jektowac ciekawe tematy lekcji oraz wybra¢ jeden z proponowanych przez
Stanistawa Bortnowskiego modeli czytania Sienkiewicza w szkole'*.

Aby dowiedzie¢ sig, jaki jest stopien przygotowania studentéw polonistyki
i historii do korelacji tych przedmiotow, przeprowadzitam dodatkowe badania,
ktérymi objetych zostato 100 studentow filologii polskiej III roku studiow
1 stopnia specjalnosci nauczycielskiej oraz I i II roku studiow 2 stopnia, a takze
50 studentow historii z 11 i III roku studiow 1 stopnia specjalnosci nauczyciel-
skiej. Respondenci ankiety udzielali odpowiedzi na pytania dotyczace znajo-
mosci literatury o tematyce historycznej, pisali o swoich zainteresowaniach
historig (polonisci) i literatura (historycy) oraz wyrazali opini¢ na temat zdoby-
tego na studiach przygotowania merytorycznego i metodycznego do integracji
literatury i historii. Przedstawiali takze wlasne propozycje zagadnien ilustruja-
cych zwigzki historii i literatury w nauczaniu tych przedmiotow. Badania miaty
pomoc w znalezieniu odpowiedzi na kluczowe dla poruszanej w rozprawie tema-
tyki pytanie: Jaka historia miesci sie w planie edukacyjnym na studiach poloni-
stycznych i historycznych? Ujawnity tez poziom aspiracji edukacyjnych przy-
szhych nauczycieli i motywy zwigzane z podejmowaniem pracy zawodowe;j.

Ostatni etap badan mial miejsce w latach 2012-2014 i obejmowat grupe
500 uczniow klas II i III gimnazjum w Rzeszowie, Kolbuszowej, Nowej Debie,

14 \W kwestii czytania lektury Bortnowski proponuje, by uméwié si¢ z uczniami odnognie
do wyboru jednego z modeli: 1) czytanie w catosci (najbardziej ambitne; wymagana jest obec-
nos¢ ksiazki na kazdej tawce, cytaty przygotowane w domu; wykluczone bryki — ewentualnie
potraktowane funkcjonalnie); 2) lektura zastgpiona filmem (film z komentarzem, analizowany
jako dzieto filmowe, ogladany w domu); punkt wyjscia do dodatkowych referatow i dyskusji na
temat historiografii i modelu polskos$ci; 3) analiza fragmentdéw, powigzanie z filmem; 4) powies¢
w lekturze skrécona do wyznaczonych przez poloniste fragmentéw catosci (okoto 1/3 tekstu) —
model ten zaktada drukowanie tekstow w znacznych fragmentach i czytanie ich (czytamy wiecej,
ale nie 900 stron!). Zob. S. Bortnowski, Od czytelniczego tryumfu do wygnania (szkolny odbidr
,, Potopu” Henryka Sienkiewicza) [W:] W kregu literatury i jezyka, red. A. Grochulska, Piotrkow
Trybunalski 2005, s. 134.

34



Majdanie Krolewskim, Cmolasie oraz 400 uczniow klas I, II, TIT liceum i tech-
nikum i jedng klas¢ IV technikum z Rzeszowa, Nowej D¢by, Kolbuszowe;,
Jasta, Lancuta, Korczyny. Respondenci bioracy udziat w badaniu ankietowym
wyrazali poglady zwigzane ze swoimi zainteresowaniami historia, dzielili sig
takze refleksjami na temat czytania ksigzek o tematyce historycznej. Wypo-
wiadali si¢ na temat r6znych odmian literatury inspirowanej historig. Ponadto,
piszac wypracowanie na temat: ,Jak oceniasz warto$¢ literackich obrazow
przesztosci w powiesciach historycznych H. Sienkiewicza?” (pierwsza wersja
ankiety), ,,Jak oceniasz warto$¢ literackich obrazow przesziosci w jednej
z podanych ksiazek (A. Fiedler, Dywizjon 303, A. Kaminski, Kamienie na sza-
niec)?” (druga wersja ankiety), mogli wykazac¢ si¢ nie tylko wiedzg historycz-
ng, ale przede wszystkim umiegjetno$cia krytycznej analizy i interpretacji wyda-
rzen i zjawisk historycznych, dokonywania ich samodzielnej oceny i warto-
sciowania. Uzyskane wyniki badan stanowity podstawe do jakosciowej analizy
postaw czytelniczych mtodziezy.

Opracowany material empiryczny prezentowany w rozdziatach ksigzki bedzie
konfrontowany z opiniami literaturoznawcoéw, badaczy historii oraz dydaktykow
jezyka polskiego i1 historii zawartymi w pracach poswigconych szeroko pojectej
edukacji humanistycznej. Dzieki temu mozna bowiem opisa¢ oraz zinterpretowac
wspoélne badz odrebne stanowiska ekspertow wypowiadajacych si¢ na temat miej-
sca i znaczenia historii w spoteczenstwie, kulturze i odnies¢ te refleksje do rzeczy-
wistosci edukacyjnej, zgodnie z oczekiwaniami nauczycieli i uczniow.



ROZDZIAL 11

Zwiazki literatury i historii

1. Wyznaczniki i oblicza pisarstwa historycznego

Termin ,,pisarstwo historyczne” jest bardzo szeroki i oznacza m.in. zespot
tekstow traktujacych o historii, napisanych przez zawodowych historykéw,
odzwierciedlajacy aktualny stan wiedzy naukowej oraz refleksji metodologicz-
nej o opisywanej rzeczywistosci. Do tego zakresu zalicza si¢ literature pickna
opisujaca przesztos¢, utwory literackie inspirowane przesztoscia, stad wskazany
w tytule rozdziatu zwiazek literatury i historii, o czym bedzie jeszcze mowa.
Spojrzmy najpierw na sposoby pojmowania kategorii ,.historia”. Wynikaja one
z podejscia akademickiego badz wpisuja si¢ w nurt historii nickonwencjonalnej.

Historia to ,,jedna z humanistycznych form poznawania kondycji cztowie-
ka. Jest opowiadaniem o przeszio$ci, proba doswiadczenia §wiata minione-
go”***. W tym ujeciu historia rozumiana jest jako historiografia, czyli pisarstwo
historyczne, teksty dotyczace przesziosci, dziejopisarstwo, a takze piSmiennic-
two odtwarzajace przeszios¢ na podstawie zrodet ustnych i pisanych.

Historia jest refleksja nad dziejami, czasem minionym, zmierzajaca do wy-
jasnienia i opisania przesztosci (tak czyni historia pozytywistyczno-scjen-
tystyczna) badz starajaca si¢ te przeszto$é opowiedzie¢ (tak czyni historia nar-
ratywistyczno-postscjentystyczna lub niemodernistyczna''®).

Historia to nie tylko pisanie o przesztosci, lecz takze swoisty jezykowy ob-
raz minionego $wiata. Barbara Skarga przekonuje, ze: ,,prawda wypowiedziana
przez naszych przodkéw moze mie¢ warto$¢ takze dla nas [...] wspdlnota ludzi
poprzez histori¢ i granice moze polega¢ wylacznie na jezykowym porozumie-
niu”*’. Znamienne w tym wzgledzie s takze konstatacje Franklina Ankersmita
na temat konstruowania naukowych wizji historii: ,Istota wizji przesztosci
przedstawianej w dziele historycznym okreslana jest poprzez jezyk, ktorego

WS A, Juszczyk, Retoryka a poznanie. Powiesciopisarstwo Teodora Parnickiego, Krakow
2004, s. 271.

116 por. W. Wrzosek, Historia — kultura — metafora. Powstanie nieklasycznej historiografii,
Wroctaw 1995.

Urp, Skarga, Granice historycznosci, Warszawa 1989, s. 141.
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uzywa historyk. Z powodu relacji miedzy wizja historyczng i jezykiem uzywa-
nym przez historyka w celu jej przedstawienia — relacji, ktora nigdzie nie krzy-
zuje si¢ z samg przeszloscia — pisarstwo historyczne posiada taka samg nie-
przezroczysto$é i wymiar intensjonalny jak sztuka'®,

Z perspektywy kulturoznawczej ,.historiografia jest czyms$ wigcej niz opo-
wiescig o tym, co si¢ niegdy$ zdarzyto [...] jest przede wszystkim «sposobem
spolecznego poznawania $wiata» [...]. Zawierajac w sobie okre$lona «wizje
$wiata i czlowieka» — rezultat podwojnie zaposredniczonego «doswiadczania
$wiatay: przez kulture przekazow zrédtowych i przez kulture srodowiska histo-
rycznego — transmituje je dalej w spotecznym odbiorze publicznos$ci czytajace;j,
wptywajac — mniej lub bardziej, w zaleznosci od popularno$ci danego autora —
nie tylko na ksztaltt swiadomosci historycznej wspoétczesnych, co oczywiste, ale
na proces spolecznego tworzenia rzeczywistosci™ .

Historia jest takze forma ludzkiego poznania i samopoznania, w ktorych
przeszlo$é, terazniejszo$é i przyszto$é sa ze soba szczegblnie powiazane®,
Historycy (badacze akademiccy), obiektywni, dazacy do prawdy, i pisarze hi-
storyczni, subiektywnie interpretujacy dzieje, w rézny sposob doswiadczajg
tych samych zdarzen bedacych wizerunkami przesziosci. Obrazy przez nich
dostarczane przekazuja pewnag wizje $wiata i cztowieka. Krzysztof Pomian
uwaza, ze czytelnicy prac naukowych, esejow i rozpraw, powiesci historycz-
nych, czasopism i wszyscy ,,konsumenci” historii oczekuja, aby im ,,dostarczy¢
wiedzy, spowodowaé zrozumienie, pobudzi¢ uczucia™**. Trudno nie zgodzi¢
si¢ z autorem, ze: ,,wzorcowe dzieto historyczne to takie, ktoremu udaje si¢ spet-
nié¢ wszystkie trzy wymagania razem”*, Przedstawienie przeszto$ci, aby uznano
je za zadowalajace, nie moze poprzesta¢ na ustaleniu faktéw, ale powinno moz-
liwie szeroko je skomentowacé, z uwzglednieniem aspektu politycznego, jak
réwniez spolecznego, filozoficznego i kulturowego. Uprawianie historii ma
zatem, choéby przez sposoby pisania 0 niej, wymiar poznawczy, filozoficzny
i literacki'®.

W tekstach traktujacych o przesztosci poszukuje si¢ nowych, estetycznie
atrakcyjnych i przyswajalnych dla szerokiego odbiorcy sposobow prowadzenia

18 £ R. Ankersmit, Historiografia i postmodernizm, przet. E. Domanska [w:] Postmoder-
nizm. Antologia przektadow, red. R. Nycz, Krakow 1997, s. 158.

1193, Pomorski, ,, Wizja swiata i czlowieka” jako kategoria badai metodologicznych [w:]
Miedzy modernizmem a postmodernizmem w historiografii, ,,Res Historica” 2005, nr 19, red.
J. Pomorski, Lublin 2005, s. 9.

120 Zwraca na to uwage Maria Jolanta Ostaszewska, odwolujac si¢ do Gadamerowskiej
hermeneutyki historii. Zob. tejze, Wstgp [do:] Drogi nadziei. Polska proza historyczna z lat
1876-1939 wobec kryzysu kultury, Warszawa 2009.

121 K. Pomian, Historia. Nauka wobec pamigci, Lublin 2008, s. 37.

122 Tamze.

128 Tamze, s. 71-72.
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narracji. Opowie$¢ o tym, co si¢ kiedy$ dziato, ,,wymaga — zdaniem Krzysztofa
Pomiana — odwotania si¢ do konwenc;ji literackich i wprowadzenia elementéw
niezb¢dnych, by powigzaé stwierdzone fakty, nada¢ wydarzeniom dramatyzm
i dynamike, ozywié przedstawione postaci”*?*. Historyk stara si¢ narzuci¢ fak-
tom forme¢ opowiadania, kreuje takze fabule, budujac narracj¢ historyczna.
Takie rozumienie pisarstwa historycznego reprezentuje Hayden White, ujmujac
dzieto historyczne w kategoriach tekstu literackiego. Historiografia w swojej typo-
logii bazuje, jego zdaniem, na czterech tropach zaczerpnietych z jezyka poetyckie-
go: metaforze, metonimii, synekdosze i ironii. Dyskurs historyczny autor ten roz-
patruje zatem jako romantyczny, tragiczny, komiczny i satyryczny™?. Jak wida¢,
historia — poprzez styl narracji — ma wiele cech wspolnych z literaturg i sztuka.

Natomiast ,,przekuwanie historii w literatur¢” (termin Teodora Parnickie-
£0) to znane okreslenie odnoszgce si¢ do pisarstwa historycznego, czyli wszel-
kich utwordéw inspirowanych przesztoscig. ,,Pisarz historyczny — przyznaje
Maria Jolanta Ostaszewska — jest tworca nie dokumentu, tylko wizji historycz-
nej. Im bardziej jest ona przekonujaca, tym pewniejsze, ze wejdzie w sfere
$wiadomosci spotecznej”'?®. Zalezno$é dziejow literatury od historii pozwala
dostrzega¢ w utworach literackich ich rolg swiadectwa epoki, dokumentu histo-
rycznego czy przekazu petnigcego funkcje propagandowe badz edukacyjne.

Jak funkcjonuje przeszto$¢ w literaturze? To problem godny uwagi, szcze-
goblnie z punktu widzenia czytelnika. Sposoby odnoszenia si¢ do minionej rze-
czywistosci obecne w roznych koncepcjach filozoficznych, historiograficznych
i literaturoznawczych powalajg spojrze¢ na przeszto$¢ zapisang na kartach lite-
ratury z roznych perspektyw. Tekst literacki o tematyce historycznej dotyczy §wia-
ta, ktory rzeczywiscie istnial, jednak to, co jest przedstawione w utworze, obejmuje
fikcyjne sktadniki (np. postaci i wydarzenia). Historia prezentowana w dziele lite-
rackim w sposob realistyczny musi operowa¢ takimi metodami, jak: selekcja fak-
tow, skrot, uogodlnienie. Trescig narracji stajg sie dziatalnos¢ jednostkowa i zbio-
rowa, $wiatopoglad jednostek i mentalnos¢ grup spotecznych, losy indywidualne
i procesy dziejowe. Jej celem jest utrwalenie przesztosci, ludzi, kultur.

Narracja literacka r6zni si¢ jednak zasadniczo od historycznej. W tej dru-
giej nie powinno by¢ zdan odnoszacych si¢ do wymyslonych, fikcyjnych, in-
dywidualnych, niezweryfikowanych przez zrodla faktow, podczas gdy w litera-
turze takiego ograniczenia nie ma'?’. , Narracja — zdaniem Krzysztofa Pomiana

124 K. Pomian, Historia dzis [w:] Historia — dzis. Teoretyczne problemy wiedzy o przeszio-
sci..., s. 33.

125 Szerzej na temat koncepcji pisarstwa historycznego White’a pisze Ewa Domafiska. Zob.
tejze, Poetyka pisarstwa historycznego, red. E. Domanska, M. Wilczynski, Krakéw 2010, s. 7-30.

126 \1.J. Ostaszewska, Drogi nadziei..., s. 17.

1273, Topolski, Jak sie pisze i rozumie historie. Tajemnice narracji historycznej, \Warszawa
1996, s. 8.
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— podaje si¢ za historyczna, gdy zawiera oznaki historycznosci, ktére swiadcza,
ze autor pragnie pozwoli¢ czytelnikowi wyjs¢ poza tekst, i programujg operacje
majgce umozliwi¢ badz sprawdzenie wyrazonych w nim domnieman, badz tez
odtworzenie aktow poznawczych, ktorych wynikiem sg rzekomo twierdzenia,
jakie wypowiada*?.

W postmodernizmie obraz przesztosci konstruowany jest jako wyobrazenia
prywatne (,,uprywatnienie” przesztosci), subiektywne tworcow, nieskonczone
i niepelne, tworzace konkurencyjne wzgledem innych ujeé¢ mikrohistorie™.
Przedstawiciele antropologii historycznej, siegajac po przystepny jezyk, staraja
si¢ uczyni¢ opowiadang histori¢ przyjazna i wciagajaca dla czytelnika. Poprzez
nowy styl i forme narracji historycznej odbiorca moze odnalez¢é swoja tozsa-
mos$¢, identyfikowac si¢ z trescig utworu, stad tematem tego pisarstwa sa czg-
sto zwykli obywatele oraz zagadnienia zycia codziennego. Historyk, podobnie
jak antropolog, bada miniong rzeczywisto$c¢, czyli szeroko pojeta kulture, stajac
si¢ thumaczem oraz mediatorem pomiedzy przeszloscia a terazniejszoscia™™.

Literatura pickna w réznym stopniu buduje wizerunek historii. Swiadczy
0 tym jej wielorakos$¢ gatunkowa (powiesé, reportaz, esej, pamigtnik, dziennik,
biografia). Szczegdlnie skomplikowany problem relacji miedzy pisarskim ob-
razem wypadkow historycznych a historig wystepuje w powiesci*®!. Gatunek
ten uznawany jest za ,,dokument z archiwum dziejowego™**. Powiesciopisarz
dobiera zrdodta historyczne, ktore sg tworzywem potencjalnych sktadnikow
poetyki powiesci historycznej'**. Istnienie zrédet historycznych w strukturze

128 K. Pomian, Historia. Nauka wobec pamieci..., s. 21-22.

129 pisze 0 tym Aleksandra Chomiuk, Zob. tejze, Miedzy slowem a przeszioscig. Strategie
dokumentarne w polskiej powiesci historycznej ostatniego potwiecza, Lublin 2009, s. 11. Mikro-
historyczne podej$cie do badan historiografii reprezentuje Ewa Domanska. Zob. E. Domanska,
Mikrohistorie. Spotkania w miedzyswiatach, Poznan 1999. Historycy zajmujacy si¢ ta dziedzing
zwrocili si¢ ku skali mikro, koncentrujac si¢ na jednostce, matej grupie ludzkiej lub tez na nieco-
dziennym wydarzeniu. Wykorzystuja w swoich badaniach teorie wypracowane przez klasykow
antropologii i socjologii (m.in. Pierre’a Bourdieu, Emile’a Durkheima). Z powodzeniem postu-
guja si¢ metodami stosowanymi przez przedstawicieli wspotczesnej teorii literatury, historii czy
filozofii (m.in. Haydena White’a, Michela Foucaulta, Jacques’a Derridy, Rolanda Barthes’a).Ten
nurt antropologii historycznej w centrum analizy stawia nie procesy, ale cztowieka, badacza,
historyka. Historiografia staje si¢ krytyka kultury rozumiang ,,jako refleksja nad cztowiekiem
(filozofia), jako opowies¢ pokazujaca, kim jest cztowiek (antropologia) i jak to jest by¢ czlowie-
kiem (etyka)”. E. Domanska, Mikrohistorie..., s. 23.

30 por. J. Wrzosek, O mysleniu historycznym, Bydgoszcz 2009, s. 14-18.

131 Zob. A. Kersten, Sienkiewicz — ,, Potop " historia, Warszawa 1974.

132 Okreslenie Leszka Szarugi. Zob. tegoz, Historia, panstwo, literatura. Polska powies¢
wspélczesna jako przestrzen pytan o sens proceséw dziejowych, Szczecin 1999, s. 14-15.

3. Julkowska, Dziefo literackie w dydaktycznym przekazie historii w szkole Sredniej,
,»Wiadomosci Historyczne” 1994, nr 1.
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i narracji powiesci pozwala na odczytanie ich jako zbioru informacji o rzeczy-
wistosci historycznej'®*. Istotne znaczenie ma jednak reprezentowana przez
pisarza okreslona koncepcja dziejow, zalezna od jego $wiadomosci narodowe;j,
stereotypow i postaw wobec przesztosci.

»Autor powiesci historycznej nie ma prawa — zdaniem Teodora Parnickie-
go — rozming¢ si¢ z tym, co sam uwaza za prawde historyczng i co znalazt w
zrodtach. Jezeli sie z ta prawdg mija, powinien o tym powiedzie¢ czytelnikowi
w tekécie badz w przedmowach”'®. Fakty czerpane ze zrodel, jakimi byly
Dzieje Polski Jana Dlugosza, monografia historyczna Karola Szajnochy Jadwi-
ga i Jagietlo, dzieta historykow ,,szkoty krakowskiej” Jozefa Szujskiego, Stani-
stawa Smolki, Adama Prochaski czy tez Szkice historyczne Ludwika Kubali,
stanowity jedno z tworzyw powiesci historycznych Sienkiewicza®. W odczy-
cie O powiesci historycznej pisarz skomentowatl wtasng koncepcje tego gatun-
ku: ,,Powie$¢ historyczna nie tylko nie potrzebuje by¢ poniewieraniem prawdy,
ale moze byé jej objasnianiem i dopetnieniem™’.

Co to jest powies¢ historyczna? Takie pytanie stawiajg m.in. Tadeusz Buj-
nicki i Andrzej Juszczyk'*®. Bujnicki zauwaza, ze: ,,powies¢ historyczna prze-
tamuje bariere¢ przesztosci, kazac nam obcowac bezposrednio z unaoczniong
wizjg dziejow, spleciong w jedno z watkami przygodowymi, intryga mitosna,
psychologicznym wizerunkiem bohaterow'*,

Cechy tradycyjnej powiesci historycznej XIX wieku uksztattowat bowiem
wzorzec Waltera Scotta i Aleksandra Dumasa ojca. Opieral si¢ on na wykorzy-
staniu elementéw wiedzy historycznej do poprowadzenia obyczajowej fabuty.
Na podstawie zrodet odtwarzal szczegoty Swiata przedstawionego, a takze tto
dziejowe determinujgce poczynania bohaterdéw, ktoérymi mogly by¢ zaréwno
postaci fikcyjne, jak i autentyczne. Czytelnik miat ztudzenie do$wiadczenia
przesztosci dzieki efektom prawdopodobienstwa historycznego™°. Wincenty
Danek zaproponowal nastepujacag typologie powie$ci historycznej: romans
przedhistoryczny (romanse awanturnicze), powie$¢ typu walterscottowskiego

134 Zob. T. Bujnicki, Zrédlo w narracji powiesci historycznej [w:] tegoz, Sienkiewicz a hi-
storia. Studia, Warszawa 1981.

135 T, Parnicki, Historia w literature przekuwana, Warszawa 1980, s. 197.

136 Szerzej pisze na ten temat Tadeusz Bujnicki. Zob. tegoz, Swiatopoglad i poetyka. Szkice
o powiesciach historycznych Henryka Sienkiewicza, Rzeszow 1999, s. 34-52, 139-146.

Y7 H, Sienkiewicz, O powiesci historycznej [w:] Trylogia Henryka Sienkiewicza. Studia,
szkice, polemiki, wybor i oprac. T. Jodetka, Warszawa 1962, s. 238.

38 T, Bujnicki, Polska powies¢ historyczna XIX wieku, Wroctaw 1990, A. Juszczyk, Reto-
rvka a poznanie. Powiesciopisarstwo Teodora Parnickiego, Krakow 2004.

39T, Bujnicki, Polska powies¢ historyezna..., s. 3.

Y0 por. T. Bujnicki, Ewolucja powiesci historycznej [w:] tegoz, Sienkiewicz i historia. Stu-
dia, Warszawa 1981, s. 51-52.
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(obyczajowa powie$¢ na tle szerokiego tla spoteczno-obyczajowego, skon-
struowana na zasadzie artystycznego prawdopodobienstwa i z wykorzystaniem
wiedzy historycznej, ukazujaca postacie autentyczne i fikcyjne), powies¢ do-
kumentarna (oparta w catosci na zrodtach), reprezentowana np. przez pisarstwo
Kraszewskiego™*.

Bujnicki pisze o dwuplaszczyznowosci, a jednocze$nie wewngtrznej anty-
nomicznos$ci nazwy ,,powies¢ historyczna”, tj. umiejscowieniu $wiata przed-
stawionego w przesztosci dostepnej dzigki dokumentom i opracowaniom 0raz
ksztattujacej si¢ na tym tle fikcyjnej fabule. Rzeczywistosci przedstawione
kreowana i odtwarzana przenikaja si¢ wzajemnie. W powiesci dokonuje sig
proces ,,uhistorycznienia” fikcji i ,,ufikcyjnienia” historii. Powies¢ historyczna
nie opisuje historii, lecz tworzy jej wizje***. Dlatego jest bardziej dokumentem
czasow, w ktorych zostata napisana, niz tych, ktérych dotyczy jej fabuta'®.

Wyznacznikami tego gatunku sg: temat stanowigcy wielkg historie, relacjo-
nowanie warstwy zdarzeniowej historii (powie$¢ ujeta w strukture tzw. po-
wiesci akcji), racjonalizacja dziejow, porzadek wprowadzany autorytetem
narratora (historiografia), wybor bohaterow o minimalnym znaczeniu histo-
rycznym. Specyficznym dla tego gatunku rozwigzaniem jest relacja migdzy
»prawda” a ,,zmys$leniem” (fikcjg literackg a zrodtowo udokumentowang hi-
storig). W utworach powiesciowych, w ktorych akcja umieszczona zostala
w okreslonej epoce historycznej, obie warstwy — rzeczywisto$ci odtwarzane;j
i kreowanej — z reguly nawzajem si¢ przenikaja. Powies¢ historyczna opiera
si¢ na zrédtach i opracowaniach historycznych. Mozna zauwazy¢ pokrewien-
stwa fabuly powiesci historycznej z innymi gatunkami epickimi: eposem,
basnia, powiescig przygodowa, romansem sentymentalnym, powiescig grozy,
gaweda, pamietnikiem.

Bujnicki wyodregbnit nastgpujace typy narratorow powiesci historycznej:
narrator jawny (personalny) — obserwator lub uczestnik zdarzen; narrator ,,auk-
torialny” — historyk, komentator wypadkow i wyraziciel powszechnych opinii,
przedstawiajacy wydarzenia z historycznego dystansu'®. Wedtug innej typolo-
gii tego badacza w powiesci wystepuje: narrator ,,historyk” posiadajacy nieo-
graniczong kompetencj¢ w zakresie wiedzy i mozliwosci interpretacji; narrator

141 7ob. A. Juszczyk, Retoryka a poznanie. .., s. 27. Wér6d autorow powiesci historycznych
nalezy tez wymieni¢ chociazby Teodora Parnickiego, Hanng Malewska, Zofi¢ Kossak-Szczucka
czy Karola Bunscha.

Y2 7. Bujnicki, Polska powies¢ historyezna..., s. 4.

148 70b. J. Tazbir, Od Haura do Isaury. Szkice o literaturze, Warszawa 1989, s. 159.

Y47, Bujnicki, Z teoretycznych probleméw powiesci historycznej [w:] tegoz, Sienkiewicz
i historia..., s. 16-20.

5 Tamze, s. 20-21.
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»historyk” o ograniczonych kompetencjach, respektujacy strategie punktow
widzenia, tzn. wiedzy lub interpretacji; narrator $wiadek epoki, nalezacy do
czasow, o ktorych opowiada, pozbawiony dystansu; narrator przejawiajacy si¢
w $wiecie tekstow: zrodet i dokumentow, obiektywnie odtwarzajacy dzieje;
narrator nastawiony na akt komunikacji (stowo), czas narracji przesuwa si¢ ku
terazniejszosci'®.

Pawel Cieliczka, opierajac si¢ na ustaleniach Michata Glowinskiego™’,
opracowal wyrozniki powiesci historycznej jako gatunku literackiego, ujmujac
je w swoisty dekalog powiesci historycznej:

1. Swiat przedstawiony powiesci historycznej umieszczony jest w epoce
traktowanej przez tworce i odbiorcow nie jako epoka wspoélczesna, ale jako
W zasadzie zamkniety okres dziejow.

2. Powie$¢ historyczna dgzy do respektowania prawdy historycznej, oddaje
charakterystyczne wlasciwosci epoki i jej problemow.

3. Wystepuja w niej obok postaci historycznych takze postaci fikcyjne,
ktérych losy wkomponowane sg w tok wydarzen historycznych.

4. Gatunek ten taczy — zwlaszcza w klasycznej powiesci walterscottow-
skiej — watki romansowe z rozbudowanym obrazem wydarzen i obyczajow
epoki.

5. Na metode ksztaltowania powiesci historycznej znaczaco wptywaja spo-
sob pojmowania dziejow w danym czasie, zasob wiedzy historycznej itp.

6. Czgsto przypisuje si¢ powiesci historycznej funkcje ideologiczne; nie
jest tez odizolowana od kwestii literackich, spotecznych i politycznych okresu,
w ktérym powstata.

7. Przeszto$¢ stanowi w niej czasem kostium stuzgcy zarysowaniu spraw
istotnych wspotczesnie.

8. Pozostaje wierna formom realizmu, kreuje narratora wszechwiedzacego
i wyraziscie zarysowany uktad fabularny.

9. Czestym zjawiskiem w zakresie jezyka jest wprowadzanie elementow
dawnej mowy w jezyk wspotczesny.

10. Wielokrotnie wchodzi w obreb literatury rozrywkowej, zblizajac si¢ do

. . .14
POWIESCI s€nsacyjne 8.

Y8 T, Bujnicki, Zrédlo w narracji powiesci historycznej [w:] tegoz, Sienkiewicz i historia...,
s. 38-42.

¥ por. Stownik terminéw literackich, red. J. Stawinski, Wroclaw 1989, s. 384.

198 pawet Cieliczko, ktory badat wplyw wzorca powiesci historycznej na tworczosé Andrze-
ja Sapkowskiego — autora powiesci fantasy, doszedt do wniosku, ze autor trylogii husyckiej
nawiazuje do atrakcyjnej formuly tego gatunku. Zob. tegoz, Historyczne powiesci fantastyczne
Andrzeja Sapkowskiego jako szansa rewitalizacji gatunku [w:] Powiesé¢ historyczna dawniej
i dzis, red. R. Stachura, T. Budrewicz, Z. Faron, Krakow 2006, s. 575-576.
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Powie$¢ uksztattowata forme tematyki historycznej podobnie jak tradycyj-
na historiografia. Podstawa konstrukcji staje si¢ indywidualna interpretacja
$wiata przez pisarza historycznego, ktory dysponowat okreslong wiedzg histo-
ryczng oraz umiej¢tnoscig interpretowania tekstow zrodlowych zgodnie ze
swoja wyobraznig i talentem. Literacka wersja narracji historycznej umozliwia
odwotanie si¢ do emocji, wrazen i przezy¢ czytelnika.

Ryszard Koziolek pisze o atrakcyjnosci literackiego ujgcia historii, czyli
»takiego uzycia sztuczek jezyka (narracji, fabuty, psychologii postaci), ze prze-
szto§¢ przestaje by¢ obcg kraing, zamieszkalg przez dziwne istoty mowiace
niezrozumialym jezykiem, ale przeciwnie — zajmuje czytelnika bardziej niz
jego wspolczesnose”™®. Fabula oparta jest na faktach specjalnie dobranych
i odpowiednio zinterpretowanych, a pisarz przekazuje wiasng ideologi¢. Re-
konstruujac obraz przesztosci, tworca wybiera z niej to, co wydaje mu sig¢ istot-
ne dla stworzenia przekonujacej wizji. Ukazane w powies$ci wydarzenia histo-
ryczne sg wyrazem postawy wobec warto$ci uznawanych przez autora.

Krzysztof Pomian uwaza, ze ,,powies¢ historyczna jako gatunek literacki
zaktada czytelnikow, ktorzy maja swiadomo$¢ historyczng i wiedze historycz-
na. Swiadomo$é historyczna, to znaczy pewne, cho¢by bardzo mgliste, wyob-
razenie o przesztosci; warunkuje ona wyobrazenie przesztosci przydatnej do
tego, by mogli si¢ z nig utozsamia¢. Wiedzg¢ historyczna, to znaczy zbior orze-
czen uznanych za stwierdzenia faktow i otrzymanych w trybie poznania prze-
sztosci™™.

Literatura odegrata ogromng rol¢ w ksztattowaniu §wiadomosci historycz-
nej 1 tozsamosci narodowej spoteczenstwa polskiego w XIX wieku za sprawg
m.in. powiesciopisarstwa historycznego. W kulturze polskiej powie$¢ histo-
ryczna stuzyla poszukiwaniu prawdy o czlowieku w przesztosci, dostarczaniu
rzetelnej wiedzy historycznej 1 spotecznej, projektujac wzorce przydatne
w czasach wspotezesnych™. Pisarz, kreujac obraz epoki, czesto wplywat na
stosunek czytelnikdw do historii. Wspotuczestniczyt w ten sposdb w edukacji
narodowej, patriotycznej i historycznej, ksztattujac polski kanon kulturowy.

19 R. Koziolek, Dobrze sie mysli literaturg, Katowice 2015, s. 106.

150 K. Pomian, Historia. Nauka wobec pamigci..., s. 16.

15! Gatunek ten, jak zauwaza Iwona Wegrzyn: ,,dawat mozliwos¢ aktywnego wptywania na
sposob rozumienia polsko$ci; aktywnego, bo sprowadzanego nie tyle do biernej repetycji, ile
$wiadomego czerpania ze wzorcoOw i aktualizowania ich wobec wyzwan wspotczesnosci. Po-
wie$¢ historyczna stawala si¢ tym samym rodzajem «laboratorium» — przestrzenig dyskusji
historiozoficznej, etycznej i politycznej, w ktdrej z uwznio$lonej tradycji przesztosci 1 wyzwan
wspodtczesnosci ksztattowala si¢ konserwatywna z ducha idea polskosci potowy XIX wieku”.
Zob. tejze, W swiecie powiesci Henryka Rzewuskiego, s. 229, Krakow 2012. Por. J. Tazbir, Po-
wies¢ historyczna odbiciem wspolczesnosci [w:] tegoz, Szkice o literaturze i sztuce. Prace wy-
brane, t. 5, Warszawa 2002.
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Powies¢ historyczna wiasnie dlatego stanowi interesujace zrodlo do badania
nastrojow i pogladoéw epoki, w ktorej zyt jej tworca, oraz sposobow jej oddzia-
tywania na $wiadomo$¢ historyczna i mentalno$é spoteczenstwa™>.

Literatura jako nosnik pamigci™ konstruuje pewien obraz przesztosci
w Swiadomos$ci spotecznej, formujac pamieé zbiorowa. Ksztaltuje wiedzg,
przekonania, opinie, ale takze stereotypy u coraz to nowych pokolen czytelni-
kéw. Buduje postawy wobec zycia, cze¢sto ma wplyw na tworzenie i rozpO0-
wszechnianie kluczowych dla tozsamosci narodowej Polakoéw legend zwigza-
nych z historig oraz polskich mitéw narodowych i osobowych®, dokonujac
heroizacji i idealizacji przesztoéci. Dobrze obrazuja to zjawisko poezja i drama-
ty Mickiewicza oraz pisarstwo Sienkiewicza, ktore pokrzepia zbolale serce
narodu’®. Spér z nasza narodowa tozsamoscia wiedzie Zeromski w swojej
tworczosci o problematyce spolecznej i narodowej z zachowaniem wiernosci
tradycji romantycznej. Autor Popioléw, idac tropem romantycznych i neoroman-
tycznych wieszczow, dokonuje rozrachunku z narodem, usituje dotrze¢ do isto-
ty polskich dziejow, wychwyci¢ odwieczne prawidtowosci rzadzace historia,
ustali¢ cechy konstytutywne polskiego charakteru narodowego. Elzbieta Felik-
siak zauwaza, ze pisarz ten ,,drazy rzeczywistos¢ sobie wspolczesng w Swietle
historycznej, cho¢ niekiedy i legendarnej, przesziosci”**®. Z kolei Wyspianski,
ktory takze siggat do tematdéw i probleméw zakorzenionych w epoce romantyzmu,
cho¢ odwotuje si¢ do mitow narodowych oraz wielkich mitéw kultury $rédziemno-

morskiej, ujmuje problem Polski nie jako mit, ale zagadnienie polityczne®’.

152 70b. J. Tazbir, Powies¢ historyczna odbiciem wspdlczesnosci. ..

158 7ob. M. Kula, Nosniki pamieci historycznej, Warszawa 2002.

1% W nowoczesnej historiografii pojecie ,,mit 0sobowy” pojawia si¢ w odniesieniu do wy-
bitnych postaci historycznych, cieszacych si¢ powszechnym uznaniem spotecznym i jest tozsame
z legenda. Osadzony gleboko w $wiadomosci historycznej mit Napoleona czy mit Jozefa Pitsud-
skiego sa znakomitym tego przyktadem. Szerzej na temat narodzin i trwania legendy J. Pitsud-
skiego i Napoleona patrz: P. Hauser, Mit Jozefa Pilsudskiego. Narodziny i trwanie legendy [w:]
Dzieje polityczne, kultura, biografistyka. Studia z historii XIX i XX wieku ofiarowane prof. Zbi-
gniewowi Dworeckiemu, red. L. Trzeciakowski, P. Matysiuk, Poznan 2002. J. Tulard, Napoleon
— mit zbawcy, Warszawa 2003. Renata Holda pisze na temat mitu osobowego Franciszka Jozefa I,
ukazujac rozpowszechnienie idealizowanego wizerunku wiladcy i zbudowanie popularnosci
wokot jego osoby. Analizuje propagandowe podtoze legendy Franciszka Jozefa, aktualnej takze
wspolczesnie. Zob. tejze, Dobry wladca. Studium antropologiczne o Franciszku Jozefie I, Kato-
wice 2008, s. 48-51.

155 Zob. uwagi na temat znaczenia tworczosci Sienkiewicza w ksztaltowaniu §wiadomosci
historycznej Polakéw zamieszczone w rozdziale VI.

1% E. Feliksiak, Antropologia literatury. Interpretacije i studia, Krakéw 2014, s. 351.

157 por. J. Kolbuszewski, Literatura wobec historii, Wroctaw 1997, s. 37—-74. Kolbuszewski
zauwaza, ze ,,tworczos¢ Wyspianskiego, odgrywajac ogromng role w dziejach narodu, nigdy nie
nadawatla si¢ do wykorzystania jej w funkcji «pedagogiczno-agitacyjnej», jaka nieraz byta udzia-
tem Zeromskiego”. Tamze, s. 67.
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Historia utrwalona w teks$cie literackim moze angazowac czytelnika, uka-
zujac swoja wielowymiarowos$¢ i indywidulany charakter. Potwierdzenie tej
tezy odnajdziemy nie tylko w literaturze X1X-wiecznej, ale takze we wspotczes-
nych odmianach pisarstwa historycznego. W perspektywie historii uwzglgdnia
si¢ przemiany form artystycznych jezyka, rozwoj i ewolucje gatunkow, a prze-
de wszystkim wazno$¢ dzieta literackiego jako swoistego dokumentu histo-
rycznego o doniostym znaczeniu zrédtowym (dorobek pisarza, epoki, literatury
narodowej, sposob recepcji, obraz $wiadomosci spotecznej). Warto zwrocié
uwagg na powstale w XX wieku zapisy dokumentarne, nalezace do prozy nie-
fikcjonalnej, ktore sa zwigzane z wydarzeniami historycznymi. W obszarze
prozy niefikcjonalnej Anna Burzynska wyodrebnia trzy sposoby zapisu doku-
mentarnego. Sg to: literatura faktu, literatura dokumentu osobistego i esej, kto-
rym odpowiadaja trzy postawy autora: $wiadectwo, wyznanie i wyzwanie'®.
W literaturze faktu mozna méwic o postawie swiadka, ktory dazy do bezstron-
nosci, rezygnuje z eksponowania osobistych wrazen i przezy¢, opowiada
0 znanym sobie $wiecie, ludziach, zdarzeniach o historycznym znaczeniu,
a sam sytuuje si¢ w tle. Z kolei postawa wyznania skupia si¢ raczej na przezy-
ciach wewngtrznych niz na zdarzeniach otaczajacego $wiata. Postawe wyzwa-
nia spotykamy natomiast w eseju, ktory prowokuje czytelnika do podjecia dys-
kusji, do refleksji, spojrzenia na §wiat w nieszablonowy sposob.

Odniesienie do $wiata za sprawg autentycznych postaci i wydarzen anali-
zuje Grzegorz Grochowski, odwolujac si¢ do prozy narracyjnej. Pisze o szcze-
golnej roli literatury faktu w ksztaltowaniu $wiadomosci spotecznej. Jego zda-
niem ta odmiana pismiennictwa ma bowiem duze mozliwosci modelowania
potocznych wyobrazen o historii. Grochowski wskazuje trzy glowne tego przy-
czyny. Przede wszystkim proza dokumentarna operuje prostym stylem, unika
,ekstrawagancji formalnych”, petni funkcje kompensacyjne poprzez ,,ubarwie-
nie monotonnej egzystencji cztowieka”. Stanowi zaspokojenie potrzeb poznaw-
czych odbiorcy, gdyz jest postrzegana jako bezposrednia, bardziej wiarygodna
informacja o rzeczywistoéci. Do$¢ powszechnie kojarzona jest ,,ze sferg spraw
doniostych spotecznie i decydujacych o dramaturgii procesow dziejow™*>°.

Gdy myslimy o literaturze faktu, warto jeszcze zwroci¢ uwage na istotne
zagadnienie, jakim jest stosunek narracji dokumentalnej do aksjologii. W ten
sposéb zastanawiamy sie, czy poza sprawozdaniem z przebiegu dziejow litera-
tura ta zawiera jakie$ moralne sagdy o $wiecie, czy oferuje czytelnikom propo-

%8 A. Burzynska, Autobiograficzny tréjkqt. Swiadectwo, wyzwanie i wyznanie, Krakow
2010.

5% G. Grochowski, Tekstowe hybrydy. Literacko$é i jej pogranicza, Monografie FNP, Wro-
ctaw 2000, s. 117. Zob. J. Andukowicz, Spoleczna recepcja literatury niebeletrystycznej [W:]
Problemy socjologii literatury, red. J. Stawinski, Wroctaw 1971.
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zycje $wiatopogladowe. Grochowski, pytajac o prawo do oceniania przedsta-
wianych sytuacji, dochodzi do wniosku, iz uznanie okreslonych wartosci jest
sprawg indywidualnego wyboru, przywiazania autora do okreslonej tradycji.
Badacz stusznie konstatuje, ze dgzenie do dokumentaryzmu i wierne odtworzenie
autentycznych sytuacji nie musi oznaczaé braku odniesienia do sfery wartosci'®.
Historia — zarowno odlegla, jak i dziejaca si¢ wspotczesnie — jest dla pisa-
rZy niewyczerpanym repertuarem motywow, tematow, problemow. Rozne spo-
soby ksztattowania literackich wizerunkow postaci 1 wydarzen historycznych
utrwalone w pamigci zbiorowej ukazuja, jak przeszio$¢ jest interpretowana
przez wspodtczesnych odbiorcow sztuki stowa. Wiaze si¢ to z ich Swiadomoscia
historyczna, ma takze wplyw na odniesienie do historii'®'. Rownoczesnie utwor
literacki moze stac si¢ dla badaczy historii cennym zrodlem wiedzy o przesztosci.

2. Dzielo literackie jako Zr6dlo historyczne

Czym jest literatura? Jak literatur¢ rozumieja osoby, ktoére podejmowaty
problem literatury jako ,,zrédta historycznego™?

Na znaczenie dziela literackiego jako tekstu zroédlowego zwrocili uwage
historycy 2. Utwor literacki mozna uzna¢ za przekaznik informacji o faktach,
za$ nadanie im logicznej wartosci prawdy lub falszu pozostaje wylacznie
w gestii badacza. W badaniach nad literaturg wyodrebnia si¢ Kilka typow utwo-
row literackich, ktore otwieraja mozliwos¢ dostrzezenia w nich wartosci zr6-
dtowej'®. Pierwszy z nich traktuje tekst jako swoisty przekaznik wiadomosci
0 rzeczywisto$ci historycznej. Przekaz ten dotyczy bezposrednio zawartych
W utworze faktow i ogoélnego obrazu wydarzen historycznych (warstwy zda-
rzeniowe;j historii). Wowczas mozliwe jest wyodrgbnienie w literaturze pigkne;j
pewnych obszarow dotyczacych informacji opartych na kryterium czasu (prze-
szto$ci, terazniejszosci 1 przysztosci) autora wypowiedzi; kryterium przedmioto-
wym (faktow rzeczywistosci, fikcji) oraz kryterium zawarto$ci tresciowej (tzn.
Wypowiedzi o zyciu wewnetrznym jednostki, spoteczenstwa, dziataniach ludzi).

Drugi typ tekstow literackich pozwala na uzyskanie informacji o faktach
I procesach historycznych ze sfery §wiadomosci. Wychodzimy wowczas poza
warstwe zdarzeniowa i siggamy w glab historii. Jest to konwencyjna lektura

180 G, Grochowski, Tekstowe hybrydy..., s. 119.

181 B, Szacka, Mit i mitologizacja przeszlosci w pamieci zbiorowej [w:] tejze, Czas przeszly
— pamieé — mit, Warszawa 2006.

162 3. Topolski, Korzystanie ze Zrédel literackich w badaniu historycznym [w:] Dzielo lite-
rackie jako zZrédlo historyczne, red. Z. Stefanowska, J. Stawinski, Warszawa 1978.

163 7ob. Dzielo literackie jako Zrédlo historyczne...
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historyczna'®, zaktadajaca pewien dystans miedzy czytajacym a dzietem lite-
rackim. Unikajac lektury naiwnej, nie zmierzamy do bezposredniego odczyta-
nia informacji zawartych w utworze. Dziela literackie dzigki swojej strukturze
przedstawionej i przedstawiajacej odtwarzaja ogoélne wyobrazenia o $wiecie,
zyciu 1 ludzkim losie. Dotyczg réwniez sfery ideowej, historycznego stanu
$wiadomosci spotecznej'®.

Inng typologie proponuje Barttomiej Krupa. Badacz ten omawia trzy pro-
pozycje czytania literatury, ktore odsylaja do przesztosci na rézne sposoby.
Jednoczesnie wskazuje na trzy mozliwe typy odbioru literatury przez zajmujg-
cych si¢ historia: lekture poszukujaca faktow, lekture konwencyjna, lekture
nowohistoryczng™®.

Dla historykow tropigcych zdarzenia dzieto literackie bedzie wiasnie zro-
dtem faktow. Efektem tego typu odbioru jest wizja minionego $§wiata sktadajg-
ca si¢ przede wszystkim z faktow i1 zdarzen. W przypadku takiej lektury dzieto
zostaje zdezintegrowane i rozbite. Warunkiem koniecznym, jaki spelnia¢ maja
prace historiograficzne, jest bezstronnos¢, bezinteresownosc¢ i brak elementow
fikcyjnych.

Historycy poszukujacy idei czy $swiadomosci spotecznej potraktujg dzieto
literackie jako zrédto myslenia podporzadkowane historii. Ten typ odbioru
reprezentuje szkic Michata Glowinskiego Lektura dzieta a wiedza historycz-
na'®’, opisujacy cele lektury historycznej: ,,interesowa¢ sie [ona] moze miano-
wicie utworami literackimi jako przekazami tego, co si¢ w danej epoce mowito
i jak si¢ mowito [...], chodzi tu o wielkie gadanie. O to, jak werbalizowano
w danym czasie dane sprawy, jakimi kwalifikatorami aksjologicznymi je opa-
trywano, jakie stosowano taksonomie itd.”*%®. Glowinski jako historyk literatu-
ry projektuje sytuacje pisarza podejmujacego zagadnienia historyczne, nie jest
jednak zainteresowany faktami, wystarczy mu jedynie informacja o datowaniu
dziela, reszte natomiast mozna wyczyta¢ juz z samych dziet. Lektura konwen-
cyjna — zdaniem Glowinskiego — wymaga czytania wielu tekstow i rozpatry-
wania kazdego dzieta pod katem tego, ,,czy pozytywnie odwotuje si¢ ono do
obiegowych w epoce mnieman, do obowigzujacych lub przynajmniej rozpo-
wszechnionych prze§wiadczen $wiatopogladowych, czy tez wymawia im po-

164 Okreslenie M. Glowinskiego. Zob. tegoz, Lektura dziela a wiedza historyczna [w:] Dzie-
to literackie jako Zrédlo historyczne..., s. 97.

185 Interesujacy model historycznej analizy dzieta literackiego w dydaktycznym przekazie
historii na przyktadzie Lalki B. Prusa opracowata Viotetta Julkowska. Por. tejze, Dziefo literac-
kie w dydaktycznym przekazie historii w szkole sredniej, ,,Wiadomosci Historyczne” 1994, nr 1.

188 B, Krupa, Literatura a historia, czyli czego (i jak) moze szukac w literaturze zaintereso-
wany przesziosciq, ,,Podteksty” 2007, nr 4(10).

167 M. Glowinski, Lektura dziela a wiedza historyczna...

' Tamze, s. 100.
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stuszenstwo™'®. Krytyka utworu literackiego jako zrodta historycznego zwia-

zana jest z analizg regul, konwencji, gatunkow, wedtug ktorych zostat on zor-

ganizowany. Za pomoca badan historycznoliterackich zespotu tekstow docho-

dzi si¢ do konwencji wystepujacych w pewnym okresie, a na ich podstawie
historyk analizuje swiadomo$¢ spoteczng. W propozycji Glowinskiego najwaz-
niejsze okazujg si¢ nie pojedyncze fakty i zdarzenia, ale ludzkie wyobrazenia

0 $wiecie oraz o zaistniatych w nim faktach i minionych zdarzeniach.

Ostatnim typem lektury sa odczytania spod znaku nowego historyzmu czy
historycyzmu. W $wietle zatozen tego nurtu literatura stanowi sktadnik minio-
nego $wiata, za§ (nowy) historyk tropi ideologie. Nowy historyzm, nazwany
takze neohistoryzmem czy poetyka kulturowa, przywrocit dzietom literackim
kontekst historyczny. Nie jest on nurtem jednolitym, przenika si¢ w wielu
miejscach z innymi propozycjami teoretycznymi. Do jego inspiracji zalicza sig:
szeroko pojety poststrukturalizm, mysl heideggerowska i najdonioslejsza dla
nowego historycyzmu — my$l Michela Foucaulta'™.

Nowy historycyzm jako metoda badania tekstow realizuje si¢ w nastepuja-
cych zatozeniach:

— przedmiotem zainteresowania nowego historyzmu jest przede wszystkim
tekst, zwigzany z ideologia, polityka i analizowany w kategoriach kultury;
granica mi¢dzy tekstami literackimi i nieliterackimi zostaje zamazana;

— literatura jest uwarunkowana historycznie, politycznie, kulturowo i spotecz-
nie, wiec zrozumie¢ ja mozna wylacznie wtedy, kiedy zrozumiemy spote-
czenstwo, w ktérym powstata;

— historia nie jest tylko przesztoScia, lecz opowiescig o przesztosci, jest zbio-
rem roéznych, czgsto sprzecznych historii (mikrohistorii), takich jak np. etno-
historia, biohistoria, historia mentalnosci;

— analizujacy dzieta badacz jest uwieziony w pewnej historycznej rzeczywi-
stosci, z ktdérej nie sposob sie¢ wyzwolic.

Badacze reprezentatywni dla tego nurtu, m.in. Hayden White, Frank An-
kersmit, Ewa Domanska'"", traktuja teksty literackie jako cze$é dyskursu kultu-
rowego i historycznego. W $wietle nowego historyzmu kazdy tekst jest czes$cia
dziejow, rowniez traktowanych jako tekst. Najlepiej obrazujg to okreslenia:
»tekstualno$¢ historii” oraz ,.historyczno$¢ tekstow”, oznaczajace z jednej stro-
ny brak niezaposredniczonego przez teksty dostepu do przesztosci, z drugiej

za$ ,nieusuwalne usytuowanie kazdego tekstu w historii”*>. W tym ujeciu

189 Tamze, s. 106.

0 por, D. Heck, Wokot nowego historyzmu, ,,Pamietnik Literacki” 1997, z. 2.

1 7ob. E. Domanska, Historie niekonwencjonalne, Poznan 2006; Teoria wiedzy o prze-
szlosci na tle wspoiczesnej humanistyki, red. E. Domanska, Poznan 2010.

172 7ob. M.P. Markowski, Historyzm [w:] A. Burzyhska, M.P. Markowski, Teorie literatury
XX wieku, Krakdw 2006, s. 510.
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literatura wchodzi w rozmaite relacje historyczne, spoteczne, kulturowe, przy
czym uszanowana zostaje jej odrebnos¢. Reprezentuje szeroko pojete uniwer-
sum tekstow, z ktérego sam tekst literacki jako tekst kultury moze ,,przema-
wiac” z r6znych miejsc.

W przypadku nowego historyzmu dzieto literackie (tekst), tak jak wszelkie
inne dyskursy spoleczne, wchodzi w interakcje z kultura, ktéra wytwarza zna-
czenia. Zaden dyskurs nie ma pozycji uprzywilejowanej, poniewaz wszystkie
dyskursy sa tak samo wazne, wszystkie tworza i sg tworzone przez spoteczen-
stwo. Nie ma tez zadnych wyraznych rozréznien pomiedzy literatura, historia,
krytyka literacka, antropologia, sztuka, naukami $cistymi i innymi dyscyplinami.

Wspolczesnie mozna méwi¢ o wzajemnym zblizaniu si¢ i zacieraniu gra-
nic pomiedzy literaturg i historig, za$ réznice migdzy narracjg literacka a histo-
ryczng stracity na znaczeniu. Wedlug Jacka Kolbuszewskiego ,literackosé
historii” wynika z tego, ze: ,,historia jest obrazem zdarzen, jakby ciggiem fabu-
larnym, uwiktanym w najréozniejsze tancuchy przyczynowo-skutkowych zwig-
zkow, najrézniejszych zaleznosci, ktorych odtworzenie umozliwia «opowiada-
nie dziejow»'". Natomiast ,historyczno$¢ literatury” oznacza wplyw literatu-
ry jako zrodta wiedzy o czlowieku i jego psychice na historiografie, przejawia-
jacy sie w oddziatywaniu na swiatopoglad i filozofi¢ historykow, ksztattowaniu
wyobrazni badaczy dziejow. Historyczny aspekt literatury nie tylko okresla
sposob opisywania dziejow, ale wigze si¢ przede wszystkim: ,,z procesualnym
pojmowaniem przemian w niej zachodzacych™ ™.

Z refleksji nad zwigzkami literatury i historii rodzi si¢ przekonanie o prze-
nikaniu si¢ obu typow dyskurséw oraz istnieniu elementow wspolnych ujaw-
niajacych sie¢ w utworach literackich i dzietach historycznych. Z jednej strony
historiografia zblizyta si¢ do literatury dzigki stopniowemu odejsciu od nauko-
wych aspiracji, z drugiej za$ strony literatura zblizyla si¢ do historiografii, co-
raz cze$ciej wykorzystujac jako swoje tworzywo teksty niefikcjonalne. W ten
sposob powstajg ,.tekstowe hybrydy”. Okreslenie to ukute przez Grzegorza
Grochowskiego oznacza ,.takie teksty, ktore wymykaja si¢ tatwym klasyfika-
cjom i ktore swoja forma wprawialy czytelnikow w niejakie zaklopotanie™"™.
Ryszard Nycz nazywa je ,,sylwami wspotczesnymi”, definiujgc je jako teksty
radykalnie otwarte, o eseistycznej narracji, zbudowanej z fragmentow i kawat-
kow innych tekstow, czesto nieliterackich'™.

Barttomiej Krupa na gruncie historii dostrzega ,,literacko$¢” pisarstwa hi-
storycznego, jego wyrazne podobienstwo konstrukcyjne do literatury picknej;

173 3. Kolbuszewski, Literatura wobec historii.. ., s. 6.
14 Tamze, s. 7.

15 G, Grochowski, Tekstowe hybrydy..., s. 14.

178 por. R. Nycz, Sylwy wspotczesne, Krakow 1996.
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za$ na gruncie literatury zauwaza stopniowg dezaktualizacj¢ rozroznienia lite-
ratury i dokumentu, czego przyktadem jest zacieranie si¢ réznic migdzy litera-
turg fabularng a faktografia'’’. Badacz przytacza w tym kontekscie opinig
Zygmunta Zigtka: ,,Na naszych oczach zanikta, rozmyta si¢, odeszla do historyczno-
literackiej przesztosci opozycja «dokumentu» i «literatury», opozycja, ktora
stanowila jedng z podstawowych kategorii porzadkujacych doswiadczenie pro-
zy XX wieku™"®,

Krupa uwaza, ze to wtasnie w nowym historyzmie najsilniej splataja si¢ li-
teratura i historia, a ich spotkanie jest spotkaniem pelnym, dajacym zatem
wszystko to, czego trudno byloby szukaé¢ w obrebie tradycyjnych, zamknigtych
i uprawianych instytucjonalnie dyscyplin — literaturoznawstwa ,,slepego” na
historyczno$¢ oraz historii ,,$lepej” na literackos¢”.

Swiadomo$é wzajemnych zwiazkow literatury i historii, na ktore zwrécono
uwage w niniejszym rozdziale, moze sta¢ si¢ inspiracjg dla nauczycieli jezyka
polskiego i historii oraz stanowi¢ podstawe efektywnej wspotpracy w zakresie
szkolnej edukacji historycznej i polonistycznej.

177 B, Krupa, Literatura a historia. ..

178 7. Ziatek, Wiek dokumentu. Inspiracje dokumentarne w polskiej prozie wspdlczesnej,
Warszawa 1999, s. 5.

Y7° B, Krupa, Literatura a historia...
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ROZDZIAEL III

Koncepcje edukacji historycznej
w perspektywie integracji
jezyka polskiego i historii

1. Humanistyczna dydaktyka historii

W obliczu dynamicznych zmian spolecznych i kulturowych, jakie niesie
nowoczesno$¢, obserwujemy ,.zwrot ku przesztosci” i potrzebe pamigtania
i upamigtniania, nazywang ,.cksplozja pamicci” *®. Jak twierdzi Pierre Nora:
,»Nie wiemy, co nasi nastepcy beda potrzebowali wiedzie¢ o nas, zeby zrozu-
mie¢ samych siebie. I ta niezdolno$¢ antycypowania przysztosci naklada na nas
obowigzek naboznego gromadzenia, w sposOb troche¢ niezréznicowany,
wszystkich widzialnych $§ladow i wszelkich materialnych znakow, ktore za-
$wiadczaja (by¢ moze), czym jestesmy lub czym si¢ okazemy. Inaczej mowiac,
kres wszelkiego rodzaju teologii historii [...] naktada na terazniejszo$¢ 6w nie-
zbywalny «obowigzek pamieci»”'®'. W tym miejscu warto przywotaé stowa
Jana Assmanna: ,.historia to rezultat dziatania i pamigtania. Historia jest nam
dana wylacznie przez pamigc, a to, co si¢ dzieje, staje si¢ zapamigtywane tylko
jako dziatanie”'®. Znajomos¢ historii, bedac forma obrony wspolczesnego
cztowieka przed utrata tozsamosci, buduje pomost do aktywnego uczestnictwa
w $§wiecie, pozwala na wybor wiasnej drogi. Andrzej Szpocinski wprowadzit

180 7wazywszy na liczbe prac poswieconych problemowi pamicci (zbiorowej, indywidual-
nej, spotecznej, komunikatywnej, kulturowej), mozna zaobserwowaé wyrazny wzrost zaintere-
sowania dyskusja o przeszto$ci w zyciu naukowym, spotecznym i politycznym. Do debaty na
temat pamigci wlaczaja si¢ nie tylko historycy, ale takze literaturoznawcy, antropolodzy, kultu-
roznawcy. Pamie¢ przesztosci ma wplyw na sposoby ksztattowania wyobrazenia o historii. Zob.
Wobec przeszlosci. Pamigé przesziosci jako element kultury wspélczesnej, red. A. Szpocinski,
Warszawa 2005; Przeszlos¢ w dyskursie publicznym, red. A. Szpocinski, Warszawa 2013;
M. Kula, Migdzy przesziosciq a przysztoscig. O pamigci, zapominaniu i przewidywaniu, Poznan
2004; B. Korzeniewski, Przemiany pamieci zbiorowej a teoria kultury, Poznah 2007.

81 p Nora, Czas pamieci, ,,Res Publica Nowa” 2001, nr 7, s. 40.

182 3. Assmann, Pamigé kulturowa. Pismo, zapamigtywanie i polityczna tozsamosé w cywili-
zacjach starozytnych, przekt. A. Kryczynska-Pham, Warszawa 2008, s. 243.
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do obiegu naukowego pojecie ,,kanon historyczny”, ktore definiuje jako ,,zbior
uznawanych przez dang wspélnote miejsc pamigci”'® czy tez jako ,,podstawo-
wy uklad elementéw tworzacych pamig¢ grupowa, bedaca przedmiotem prze-
kazu migdzypokoleniowego i wykazujaca poczucie linearnosci czasu™®. Hi-
storia pozwala ksztalci¢ wiele dyspozycji, m.in. pamig¢, spostrzegawczo$é,
wyobrazni¢, a przede wszystkim zdolno$¢ logicznego mys$lenia o ludzkich
sprawach w przesztosci i obecnie. Umigjetnoséci te zdobywa si¢ stopniowo
w procesie edukacji szkolnej i pozaszkolnej.

Istotg edukacji historycznej jest poznawanie przesztoSci na podstawie hi-
storii stworzonych przez innych oraz wtasnego doswiadczenia dziejow i two-
rzenie swojej wizji przesztosci'®. W toku edukacji historycznej ma miejsce nie
tylko zdobywanie wiedzy, ale przede wszystkim rozwijanie my$lenia histo-
rycznego. Wiaze si¢ to z ksztattowaniem przekonan i wartosci odnoszacych sig
do przesztosci. Istnieje §cisty zwigzek miedzy nauczaniem historii a aktualnymi
problemami zycia w nowoczesnym spoleczenstwie.

Trudnym, ale waznym zadaniem dla wspotczesnej szkoty jest wychowanie
obywatela, ktory z odpowiedzialnoscig za siebie i innych bedzie potrafit funk-
cjonowac w spoteczenstwie. Dzi$ przywilejem zycia we wspdlnocie wydaje si¢
wolno$¢ dajaca prawo odrzucenia krepujacych norm wspotzycia spotecznego.
W postawach i zachowaniu miodych ludzi ujawniaja si¢ coraz intensywniej
wartosci neoliberalne i konsumpcyjny styl zycia'®. Potwierdzajg to diagnozy
Hanny Swidy-Ziemby analizujacej postawy etyczne miodziezy po 2000 roku.
Oceniajac kondycje moralna badanych, Swida-Ziemba wysuwa wniosek, ze
mitode pokolenie cechuje prywatyzacja stylu zycia, przekonan, norm, ktéra
oznacza petng wolno$¢ moralng. Obojgtnos¢ spoteczna na potrzeby innych jest
wynikiem indywidualizmu, zgodnie z ktorym kazdy zyje, jak chce, i wybiera,
jak chce: ,;skonczyta si¢ kulturowa obowigzywalnos¢ norm prospotecznych
i ranga zbiorowosci ponadosobowych, a wzrosta ranga celéw indywidual-
nych”'®. Badaczka wyraza stanowisko, ze wazne dla $wiadomosci zbiorowej
pojecia: patriotyzm, honor, tradycja, ideowos¢ zostaty przez mtodych odrzucone

183 A. Szpocinski, Kanon historyczny. Pamieé zbiorowa a pamieé indywidualna. Trzy wy-
miary pamieci zbiorowej, ,,Studia Socjologiczne” 1983, nr 4, s. 134-135.

184 A. Szpocinski, Przemiany obrazu przeszlosci Polski. Analiza shuichowisk historycznych
dla szkoél podstawowych 1951-84, Warszawa 1989, s. 11-12.

185 3. Maternicki, Edukacja historyczna Polakéw w ostatnim piecdziesiecioleciu (zarys pro-
blematyki badawczej) [w] tegoz, Edukacja historyczna milodziezy — problemy i kontrowersje
u progu XXI wieku, Torun 1998, s. 168—-1609.

188 7ob. A.D. Michatowska, Neoliberalizm i jego (nie)etyczne implikacje edukacyjne, Po-
znan 2013.

87 H. Swida-Ziemba, Niektdre symptomy moralnej anomii spoleczeristwa polskiego, ,Nau-
ka” 2010, nr 3, s. 70. Zob. takze: H. Swida-Ziemba, Mlodzi w nowym $wiecie, Krakow 2005.
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jako anachroniczne. Jest to wigc argument $wiadczacy o tym, ze panstwo, wspol-
nota, ojczyzna znalazty sie na dole hierarchii warto$ci wspotczesnej mtodziezy'®®.

Przynalezno$¢ do spoteczenstwa wymaga uswiadomienia sobie nie tylko
wlasnych praw, ale i obowigzkow, respektowania zasad solidarnosci, demokra-
cji i tolerancji, sprawiedliwosci. Priorytetem edukacji obywatelskiej jest wypo-
sazanie uczniow w system wartosci umozliwiajacych tworczy udzial w zyciu
spotecznym, ekonomicznym i kulturalnym kraju i regionu. Ta inwestycja
W zycie obywatelskie mtodziezy pozwala na rozwoj wlasnego potencjatu
i odpowiednie wykorzystanie posiadanych zdolnosci'®.

Cieszaca si¢ coraz wigksza popularno$cia ideologia indywidualnego i spo-
fecznego liberalizmu umacnia przekonanie, ze kazdy moze i powinien by¢ ko-
walem wilasnego losu. Osoba jako byt autonomiczny, dokonujacy wyborow,
znajacy podstawowe normy prawne jest jednostka zdolng do samostanowienia.
Etyczne przestanki neoliberalizmu odnosza si¢ do preferowania wolnosci in-
dywidualnej, efektywnosci, przedsigbiorczosci. Takie tendencje rodza tez nie-
bezpieczenstwa dla edukacji, wérod nich — jak konkluduje Iwona Morawska —
,nowa «relatywistyczng moralno§é», ktora upowszechnia model czlowieka
wyzwolonego od prawdy, pozbawionego norm etycznych, kulturowych™®.

Wobec coraz powszechniejszej pogoni za konsumpcyjnymi dobrami ko-
nieczne jest uswiadomienie mtodym niebezpieczenstwa przedmiotowego trak-
towania cztowieka i podkreslanie szacunku do pracy. Moze to okazaé si¢ szan-
sg na przemiane relacji migdzyludzkich w kierunku odniesien przyjaznych,
opartych na poczuciu godnosci. Kluczowe wydaje si¢ takze ksztalcenie umie-
jetno$ci prowadzenia dialogu, negocjacji, bo prowadza one do rozwigzywania
konfliktow i osiggniecia porozumienia. Ciekawg i wazna propozycja dla nau-
czycieli, stawiajaca w nowym $wietle misj¢ systemu o$wiatowego, wydaje si¢
koncepcja znanego amerykanskiego psychologa Howarda Gardnera, zgodnie
z ktora optymalna sytuacja edukacyjna realizuje si¢ wowczas, gdy nauczyciel
ksztattuje u podopiecznych co najmniej pie¢ rodzajéow umystow: umyst dyscy-
plinarny, umyst syntetyczny, umyst kreatywny, umyst okazujacy szacunek,
umyst etyczny™. Te pie¢ umystow stymuluje samodzielnosé, elastycznose,

188 1. Swida-Ziemba, Niekt6re symptomy moralnej anomii. .., s. 69.

189 7o00dnie z Rozporzadzeniem MEN z dn. 15.02.1999 r. wprowadzono do szkoly tzw.
Sciezki miedzyprzedmiotowe, wsérdd ktorych znalazto si¢ wychowanie do zycia w spoteczen-
stwie, realizowane w szkole podstawowej na trzech ptaszczyznach (tzw. modutach): wychowanie
do zycia w rodzinie, edukacja regionalna, wychowanie patriotyczne i obywatelskie. W Podstawie
programowej z 23.12.2008 r. te treSci wychowawcze pozostaty gtownie w programach nauczania
jezyka polskiego i historii, zrezygnowano jedynie z nazwy ,,Sciezki edukacyjne”.

190 | Morawska, Edukacja polonistyczna wobec pytan o ideal wychowania patriotycznego
[w:] Edukacja polonistyczna w obliczu przemian kulturowych dawniej i dzis, red. M. Wroblew-
ski, W. Sawrycki, E. Kruszynska, Torun 2009, s. 74.

81 1. Gardner, Pie¢ umystéw przyszlosci, przekt. D. Bakalarz, Warszawa 2009.
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ciekawos¢ poznawcza, aktywna postawe wobec §wiata i nabywanie nowych
kompetencji, ktore pozwolg pomnaza¢ wlasne mozliwosci 1 szanse zyciowe
W zmieniajacej si¢ rzeczywistos$ci. Nauczyciel wewngtrznie umotywowany do
wszechstronnego rozwijania osobowosci ucznia tworzy srodowisko edukacyjne
na miar¢ potrzeb, aspiracji indywidualnych i typu umystu dziecka. Taka eduka-
cja bliska jest zasadom i ideom humanizmu, uwzglednia réwnoczesnie podej-
$cie utylitarne, ukierunkowane na zdobywanie w szkotach umiejetnosci tech-
nicznych czy zawodowych.

Aby aktywnie odnajdywa¢ droge we wspolczesnosci, trzeba lepiej zrozu-
mie¢ przeszio$é. Nauczyciel, odwotujac si¢ do naturalnej dla mtodych ludzi
ciekawosci $wiata, umozliwia poznanie historii i tradycji oraz waloréw przy-
rodniczych i kulturowych rodzinnego kraju, budzi przywigzanie emocjonalne
i dume z przynalezno$ci do ,,malej” i ,,duzej” ojczyzny, w ktorej wzrastajg ucz-
niowie. Uwzgledniajagc podmiotowos¢ uczniow oraz réznorodnos¢ doswiadczen
historycznych, rozwija samodzielno$¢ myslenia, umieje¢tnos¢ analizy i oceny wy-
darzen historycznych, z ktorych jako naréd mozemy by¢ dumni oraz tych, ktore sa
niechlubne dla naszych dziejow'®2. W ksztattowaniu postaw w oparciu o wiedze
0 przesztosci podkresla si¢ ponadto walory formowania Europejczykdéw: ,,wolnych
od stereotypow i uprzedzen wobec innych narodéw [...], akceptujacych demokra-
cje, pluralizm, prawa cztowieka, odrzucajacych rasizm, ksenofobie, szowinizm
i nacjonalizm, otwartych na wielokulturowo$¢ cywilizacji europejskiej’™.

Przekonanie, ze obecnie nauczanie zorientowane ku przysztosci (uwzgled-
niajgce nowe tendencje, nowe mozliwosci, spodziewane skutki, trudne per-
spektywiczne wybory, prognozy i zagrozenia) przegrywa z nauczaniem o prze-
szlosci i terazniejszo$ci'™, nie jest chyba do konca uzasadnione. Wiedza doty-
czagca przesziosci, wbrew pesymistycznym przeswiadczeniom, wplywa na
ksztattowanie $§wiadomosci spotecznej. Nauczanie historii jest wprowadzaniem
w rzeczywisto$¢ miniona, jednak staje si¢ coraz czeSciej ukierunkowane na
objasnianie wspoOlczesnego Swiata, oceng otaczajacej rzeczywistosci i na pro-
gnozowanie perspektyw przysztosci'®. Dlatego w X X1 wieku fundamentalnym

192 Trzeba mie¢ $wiadomo$é, ze podstawowym zrodtem, z ktorego uczniowie czerpia wie-
dze historyczng o dziejach narodu (a szczegodlnie wspodtczesnych), nie jest szkota, lecz grupa
réwiesnicza, media oraz $rodowisko rodzinne. To rodzina w znacznym stopniu kreuje osobo-
wos¢ ucznia i ksztalttuje jego $wiadomo$¢ historyczng. Na ten fakt zwraca uwage Maria Kujaw-
ska. Zob. tejze, Problemy wspélczesnej edukacji historycznej, Poznan 2001, s. 40.

1983, Centkowski, O ksztattowaniu europejskiego modelu szkolnej edukacji historycznej
[w:] Edukacja wobec wyzwan i zadan wspélczesnosci i przysziosci, red. J. Szempruch, Rzeszéw
2006, s. 112.

193 ). Szempruch, Strategie rozwoju szkoly w spoleczenstwie wiedzy [w:] Edukacja wobec
wyzwan i zadan wspoiczesnosci i przysziosci. .., . 98.

104 Tamze, s. 98.

1% 7ob. Historia — Dzis. Teoretyczne problemy wiedzy o przesziosci. .
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zagadnieniem dla edukacji historycznej jest wychodzenie poza ramy procesow
przekazywania wiedzy historycznej] w kierunku uksztattowania §wiadomego
stosunku do historii. Historia staje si¢ czg$cig tozsamosci wspotczesnej w wy-
miarze indywidualnym, jak i grupowym czy ogoélnospotecznym. Zrozumienie,
jaki jest $wiat, dzigki rozwijaniu mys$lenia historycznego oraz ksztalceniu
swiadomosci historycznej, umozliwia szukanie odpowiedzi na zasadnicze py-
tania egzystencjalne: ,,Kim jestem?”, ,.Jakie jest moje miejsce i rola w §wiecie,
do ktorego przynaleze i ktory wspottworze?”. Autorefleksja ta wiedzie do wy-
zwalania witasnych mozliwos$ci i rozwijania autentycznych zdolnosci do ak-
tywnej samorealizacji i trwalej tozsamosci: ,,Swiadomos¢ historyczna jest za-
tem §wiadomoscig znaczenia historycznych wyobrazen, ocen i opinii; §wiado-
mi historii zdajemy sobie sprawe, ze zastyszane wypowiedzi oraz nasze oceny
historycznych wydarzen i osob w bezposredni lub posredni sposob majg do
czynienia z nami samymi”*%,

Szkolna edukacja historyczna, dostosowujac si¢ do przemian w XXI wie-
ku, opowiada si¢ za rozwijaniem samodzielnego myslenia o przesztosci, teraz-
niejszosci 1 przysztosci wlasnego regionu, kraju, Europy. Zdaniem Marca Blo-
cha ,,Wspotzaleznos¢ wiekow jest tak silna, ze wyjasniaja si¢ one nawzajem.
Z nieznajomo$ci czasdw minionych wyplywa nieuchronnie niezrozumienie
terazniejszosci. Ale rowniez daremne beda zapewne proby zrozumienia prze-
sztosci, jezeli sie nie wie nic o dniu dzisiejszym™*¥’. Miara $wiadomosci histo-
rycznej ucznia jest nadawanie historii wielopostaciowego ksztaltu decydujace-
g0 o tym, jaki wymiar bedzie miala historia w jego pdzniejszym zyciu.

Violetta Julkowska wskazuje na koniecznos¢ pogtebionej refleksji o roz-
nych typach myslenia historycznego opartych na roznorodnych sposobach
uprawiania narracji historycznej (historiografii). Wyodrebnia zatem historio-
grafi¢ klasyczna, opisujaca w sposob chronologiczny gtownie histori¢ poli-
tyczna, $wiat wartosci bliskich do§wiadczeniu potocznemu jednostki; historio-
grafi¢ nieklasyczna, ktora dzieli si¢ na modernistyczng i postmodernistyczna
(ta pierwsza nastawiona jest na badanie zjawisk spotecznych, gospodarczych,
ksztattuje odbiorce zdominowanego przez swiat bez jednostki i materialistycz-
ng wizje $wiata). Z kolei najnowsze ujecie historiografii (mikrohistoria) nasta-
wione na kultur¢ symboliczng w ujeciu antropologicznym ksztattuje odbiorce
éwiad(l)gglego i krytycznego, a takze tolerancyjnego wobec dyskurséw mniej-
szo$ci .

19 KE. Jeismann, Swiadomos¢ historyczna” jako centralna kategoria dydaktyki w edukacji
historycznej [w:] Myslenie historyczne, cz. |l: Swiadomo$é i kultura historyczna..., s. 149.

197 M. Bloch, Pochwala historii, czyli o zawodzie historyka, przekt. W. Jedlicka, Kety 2009, s. 63.

198 v/, Julkowska, Refleksje dydaktyka historii na kanwie lektury ,,O mysleniu historycz-
nym” Wojciecha Wrzoska, ,,Sensus Historiae” 2010, nr 1, s. 118. Na podstawie typologii narracji
historycznej mozna wyodrebnié cztery formy historycznego uczenia si¢: tradycyjna, egzempla-
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Kulturowe ujecie historii w edukacji oznacza budowanie tozsamosci jed-
nostki w oparciu o0 poszanowanie tradycji, kultury i jezyka wtasnego narodu,
a takze w duchu tolerancji oraz otwarto$ci na inne kultury i tradycje. Edukacja
humanistyczna umozliwia cztowiekowi zycie zgodnie z warto$ciami i dla war-
tosci. Kierowanie si¢ mysleniem humanistycznym prowadzi do zbudowania
indywidualnej hierarchii wartosci, ktorej podstawy wyznaczone sg poczuciem
godnosci osobistej. ,,Trzeba powroci¢ do humanistyki — przekonuje Tadeusz
Gadacz — gdyz ludzie maja kulturowa, historyczng i mi¢dzypokoleniowg pa-
mieé, a jej skarbnica jest wlasnie humanistyka®'®,

Dochodzenie do wtasnej tozsamosci jest zadaniem 1 zobowigzaniem, wy-
maga odniesienia do roznorodnych wartosci. Powszechnie mowi si¢ o kryzysie
warto$ci i o tym, ze czlowieka wychowuje przede wszystkim zycie. Idealy,
postawy, normy moralne i kulturowe czgsto nie trafiajag do swiadomosci mto-
dych. Jak podkreslaja Zbyszko Melosik i Tomasz Szkudlarek, ,,wartosci nie
odgrywaja juz kluczowej roli w procesach zakorzenienia i poczucia identyfika-
cji. Warto$ci mozna przyjmowac i porzuca¢ — niemal do woli. Nowe pokolenie
ma juz ten nawyk postrzegania rzeczywisto$ci w kategoriach «oferty». Rze-
czywisto$¢ traktowana jest jak supermarket. Wrzucamy do koszyka kolejne
warto$ci, nie baczac, czy sa spojne z poprzednimi”?®. Z kolei Maria Przectaw-
ska uwaza, ze mtodzi nie uznajg formalnych ani instytucjonalnych autorytetow
i nie ulegna presji tradycji’™*. Dlatego to, co mtodziez prezentuje w swoim sys-
temie wartosci, jest w glownej mierze swiadectwem jej wilasnych poszukiwan
moralnych. Na tym tle wzrasta zainteresowanie problematyka aksjologiczna®*
wynikajace z potrzeby wykreowania nowych, bardziej no$nych ideatow.

ryczng, krytyczng i genetyczng. Gltownym celem uczenia si¢ tradycyjnego jest przyswajanie
tradycji okreslonej przez wzorce gleboko zakorzenione w mentalnos$ci spotecznej i dopasowanie
ich do wlasnego zycia. Egzemplaryczne uczenie si¢ oparte jest na zdobywaniu doswiadczenia
poprzez przyktady przejete z przesztosci. Podstawa tej formy uczenia sie jest Historia vitae
magistra. Uczenie sie krytyczne polega na negatywnym doswiadczeniu, odrzuceniu uznanych
wzorcOw interpretacji, zanegowaniu zastanych form myslenia historycznego. W uczeniu si¢
genetycznym chodzi o ksztaltowanie nowoczesnego myslenia historycznego, gwarantujgcego zdol-
nos¢ do rozwoju, rozumienie samego siebie w terazniejszosci i snucie planéw na przysztos¢. Zob.
J. Riisen, Nadawanie historycznego sensu [w:] Myslenie historyczne..., cz. 1, s. 341-347.

199 3. Zakowski, Nedza humanistyki. Rozmowa z prof. Tadeuszem Gadaczem [w:] tegoz,
Koniec. Rozmowy o tym, co sig popsuto w nas, w Polsce, w Europie i w swiecie, Warszawa 2006,
s. 313.

200 7 Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosé i edukacja. Migotanie znaczen, Krakow
2010, s. 56.

201 A Przeclawska, Bég, honor i ojczyzna w recepcji wspélezesnej modziezy — refleksje pe-
dagoga [w:] Wychowanie. Pojecia — procesy — konteksty. Interdyscyplinarne ujecie, red.
M. Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, Gdansk 2008, s. 94.

22 70h. K. Olbrycht, Wychowanie do wartosci [w:] Autorytet moralny. Wychowanie dzieci
i mlodziezy, red. M. Ry$, Warszawa 2006.
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Historia ukazuje mlodziezy $wiat warto$ci kulturowych, ich ogromne bo-
gactwo i roznorodnosc. ,,Historia wprowadza nas rowniez w dziedzictwo kultu-
ry ogolnoludzkiej i narodowej, utatwia korzystanie z jej dorobku, a jednoczes-
nie wyzwala zdolnosci tworcze cztowieka w tej dziedzinie. Znajomos$¢ historii
pozwala jednostce zy¢ godnie w $wiecie rzeczy picknych i wzniostych”?®,
Wspottworzac kanon warto$ci kulturowych, budzi ciekawos$¢ $§wiata, rozwija
wrazliwo$¢ moralng i estetyczng. Ma to szczegolne znaczenie w dobie kultury
masowej.

Dotychczasowa refleksja nad historia koncentrowata si¢ wokdt spraw
zwigzanych z zyciem zbiorowym, przygotowaniem mtodego cztowieka do
wlasciwego wypelniania obowiazkoéw wynikajacych z przynaleznosci do naro-
du, panstwa i ludzko$ci. Dydaktycy podkreslali, ze historia ,,wprowadza nas
w Swiat warto$ci ogdlnonarodowych i spotecznych. Pozwala lepiej zrozumie¢
to, co nas taczy z calg wspolnota ludzka, a jednoczesnie zacie$nia nasze wigzi
Z najblizsza nam wspdlnotg narodowa. Uczy myS$lenia kategoriami zycia zbio-
rowego, nadaje sens naszej indywidualnej i spotecznej egzystencji, wprowadza
w $wiat takich poje¢, jak panstwo, gospodarka, kultura; wigze z takimi warto-
Sciami, jak nauka, praca, wolno$¢, niepodleglosé, sprawiedliwosé itp.” .
Stusznie argumentowali, ze postawy jednostki wobec ojczyny i narodu, trady-
cyjnie nazywane patriotycznymi, mozna ksztaltowa¢ nie tylko w nauczaniu
historii, ale takze w oparciu o zagadnienia realizowane na jezyku polskim?®®.
Chodzi bowiem o odwotanie si¢ do wiedzy ucznidow z tego przedmiotu, ale
takze O porozumienie z nauczycielami jezyka polskiego w celu ustalenia
wspolnych dziatan dla realizacji tresci programowych.

Historia jest nauka, ktéra stuzy upowszechnianiu wartosci; dostarcza Spo-
teczenstwu inspiracji w zakresie aprobowania wartosci i idei, czesto promuje
okreslone wzorce zachowan (np. patriotycznych). Szkota ma mozliwos¢ sta-
wia¢ miodziezy za wzor postacie historyczne?®. Dydaktycy historii podkresla-
ja, ze odpowiedni dobor kanonu bohaterow w edukacji historycznej jest nie-
zwykle wazny, gdyz moze wptywac na model wychowawczy przez wskazywa-

. . . , 207
nie odpowiednich wzorcow?”’.

208 3 Maternicki, Historia a odkrywanie i zmienianie Swiata [W:] Po co uczy¢ historii?, red.
C. Majorek, Warszawa 1988, s. 108—109.

2% Tamze, 5. 108-109.

205 70b. A. Zielecki, Ksztaltowanie si¢ postaw w nauczaniu historii [W:] Wartosci w eduka-
cji historycznej, red. J. Rulka, Bydgoszcz 1999.

2% por, J. Durka, Rola postaci historycznej w edukacji — dotychczasowe doswiadczenia
a, nowa podstawa programowa z historii” [W:] Pamig¢é. Kultura. Edukacja, red. A.P. Bies,
M. Chrost, B. Topij-Stempinska, Krakow 2011.

27 Tamze, s. 128.
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Przede wszystkim jednak historia jest naukg o walorach humanistycznych,
dlatego najwyzsza dla niej warto$¢ stanowi cztowiek. Zdaniem Ewy Doman-
skiej ,.to, czego szukamy w przesziosci, zalezy od tego, co gngbi wspotczes-
no$¢, i coraz czesciej poszukujemy w przesztosci czlowieka, a moze raczej
czlowieczenstwa (nawet w jego nie-ludzkim wydaniu)”?®. Statej afirmacji
Wymagaja wartosci ogdlnoludzkie zakorzenione w $wiadomos$ci spotecznej:
prawda, dobro, pigkno, wolno$¢, odpowiedzialnos¢. Dlatego historia powigza-
na z jezykiem polskim stuzy wszechstronnemu rozwojowi osobowosci, wzbo-
gaceniu zycia duchowego cztowieka i ksztaltowaniu jego tozsamosci.

2. Konteksty historyczne w nauczaniu jezyka polskiego

Historia, obok jezyka polskiego, wychowuje dla kultury, uwzglgdniajac
wszystkie jej aspekty, tj. kulture duchowa, materialng i spoteczna. Lekcje histo-
rii scalajg wiadomosci zdobyte przez ucznidéw w toku nauki réoznych przedmio-
tow i osadzajg je w okreslonym konteks$cie. W Podstawie programowej czyta-
my, ze historia: ,,winna [...] nie tylko zaznajamia¢ uczniéw z dziedzictwem
minionych epok, ale rowniez ksztalttowaé ich postawy — wprowadza¢ w ogolno-
ludzki system wartosci, wpaja¢ warto$ci zwigzane z tradycja, zwlaszcza ojczy-
sta, umacnia¢ przywigzanie do idei wolnosci i tolerancji, przygotowywac do
uczestnictwa w zyciu publicznym, pomagac lepiej zrozumieé¢ otaczajacy Swiat
i mechanizmy zycia spotecznego”?®.

Zwiazki jezyka polskiego z nauczaniem historii mocno akcentuje w swoich
rozprawach Henryk Kurczab, wyrdzniajac integracje wewnatrzprzedmiotowa
i migdzyprzedmiotowa (nazywang takze korelacja)*’. Badacz ten podkresla, ze
jezyk polski jako przedmiot nauczania ma charakter interdyscyplinarny, gdyz
odwotuje si¢ do trzech obszaréw: zawiera tresci z ksztalcenia literackiego, kul-
turowego i jezykowego. Jezyk polski bywa okreslany jako ,hybryda”?", pod-

28 B Domanska, Wprowadzenie [w:] Teoria wiedzy o przesziosci na tle wspélczesnej hu-
manistyki. Antologia, red. E. Domanska, Poznan 2010, s. 20.

29, Babianska, J. Bracisiewicz, J. Choinska-Mika, G. Okta, A. Pawlicki, Komentarz do
Podstawy programowej przedmiotu historia oraz historia i spoleczeristwo [w:] Podstawa pro-
gramowa z komentarzami, t. 4. Edukacja historyczna i obywatelska w szkole podstawowej, gim-
nazjum i liceum, s. 54; www.bc.ore.edu.pl/Content/228 (dostep 20.02.2016).

29 4 Kurczab, Nauczanie integrujgce w szkole ogélnoksztalegeej, Rzeszéw 1979; H. Kur-
czab, Teoria nauczania integrujgcego w praktyce polonistycznej [w:] Wybrane zagadnienia
edukacji polonistycznej, red. H. Kurczab, U. Kope¢, E. Koztowska, Rzeszow 2002.

21 por, np. M. Rusek, Jezyk polski jako hybryda. O przedmiocie szkolnym i jego reorgani-
zacji [w:] Polonistyka dzis — ksztalcenie dla jutra, t. 1, red. K. Biedrzynski, W. Bobinski,
A. Janus-Sitarz, R. Przybylska, Krakow 2014, s. 443—453.
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kresla si¢ takze jego wielowymiarowos¢?2. Wymiar historyczny jezyka pol-
skiego jako przedmiotu przejawia si¢ w dostrzeganiu zwiazkéw dziet literac-
kich z r6znymi kontekstami historycznymi, w uwzglednieniu dziedzictwa kul-
tury i zycia narodu oraz wprowadzaniu uczniéow w tradycj¢ (znaki, symbole,
wartosci, idee, kulture i cywilizacje)™®. Zgodnie z idea integracji od nauczycie-
la jezyka polskiego oczekuje si¢ kompetencji w wielu dyscyplinach (historii,
filozofii, geografii) oraz podejmowania dziatan scalajagcych wiedzg, umiejetno-
§ci i postawy uczniow®. Zdefiniowane w Podstawie programowej zadania
nauczyciela jezyka polskiego to przede wszystkim:

Na Il etapie edukacyjnym:
,»1) rozwijanie w uczniu ciekawo$ci §wiata;

2) motywowanie ucznia do aktywnego poznawania rzeczywisto$ci, uczenia
si¢ i komunikowania, w tym takze do samoksztalcenia i samodzielnego do-
cierania do informaciji;

3) wyposazenie ucznia w intelektualne narzedzia, a wigc w umiejgtnosci po-
prawnego mowienia, stuchania, czytania, pisania, rozumowania, odbioru
tekstow kultury, w tym rozwijanie stownictwa z r6znych kregow tema-
tycznych;

4) wprowadzanie ucznia w tradycje¢ i sfer¢ wartosci narodowych oraz ksztat-
towanie postawy otwartosci wobec innych kultur;

5) przyjazne towarzyszenie uczniowi w budowaniu spdjnej wizji Swiata i upo-
rzadkowanego systemu wartosci;

6) wychowanie do aktywnosci i odpowiedzialno$ci w zyciu zbiorowym™*",

Na 111 etapie edukacyjnym:

1) wychowywanie kompetentnego, $wiadomego odbiorcy kultury, szczegdl-
nie dziet literackich;

2) wprowadzanie zarowno w tradycje, jak i kulture XXI wieku i uwrazliwia-
nie ucznia na uniwersalne wartosci;

3) zaznajamianie ucznia za posrednictwem tekstow kultury z réznymi posta-
wami moralnymi i sktanianie do refleksji nad konsekwencjami dokonywa-
nych wyborow’’216,

212 7enon Uryga opisat cztery wymiary ksztalcenia polonistycznego: instrumentalny, histo-
ryczny, filozoficzno-spoteczny i estetyczny. Zob. tegoz, Godziny polskiego. Z zagadnieh ksztai-
cenia literackiego, Warszawa—Krakow 1996, s. 11-30.

213 Tamze, s. 19-23.

2% podmiotowy aspekt integracji uwzglednia koncepcja Wiestawy Wantuch. Zob. tejze,
Aspekty integracji w nauczaniu jezyka polskiego, Krakow 2005.

25 podstawa programowa wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego w szko-
tach podstawowych, gimnazjach i liceach, t. 2: Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum
i liceum, s. 34, https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/2b.pdf (dostep 15.03.2015).

216 Tamze, s. 41.
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Na IV etapie edukacyjnym:
,»1) stymulowanie i rozwijanie zainteresowan humanistycznych ucznia;
2) wprowadzanie ucznia w $wiat roznych kregdéw tradycji — polskiej, europej-
skiej, §wiatowe;;
3) zapoznanie z najwazniejszymi tendencjami w kulturze wspotczesnej;
4) nauczenie kompetentnej, wnikliwej lektury tekstu;
5) inspirowanie refleksji o szczegolnie istotnych problemach $wiata, cztowie-
ka, cywilizacji, kultury;
6) pogtebianie §wiadomosci jezykowej i komunikacyjnej ucznia;
7) rozwijanie jego sprawnosci wypowiadania si¢ w ztozonych formac
Jesli tego wymaga sytuacja dydaktyczna, w celu zrozumienia utworu lite-
rackiego polonista powinien wprowadza¢ rézne konteksty. ,,Nauczyciel to
cztowiek, ktory — jak zauwaza autor koncepcji nauczania integrujacego —
W swoja osobowo$¢ ma «wmontowany» mechanizm niepozwalajacy mu staé
W miejscu, zmuszajacy go do szukania wcigz nowych drog, do dziatan innowa-
cyjnych, do szybkiego przyswajania sobie tego, co w teorii i praktyce szkolnej
jest cenne i niezbedne, co utatwia te¢ praktyke zmienia¢ i unowoOczesniac. Z tym
wigze si¢ umiejetnos¢ integrowania réznorodnych tresci ksztatcenia, ukazywa-
nia zwigzkow i zaleznosci migdzy poszczegélnymi faktami, zjawiskami, poje-
ciami z r6znych dziedzin literatury, kultury i sztuki. Umiejetnos¢ ta jest warun-
kiem sukcesow w nauczaniu nowoczesnym”*®, Integracja jest dynamicznym
procesem, w ktérym uczen samodzielnie laczy rozmaite zagadnienia, a nauczy-
ciel petni role przewodnika i jest — jak okresla Marta Rusek — ,,wyzwolicielem
uczniowskiego integrujacego do$wiadczenia™™.
W dzisiejszej szkole odchodzi si¢ od nadmiaru wiedzy (takze historycznej)
w wymiarze encyklopedycznym. Nauczyciele, ksztatcac $wiadomos$¢ histo-
rycznoliteracka, uwzgledniaja obecno$¢ tradycji we wspotczesnosci i w ten
sposob pokazuja uczniom, ze dzigki dzietom literackim toczy si¢ dialog miedzy
przesztoscia a terazniejszo$cig. Agnieszka Kania, piszac na temat znaczenia
tozsamosci kulturowej i narodowej na lekcjach jezyka i literatury, shusznie
przyznaje, ze polonista jest odpowiedzialny za: ,.takie oswajanie z dziedzic-
twem narodowym, ktore pozwala mtodziezy je zrozumie¢ i dzigki temu odna-
lez¢ sie¢ w $wiecie wspotczesnym oraz dokonywaé $wiadomych wyborow
W przysztoéci”?®. Warunkiem ksztalcenia tozsamosci narodowej jest zblizenie
edukacji historycznej i polonistycznej nie tylko na poziomie tresci przedmio-
tow, ale przede wszystkim ksztalcenia umiejetnosci interpretacyjnych zwiaza-

h”217

27 podstawa programowa. ..., s. 53.

28 1. Kurczab, Rola jezyka polskiego w ksztattowaniu $wiadomosci moralnej miodziezy
[w:] tegoz, Pogranicza sztuk i konteksty literatury pigknej, Rzeszow 2001, s. 302-303.

29 M. Rusek, Jezyk polski jako hybryda..., s. 447.

20 A Kania, ,,Polak mlody” na lekcjach jezyka polskiego. Edukacja polonistyczna a ksztal-
towanie poczucia tozsamosci narodowej, Krakow 2015, s. 50.
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nych z krytycznag lekturg tekstow zawierajacych elementy fikcji i prawdy histo-
rycznej. Problemowe (komunikacyjno-tekstowe) odczytywanie dziet literackich
nie oznacza ahistorycznosci lekcji jezyka polskiego i zakwestionowania potrzeby
pielggnowania przesztosci. Przeciwnie, obcowanie z literaturg i pogigbione od-
czytywanie z uwzglednieniem jej kontekstow, np. historycznych, ma wymiar
historyczny. Szkolna interpretacja bierze bowiem pod uwage ,,podwojny tryb
lektury”: historyczny (polegajacy na ujmowaniu utworu literackiego w jego ma-
cierzystym kontekscie i uwzglgdnianiu informacji o charakterze historycznolite-
rackim oraz literaturoznawczym) i prezentystyczny (interpretacj¢ adaptacyjng —
zgodna z punktem odniesienia wlasciwym dla wspotczesnego interpretatora, co
oznacza odwotanie si¢ do doswiadczen uczniowskich)?',

Rozumienie i interpretacja tekstow, ktore dzieli od nas dystans dziejowy
(nie zawsze odlegly), moze odbywac si¢ w rézny sposob. Zdarza sie, ze przy-
biera forme ,historii oficjalnej, wyuczonej i publicznie celebrowanej”??. Wowczas
ma miejsce przyswajanie przez uczniéow gotowych formutek podanych przez nau-
czyciela lub podregczniki jako wiedzy historycznej (czgsto fragmentarycznej, nie-
funkcjonalnej) oraz oczekiwanie od mtodych ludzi deklaracji (np. patriotycznych)
bez odwotywania si¢ do indywidualnych oraz kulturowych uwarunkowan. Taka
historig, pojmowang jako zbior bezrefleksyjnych ,,prawd do wierzenia”, uczniowie
nie sg zainteresowani. Trudno tez wymagaé, aby ja znali i rozumieli.

Tymczasem historia moze sta¢ si¢ otwarta przestrzenia dziejow, ktora
okresla tworczy nauczyciel z udziatem samodzielnie myslacego, ciagle poszu-
kujacego ucznia. Dzigki umiejetnosci planowania wlasnego stylu zycia, doko-
nywania wyboréw, przewidywania ich intelektualnych i emocjonalnych konse-
kwencji uczen staje si¢ wspottworca swojej wiedzy historycznej, rozumie fak-
ty, zjawiska, dostrzega ich procesualno$¢ i wchodzi z nimi w glebsze relacje.
Jak pisat Pawel Jasienica, ,kazdy cztowiek ma prawo do rozpatrywania historii
w $wietle doswiadczen epoki, w ktorej jemu samemu przyszto zy¢”??. Wazne jest
wprowadzenie w tradycj¢ z zachowaniem indywidualnej perspektywy kazdego
ucznia. Postawe wobec historii warto ciagle aktualizowa¢, poddawaé¢ waloryzacji,
by wytwarzata si¢ intelektualna i emocjonalna wigz mtodziezy z tradycja.

Obecnos¢ kontekstow historycznych mozna przesledzi¢, analizujac kanon
lektur dla poszczegdlnych etapow edukacji. Tworza go dzieta wazne dla §wia-

221 70h. L. Jazownik, Wyzwoli¢ moc lektury. Aksjologiczno-dydaktyczny sens dziela literac-
kiego, Zielona Gora 2004; Kultura — jezyk — edukacja: dialogi wspélczesnosci z tradycjq, red.
B. Gromadzka, D. Mrozek, J. Kaniewski, Poznan 2008.

22 B Myrdzik, O ksztattowaniu tozsamosci narodowej w procesie edukacji polonistycznej.
Refleksje i kontrowersje [w:] W trosce o dobrq edukacje. Prace dedykowane profésor Jadwidze
Kowalikowej z okazji 40-lecia pracy naukowej, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2009, s. 365.

228 p_Jasienica, Rozwazania o wojnie domowej, Krakow 1985, s. 23.
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domosci narodowej Polakéw, ktére wprowadzaja ucznia w obszar kulturowe;j
wspolnoty i identyfikacji z polskoscig, dajac mozliwo$¢ poznania elementow
historii literatury. W szkole podstawowej nie istnieje zestaw lektur obowigz-
kowych, gdyz najwazniejszym celem jest rozwijanie zainteresowan czytelni-
czych uczniow. Nauczycielowi pozostawia si¢ swobode w doborze lektur.
W gimnazjum jest tylko pig¢ pozycji obowiazkowych: wybrane fraszki i treny
J. Kochanowskiego, bajki I. Krasickiego, Zemsta A. Fredry, Dziady cz. Il
A. Mickiewicza i wybrana powies¢ historyczna H. Sienkiewicza. W liceum nie
mozna poming¢: Bogurodzicy, wybranych wierszy J. Kochanowskiego, ballady
Romantycznosé, Pana Tadeusza i Dziadow cz. Il A. Mickiewicza, Lalki B.
Prusa, Wesela S. Wyspianskiego, wybranego opowiadania B. Schulza, frag-
mentow Ferdydurke W. Gombrowicza. Pozostale teksty nauczyciel moze do-
bieraé, kierujac si¢ dowolnymi kryteriami: poziomem klasy, zainteresowaniem
ucznidéw czy whasnymi upodobaniami®®,

Anna Janus-Sitarz podkresla, ze uczniowie poznajacy ,,swoiste pomniki
kultury narodu” powinni ,,zapozna¢ si¢ z historycznymi uwarunkowaniami,
ktore wptyngly na ich pozycje w kanonie, z kryteriami oceny artystycznych
i pozaartystycznych waloréw tych dziel, z polemikami, jakie wywotywaty,
z literackimi dialogami, jakie toczyli z nimi kolejni tworcy, ulegajacy ich wpty-
wom badz buntujacy sie przeciw nim, ale — dowodzac ich zywotnosci i zdolnosci
wywolywania mentalnego czy emocjonalnego poruszenia™?,

Mowiac o celach polonistyki szkolnej, Maria Jedrychowska szczegdlnie
eksponuje ,.etyczny, a wiec egzystencjalny wymiar edukacji”?®. Nauczyciel,

224\ 2014 roku w ,,Gazecie Wyborczej” miala miejsce dyskusja na temat niedopasowania
do wspodlczesnosei lektur szkolnych i propozycji zmiany kanonu przez minister edukacji. Do
debaty na temat szkolnego kanonu lekturowego wiaczyt sie m.in. Ryszard Koziotek, ktory bronit
obecnosci literatury zanurzonej w przesztosci, a w szczegolnosci ksigzek Sienkiewicza. Wedtug
tego literaturoznawcy obowiazkowy zestaw lektur, czyli kanon, to wspdlny jezyk symboliczny,
ktory daje poczucie ciagtosci z przesztoscia. Jest niezbednym elementem wiedzy o wydarzeniach
spotecznych, ekonomicznych, politycznych i kulturowych i wptywa na jako$¢ myslenia Polakow.
Ma za zadanie pogodzi¢ potrzeby jednostki i spoteczenstwa. Kanon — w opinii Koziotka —
powinien zawiera¢ ,,stupy milowe literackiej polszczyzny”, czyli doskonatlg literature, do ktorej
naleza dzieta Kochanowskiego, Mickiewicza i Sienkiewicza, Milosza. Wowczas czytanie
literatury kanonicznej daje szans¢ na lekcj¢ humanizmu: ,,W trakcie lektury czytelnik ogromnieje
za sprawg wyobrazni i uczu¢ pobudzonych przez tekst”. Zob. R. Koziotek, Do czego stuzy kanon
lektur szkolnych, http://wyborcza.pl/piatekekstra/1,139024, 16145447, Do_czego_sluzy_kanon
lektur szkolnych? (dostep 10.12.2015).

25 Janus-Sitarz, Przyjemno$é i odpowiedzialnosé¢ w lekturze. O praktykach czytania lite-
ratury w szkole, Krakéw 2009, s. 63.

28 M. Jedrychowska, Najpierw czlowiek. Szkolna edukacja kulturowo-literacka a problem
ksztalcenia dydaktycznego polonistow. Refleksja teleologiczna, Krakow 1998, s. 58.

62



poglebiajac $wiadomo$é aksjologiczng uczniow, powinien otwiera¢ ich na
uniwersalne wartosci: prawde, dobro, pigkno. Jego rola jest takze pomoc mio-
dym ludziom si¢ ksztattowaé i udoskonala¢®’. Nauczanie jezyka polskiego jest
ukierunkowane na rozwdj wrazliwos$ci estetycznej, etycznej oraz poszukiwanie
zwigzkow miedzy terazniejszoscia (wspoOlczesnym obrazem kultury) a duchowym
dorobkiem przesztych pokolen. Prowadzi do wychowania mtodych ludzi ku warto-
sciom. W tradycji uczniowie rozpoznaja znaki i wartosci im bliskie; a szczegodlnie
wazng wérdd nich — zdaniem polonistow — jest patriotyzm. Jadwiga Puzynina
twierdzi, ze ,,dobrze rozumiany patriotyzm wiaze si¢ Scisle z kultura wewnetrzna
i etosem spotecznym. Bez nich tatwo przeradza si¢ w powierzchowny kult obycza-
ju lub w niebezpieczny nacjonalizm i szowinizm™?%,

Wedlug Jerzego Nikitorowicza ,,wspotczesny patriotyzm winien by¢
oparty na odpowiedzialnosci za wspolnote, niewykluczajacy nikogo, krytycz-
ny wobec historii 1 jednocze$nie zachowujacy szacunek do dziedzictwa
przodkéw. Powinnismy wiec podjaé problematyke odmian patriotyzmu, po-
czynajac od romantyczno-martyrologicznego, az do patriotyzmu cywilizacyj-
nego, kosmopolitycznego, to jest sprobowac¢ odpowiadaé, czy patriotyzm to
kult bohateréw, ofiara, megczenstwo, czy odpowiedzialno$¢ za wspodlnote
i codzienna rzetelna praca. Wazna jest odpowiedz na pytanie o to, jak ksztal-
towaé patriotyzm nieagresywny, niewykluczajacy nikogo, szanujacy siebie
i dorobek innych narodow”?%.

Patriotyzm ciaggle bowiem jeszcze wigze si¢ ze stereotypem. Nie jest on
wspoélczesnie kojarzony z postawg prospoleczna, co podkreslajg zarowno dy-
daktycy jezyka polskiego, jak i historii®®. W ich wypowiedziach czesto poja-
wia si¢ refleksja, ze zamiast wpaja¢ mtodziezy mitos¢ do Polski, budzi¢ pra-
gnienia heroicznego czynu, czasami nawet gotowo$¢ do poniesienia ofiar warto
uczyé¢, jak zy¢ godnie, jak realizowa¢ swoje plany i marzenia, jak zmienia¢

227 70b. K. Olbrycht, Edukacja aksjologiczna, Wymiary — kierunki — uwarunkowania, t. 1,
red. K. Olbrycht, Katowice 1994.

228 3 Puzynina, Elementy aksjologiczne w nauczaniu i promocji jezyka polskiego [w:] Pro-
mocja jezyka i kultury polskiej w Swiecie, red. J. Mazur, Lublin 1998, s. 22.

229 3. Nikitorowicz, Tozsamos¢ — tworczy wysilek ku patriotyzmowi [w] Patriotyzm i nacjo-
nalizm. Ku jakiej tozsamosci kulturowej?, red. J. Nikitorowicz, Krakéw 2013, s. 32-33.

20 70h. B. Myrdzik, O ksztattowaniu tozsamosci narodowej...; 1. Morawska, Edukacja po-
lonistyczna wobec pytan o ideal wychowania patriotycznego w jednoczqcej si¢ Europie [W:]
Edukacja polonistyczna w obliczu przemian kulturowych Europy dawniej i dzis, red. W. Sawryc-
ki, E. Kruszynska, M. Wréblewski, Torun 2009; J. Maternicki, Edukacja historyczna miodziezy.
Problemy i kontrowersje u progu XXI wieku, Torun 1998, s. 35; M. Kula, Nieznosny cigzar kom-
pleksow. Uwagi o wychowaniu patriotycznym z przeszloscig w tle [W:] Wychowanie. Pojecia —
procesy — konteksty...
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swoje zycie 1 najblizsze otoczenie, jak by¢ pozytecznym dla swojego miasta
i kraju w zwyktych, ,,normalnych” czasach®'. Stuszne wydaja si¢ zatem propo-
zycje Marii Jedrychowskiej, by: ,,uksztaltowaé postawy otwarcia i dialogu,
zyczliwo$ci wzajemnej, szacunku do podejmowanej pracy, zadowolenia z do-
brze wykorzystanego czasu i wysitku, ktory wzbogaca”?*,

Aby doktadniej przyjrze¢ si¢ koncepcji ksztalcenia historycznego, ko-
nieczna byla analiza podrgcznikow do nauczania literatury i historii.

2 Jan Potworowski w rozmowie z Wiestawa Wantuch zadaje pytanie: ,,Czy naprawde po-
lonisci musza przygotowywac nastgpne pokolenia na Sybir, Oswigcim i powstanie warszaw-
skie?”. Zob. ,,Polonistyka” 2004, nr 6.

22 M. Jedrychowska, Najpierw czlowiek..., s. 80.
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ROZDZIAL 1V

Ksztalcenie historyczne
w strukturze programow i podrecznikow
do jezyka polskiego i historii

1. Zwiazki literatury i historii
w programach nauczania jezyka polskiego

W obliczu dynamicznych zmian spotecznych i kulturowych, jakie niesie
nowoczesnos¢, obserwujemy ,,zwrot ku przesztosci” oraz potrzebe pamigtania
i upamietniania, nazywang ,,cksplozjg pamieci” .

Edukacja polonistyczna przygotowuje uczniow do aktywnego uczestnictwa
w dorostym zyciu poprzez stwarzanie sytuacji sprzyjajacych refleksjom nad
kondycja cztowieka w §wiecie i jego miejscem w rzeczywistosci. Obecnosé
W programach i podrecznikach przykladow postaw cenionych i waznych
W aspekcie narodowym i spotecznym przybliza obrazy i sytuacje, w ktorych stosu-
nek wobec siebie i innych okreslajg takie wartosci, jak: wolnos¢, patriotyzm, soli-
darnos¢ i tolerancja. Podstawa programowa do jezyka polskiego z 2008 r. wska-
zuje, ze celem ksztatcenia ogdlnego na II, Il i IV etapie edukacji jest: ,,ksztal-
towanie u uczniéw postaw warunkujgcych sprawne i odpowiedzialne funkcjo-
nowanie we wspolczesnym $wiecie” . W rozwoju indywidualnym i spo-
tecznym akcentuje: uczciwos$¢, wiarygodno$é, odpowiedzialnosé, szacunek dla
innych ludzi. Rozwijanie kultury osobistej, wrazliwosci estetycznej i etycznej
oraz poczucia wilasnej wartosci sprzyja przedsigbiorczosci, kreatywnosci
i zdoInoéci podejmowania inicjatyw do pracy zawodowej**. Uczen gimnazjum
— zaktada Podstawa — ze zrozumieniem postuguje si¢ pojeciami dotyczacymi
wartoéci pozytywnych i ich przeciwienstw oraz okresla postawy z nimi zwig-
zane, np. patriotyzm-nacjonalizm, tolerancja—nietolerancja, a takze rozpoznaje
ich obecno$¢ w zyciu oraz w literaturze i innych sztukach. Dostrzega i poddaje
refleksji uniwersalne warto$ci humanistyczne. Omawia na podstawie pozna-

28 podstawa programowa z komentarzami, t. 2: Jezyk polski w szkole podstawowej, gimna-
zjum i liceum, www.bc.ore.edu.pl (dostep 16.09.2013), s. 15, 20.
234 Tamze, s. 16, 21.
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nych dziet literackich i innych tekstow kultury podstawowe, ponadczasowe
zagadnienia egzystencjalne, np. poczucie wspolnoty, solidarnos¢, sprawiedli-
wos¢. Dostrzega zroznicowanie postaw spotecznych, obyczajowych, narodo-
wych, religijnych, etycznych, kulturowych i w ich kontekscie ksztalttuje swoja
tozsamo$é 2 . Za§ uczen szkoly ponadgimnazjalnej identyfikuje obecne
w utworach literackich i innych tekstach kultury wartosci narodowe i uniwer-
salne oraz utrwalone w jezyku znaczenie nazw wartosci, takich jak: dobro,
prawda, pickno; wiara, nadzieja, mito$¢; wolno$é, rdéwnos¢, braterstwo; Bog,
honor, ojczyzna; solidarnos¢, niepodlegto$é, tolerancja®®.

Z analizy Podstawy programowej nie wynika wprost, ze ksztatcenie na po-
szczegdlnych etapach edukacji skupione jest wokot zwigzkéw literatury z hi-
storig. Obecnos¢ kontekstow historycznych mozna jednak przesledzi¢, analizu-
jac kanon lektur dla poszczegélnych etapow edukacji. Tworza go dziela wazne
dla swiadomos$ci narodowej, ktore wprowadzajg ucznia w obszar kulturowej
wspolnoty i identyfikacji z polskoscia, dajac na wyzszym poziomie nauczania
mozliwos$¢ poznania elementow historii literatury.

Cykl nauczania obejmujacy etap gimnazjalny i szkole ponadgimnazjalng
stanowi integralny ciag logiczny i dydaktyczny. Podstawa dla gimnazjum za-
wiera kilka pozycji opatrzonych gwiazdka, ktorych nie mozna pomina¢ (maja
charakter obowigzkowy). Sa to: wybrane fraszki oraz trzy wskazane treny Jana
Kochanowskiego (V, VII, VIII), wybrane bajki Ignacego Krasickiego, Zemsta
Aleksandra Fredry, Dziady cz. Il Adama Mickiewicza oraz wybrana powiesé
historyczna Henryka Sienkiewicza (Quo vadis, Krzyzacy lub Potop). Pozycje
obowigzkowe pochodza z klasyki literatury polskiej. Razem z listg lektur obo-
wigzkowych na poziomie ponadgimnazjalnym stanowig szkolny kanon. Wykaz
utworéw z roznych epok, z uwzglednieniem literatury i filmow XX 1 XXI w.
ksztaltuje wizerunek Polski w §$wiadomos$ci mtodego cztowieka.

Oprécz wymienionych wyzej dziel, ktorych lektura jest bezwzglednie wy-
magana, wskazane sg tez inne pozycje. Romantyzm reprezentowany jest przez
utwory Adama Mickiewicza (ballady, Reduta Ordona) i Juliusza Stowackiego
(Balladyna). Konwencje dziewigtnastowiecznego realizmu uczen poznaje na
przyktadzie wybranych nowel Bolestawa Prusa lub Elizy Orzeszkowej. Propono-
wana jest lista poetow dwudziestowiecznych, na ktorej znajdujg si¢ nastgpujace
nazwiska: Maria Pawlikowska-Jasnorzewska, Kazimierz Wierzynski, Julian Tu-
wim, Czestaw Mitosz, ks. Jan Twardowski, Wistawa Szymborska, Zbigniew Her-
bert. Do nauczyciela nalezy wybor wierszy, ktére omowi z uczniami na lekcji.

25 podstawa programowa przedmiotu jezvk polski Il etap edukacyjny, s. 38, www.men.
gov.pl (dostep 16.09.2013).

26 podstawa programowa przedmiotu jezyk polski IV etap edukacyjny, s. 47, www.men.
gov.pl (dostep 16.09.2013).
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Literatura dotyczaca Il wojny $wiatowej podzielona jest na trzy czesci —
chodzi o skonfrontowanie réznych rodzajow opowiesci odnoszacych sie do
odmiennych do§wiadczen z tamtego czasu. Proza dokumentalna ukazujaca
heroizm jest ilustrowana przez Kamienie na szaniec Aleksandra Kaminskiego
i Dywizjon 303 Arkadego Fiedlera — nauczyciel wybiera jedng z tych pozycji.
Doswiadczenie ludnosci cywilnej w czasie wojny przedstawione jest w Pa-
mietniku z powstania warszawskiego Mirona Biatoszewskiego, czytanym
przez uczniow we fragmentach. Aby uzmystowi¢ mtodziezy tragedi¢ Holo-
kaustu (co wydaje si¢ bardzo istotne, chociaz nietatwe), zaproponowan0 Wy-
brane opowiadanie Idy Fink. Groza jest przez t¢ autorke ukazana w sposéb na
tyle subtelny, ze tekst nie epatuje taka dawka okrucienstwa i zta, ktora bytaby
zbyt trudna w odbiorze dla ucznia w wieku gimnazjalnym, a zarazem oddaje
istote¢ tego, co si¢ zdarzyto. Z literatury XX-wiecznej autorzy Podstawy
wskazali wybrane utwory Konstantego Ildefonsa Gatczynskiego (wiersze lub
scenki z Teatrzyku ,,Zielona Ge¢$”), opowiadania Stanistawa Lema i Stawomi-
ra Mrozka®'.

W gimnazjum uczen zaczyna uwzglednia¢ w interpretacji potrzebne kon-
teksty, np. biograficzny lub historyczny, oczywiscie tylko wtedy, gdy jest to
uzasadnione i gdy domaga si¢ tego dzieto. W takiej sytuacji gimnazjalista po-
winien samodzielnie dociera¢ do dodatkowej wiedzy o kontekscie dzieta —
W literaturze przedmiotowej, w Internecie i w innych zrodlach®®. Jakkolwiek
tytuty dziet i nazwiska autorow utozone sa w kolejnosci chronologicznej, nie
jest konieczne ani nawet nie jest zalecane wprowadzanie na tym etapie chrono-
logii, a wiec namiastki historii literatury®.

IV etap nauczania stawia wigksze wymagania dotyczace ksztatcenia swia-
domosci historycznoliterackiej uczniow. Wprawdzie zapisy programu nie obli-
guja do nauczania historii literatury i nawet nie sugerujg nauczania chronolo-
gicznego, ale tez go nie neguja. Ksztalttowanie swiadomosci historycznoliterac-
kiej wymaga bowiem od nauczyciela takiej organizacji procesu dydaktycznego,
ktéry doprowadzi do rozpoznania przez uczniow relacji migdzy tekstami po-
wstalymi w réznych epokach. Swiadomos¢ ta moze pojawi¢ si¢ u ucznia jako
owoc procesu dydaktycznego zorganizowanego zaréwno w uktadzie proble-
mowym, jak i chronologicznym. Wazne jest wylacznie to, by na kazdej lekcji
jezyka polskiego uczen pochylat si¢ nad tekstem literackim lub jakim§$ innym
tekstem kultury i prowadzit wokot niego czynno$ci analityczne i hermeneu-
tyczne, a nie tylko przyswajat faktografie¢ historycznoliteracka (geneza dzieta,
towarzyszace mu idee epokowe, biografia autora)*®.

27 podstawa programowa przedmiotu jezyk polski 111 etap edukacyjny..., s. 79.
238 Tamze, s. 80.

239 Tamze, s. 78.

240 Tamgze, s. 83-84.
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Na IV etapie znalazty si¢ utwory, ktore nie podlegaja wyborom i musza
zostaé przeczytane i oméwione na lekcjach. Sg to Dziady i Pan Tadeusz Ada-
ma Mickiewicza, Lalka Bolestawa Prusa, Wesele Stanistawa Wyspianskiego,
wybrane opowiadanie Brunona Schulza i Ferdydurke Witolda Gombrowicza.

Spis lektur szkolnych stanowia dzieta bedace podstawa ogolnokulturowej
$wiadomosci kazdego Polaka. Nalezg do nich teksty tworzone na przestrzeni
wiekow od Bogurodzicy po powiesci Stefana Zeromskiego, Witolda Gombrowicza
czy opowiadania Brunona Schulza. Nazwiska pozostatych tworcow XX wieku
przytoczone sa w znacznej liczbie do wyboru. Wspodtczesnosé taczy si¢ w ten
sposob z tradycja, bez znajomosci tworczosci Jana Kochanowskiego, Adama
Mickiewicza, Juliusza Stowackiego, Bolestawa Prusa, Henryka Sienkiewicza,
Stanistawa Wyspianskiego, a takze trzech wymienionych pisarzy XX wieku
trudno bytoby bowiem zrozumie¢ calg ztozonos¢ i réznorodnos¢ zjawisk lite-
rackich przetomu XX i XXI wieku®,

Podstawa programowa do jezyka polskiego nie ujawnia bezposrednio
zwigzkow i zaleznosci pomiedzy tresciami jezyka polskiego i historii**. Warto
jednak zastanowi¢ si¢ nad wpisana wen koncepcjg nauczania. Zestawienie tre-
$ci historycznych z polonistycznymi umozliwia ksztatlcenie umiejetnosci czy-
tania roznych tekstow kultury pod katem zawartej w nich problematyki i po-
rownywanie réznych sposobow ujecia tego samego problemu (motywu).
Oczywiscie wazne jest takze nastawienie na wspotczesnos¢ i przywolywanie
perspektywy XX i XXI wieku, badanie obecnosci tradycji we wspolczesnej
kulturze. Dzigki takim zabiegom dydaktycznym uczen sytuowany jest blizej
tekstu, a proces nauczania skierowany jest na czytanie dziet literackich i ich
pogtebiong analiz¢ — z uwzglgdnieniem réznorodnych kontekstow interpreta-
cyjnych. Ksztalci si¢ w ten sposodb umiejetnos¢ analizy porownawczej utworow
o podobnej tematyce pochodzacych zarowno z tej samej, jak i odmiennych
epok historycznoliterackich.

Nauczyciel jezyka polskiego ma do wyboru dwie drogi zapoznawania
uczniéw z tradycjg: porzadek problemowy lub chronologiczny. Chronologiczny
uktad tresci polega na uczeniu historii literatury, co w konsekwencji zmierza do
poznawania utworow literackich w naturalnym porzadku powstawania. W ujeciu
tradycyjnym, tj. uporzadkowanym chronologicznie, obecno$¢ historii podkreslona
jest przede wszystkim podczas charakterystyki poszczegdlnych epok. Zebrane

2 podstawa programowa przedmiotu jezyk polski IV etap edukacyjny..., s. 85-86.

22 7:wigzki miedzy nauczaniem jezyka polskiego i historii byly mocno akcentowane w pro-
gramach nauczania w okresie dwudziestolecia miedzywojennego. Pisat o tym Henryk Kurczab.
Zob. tegoz, Wspoizaleznosé tresci programowych w nauczaniu historii i jezyka polskiego
W okresie dwudziestolecia migdzywojennego [w:] H. Kurczab, Pogranicza sztuk i konteksty lite-
ratury pigknej, Rzeszow 2001.
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i usystematyzowane sa tu informacje dotyczace najwazniejszych zjawisk z zycia
gospodarczego, politycznego i kulturalnego. Uczniowie poznaja te fakty, a ich
zadaniem jest taczy¢ je z obrazem poznawanej epoki literackiej i omawianymi
dzietami literackimi. Taki sposob nauczania moze jednak prowadzi¢ do mnozenia
faktow do zapamigtania, nadmiernego rozszerzania kontekstow historycznoliterac-
kich, przetadowania tresci programowych, a wrecz do encyklopedyzmu.

Problemowe przedstawienie tre$ci nauczania wydaje si¢ natomiast bogat-
sze w tematyke historyczng. Historia jest tu bowiem mocniej eksponowana:
wystepuje nie tylko podczas charakterystyki okreséw literackich, omawianych
w ujeciu niechronologicznym, ale takze towarzyszy poznawaniu utworow
z kanonu literatury polskiej i obcej.

Nie da si¢ wtloczy¢ calej historii literatury do trzyletniego kursu gimna-
zjum, liceum i technikum, ucznia trzeba usytuowac ,,blizej tekstu”, ksztatci¢
przede wszystkim umiejetnosci odbioru réznych form literatury. Dlatego moz-
na zrezygnowac¢ z nastgpstwa chronologicznego i przyja¢ jako punkt wyjscia
we wprowadzeniu w tradycje — perspektywe wspolczesng i strukturg proble-
mowa tresci ksztalcenia.

Rozwijanie $wiadomosci historycznej ucznidow odbywa si¢ poprzez ciagle
poréwnywanie zjawisk literackich w czasie, jednak chronologia doboru mate-
riatu lekturowego nie musi by¢ zasada organizacji procesu nauczania, a jedynie
punktem odniesienia. Teksty literackie i inne teksty kultury utozone w kolej-
nych klasach w cykle tematyczne porzadkuje si¢ zazwyczaj w ujeciach pro-
blemowych istotnych z perspektywy egzystencjalnej (nie zas wedtug proble-
mow historii literatury czy teorii literatury).

Sposrod programéw do szkoér ponadgimnazjalnych odejscie od ekspono-
wania uktadu chronologicznego tresci ksztalcenia proponuja autorzy koncepcji
To lubie/**. Materiat nauczania zostal przedstawiony w sposéb problemowy,
a treSci nauczania s3 tak dobrane, ze dotycza zagadnien skupionych wokoét
hasel: kl. I — tozsamo$¢ i pamie¢; kl. IT — dar wolnosci i putapki wolnosci; ki 111
— cel 1 sens zycia w perspektywie wyborow. Autentyczne czytanie tekstow
i samodzielne odkrywanie zwigzkéw literatury z historig zaktadaja uwzgled-
nienie r6znorodnych kierunkéw pracy nad lektura, takich np. jak: mata i duza
ojczyzna; putapki wolnosci; niewola, zniewolenie, przemoc, wtadza, manipula-
cja; konformizm, zdrada; rewolucja — stabilnos¢, praca; ré6zne odmiany patrio-
tyzmu; wobec historii i polityki; jednostka — zbiorowos¢; zguba — ocalenie.

23 M. Jedrychowska, Z.A. Ktakéwna, P. Kotodziej, W. Martyniuk, H. Mrazek, M. Potas,
I. Steczko, E. Szudek, J. Waligora, To lubi¢! Program nauczania jezyka polskiego w klasach I-111
liceum ogolnoksztatcqcego, liceum profilowanego oraz w klasach I-1V technikum, Wydawnictwo
Edukacyjne, Krakow 2002. Propozycja krakowskich metodykow, pomimo uptywu czasu, nie
traci nic ze swej aktualno$ci, przeciwnie, nabiera dzi§ szczegdlnego wyrazu. Z uwagi na
problematyke tej ksiazki warto jg przywotac.
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Jak wyjasniajg autorzy tej koncepcji: ,,Dobor lektury i jej kontekstualnej
obudowy wyznaczony jest przez uniwersalng problematyke egzystencjalna,
wigc taka, ktora interesuje cztowieka zawsze 1 wszedzie. Sposob traktowania
tej problematyki uwzglednia natomiast wptyw uwarunkowan historycznych,
geopolitycznych, socjokulturowych [...]. Poglebianiu $wiadomos$ci kulturowe;j
na poziomie liceum sprzyja uruchomianie kontekstow macierzystych dzieta, co
w naturalny sposob utatwia rozumienie zjawisk z zakresu historii i teorii litera-
tury oraz rozwija metajezyk obejmujacy: tradycje reprezentowane przez po-
szczegblne epoki literackie, kategorie estetyczne typu patos, ironia, tragizm,
pigkno, brzydota, sacrum, profanum oraz poetyke — takze w ujeciu historycz-
nym”?*. Ponadto $wiadomo$¢ historyczng uczniéw juz od I klasy liceum wy-
zwala samodzielne porzadkowanie poznawanych utworéw od wspolczesnosci
do antyku®®.

Na lekcjach jezyka polskiego uczniowie poznajg obrazy historii zapisane
na kartach literatury; samodzielnie lub z pomocg nauczyciela analizujg teksty,
interpretuja je w kontekstach historycznych; odczytuja skupione w dzietach
wartosci, kojarzg je z tendencjami danej epoki, poznajg rézne koncepcije poj-
mowania dziejow. Dzialania te mogg odbywac si¢ poprzez:

— zbieznos¢ tematyki (tgczenie problematyki historycznej z lekturg), np. histo-
ryczna perspektywa Pana Tadeusza, watki historyczne w Lalce Bolestawa
Prusa;

— rozpoznawanie w tekstach kultury tradycji polskich walk narodowowyzwo-
lenczych (A. Mickiewicz Dziady cz. Ill, Pan Tadeusz, wybrane sceny
z Kordiana J. Stowackiego, Wesela S. Wyspianskiego);

— ukazanie sytuacji Polakow na obczyznie, uswiadomienie tgsknoty za krajem
lat dziecinnych: A. Mickiewicz Pan Tadeusz (Inwokacja); J. Stowacki
Smutno mi Boze, Testament méj;, C.K. Norwid Moja piosnka Il;

— motywowanie do podjecia refleksji nad historig i historig literatury (przeka-
zywanie uporzadkowanej wiedzy na temat najwazniejszych wydarzen i pro-
cesow w dziejach ojczystych), np. podczas omawiania fraszki Jana Kocha-
nowskiego Na dom w Czarnolesie ttem do analizy epoki mogg by¢ gtoéwne
wydarzenia historyczne, gospodarcze i kulturowe w Rzeczypospolitej Oboj-
ga Narodow: wolna elekcja, unia lubelska. Omawiajgc ztoty wiek Rzeczpo-
spolitej Szlacheckiej, warto zwroci¢é uwage na uniwersytety i podréze edu-
kacyjne w epoce renesansu, zjawisko mecenatu, a przede wszystkim przy-

24 Tamze, s. 16-17.

25 76b. tablice chronologiczng — tabele oraz Zadania koricowe zamieszezone w podreczni-
ku do liceum: M. Jedrychowska, Z.A. Ktakowna, P. Kotodziej, E. Szudek, J. Waligora, To lubig!
Podrecznik do jezyka polskiego. Klasa I liceum ogolnoksztatcgcego, liceum profilowanego,
technikum, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakéw 2002, s. 470-472.
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blizy¢ dzieta sztuki polskiej okresu Jagiellonow (Wawel i kaplicg Zygmun-
towska);
potraktowanie literatury jako zrédta historycznego®*, np. omawiajac powie-
sci historyczne Henryka Sienkiewicza, nauczyciel moze zaaranzowaé dys-
kusje o tym, jakie funkcje pelni przywolywanie faktow i postaci historycz-
nych, a w zwiazku z analiza KrzyZzakow moze sktoni¢ uczniéw do rozmowy
o obyczajach rycerskich, zwracajgc uwage na: fragmenty dotyczace dworu
krolewskiego i Krakowa w 1399 r., portrety krola Wtadystawa Jagietty
i krolowej Jadwigi, sylwetki mistrzow Zakonu Krzyzackiego Konrada
i Ulrycha, relacje o wojnach ksigcia Witolda na Litwie z Krzyzakami, przy-
gotowania do walnej rozprawy z Zakonem, poselstwo polskie do Malborka,
wreszcie bitweg pod Grunwaldem w 1410 r.;
poznanie $wiadectw wojny, Holokaustu, socrealizmu, rzeczywistosci PRL-u
i stanu wojennego (Opowiadania Tadeusza Borowskiego, Osmaleni Idy
Fink, Mata Apokalipsa Tadeusza Konwickiego, wiersze Stanistawa Ba-
ranczaka, opowiadania Stawomira Mrozka, np. Baba, poezja Czestawa
Mitosza);
traktowanie historii jako ,,nauczycielki zycia” (laczenie wypadkdéw dziejo-
wych z doswiadczang przez ucznia wspotczesnoscia), np. uczen zabiera glos
w sprawie wartosci 1 postaw (m.in. patriotyzmu) przekazywanych przez
dawne i wspoélczesne teksty kultury; uzasadnia odmienno$¢ przezy¢ patrio-
tycznych wywotanych losami autorow oraz sytuacja zewnetrzng (Jan Ko-
chanowski Piesn o dobrej stawie, Ignacy Krasicki Hymn do mitosci ojczy-
zny, Jozef Wybicki Piesn Legionow Polskich we Wloszech, Cyprian Kamil
Norwid Moja piosnka I, Aleksander Kaminski Kamienie na szaniec).
Powigzanie watkow i tresci historycznych z tekstami literackimi i innymi

tekstami kultury wymaga podazania nauczyciela i uczniow ,,wlasng droga”. To
przede wszystkim od decyzji uczacego, ktory dobierze teksty odpowiednie
z kanonu lekturowego, bedzie zaleze¢ organizacja lekcji, uwzgledniajacych
integracje wewnatrzprzedmiotowa i miedzyprzedmiotowa, wiazacych tresci
z zakresu literatury i jezyka z historig. Dzieki takim dziataniom uczniowie:

rozumiejg zwiazki literatury i historii (np. okreslaja oddziatywanie wyda-
rzen historycznych na tworczos¢ literacka);

wskazujg wptyw wydarzen historycznych na periodyzacje¢ omawianej epoki;
dostrzegaja ztozonos$¢ pogladow moralnych, filozoficznych i historycznych
okresu i ich zwigzek z sytuacjg ekonomiczna, polityczng i spoteczna.

28 Nalezy pamietaé, ze wartos¢ literatury jako zrédta historycznego jest czgsto sprawa dys-

kusyjna, chociaz niektore gatunki literackie, np. dzienniki, pamigtniki, listy, reportaze, kroniki,
sa cennymi dokumentami epoki. Por. Dzielo literackie jako Zrédlo historyczne, red. Z. Stefanow-
ska, J. Stawinski, Warszawa 1978.
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Zestawiajac tresci ksztatcenia polonistycznego, dobrze byloby si¢ zasta-
nowi¢, jaka wizje procesu historycznego uprawiamy w szkole. Historia szkol-
na, zwlaszcza najnowsza, jest zdaniem niektorych badaczy wciaz w wysokim
stopniu upolityczniona, chociaz stuzy teraz, rzecz jasna, innym sitom politycz-
nym niz dawniej. Dlatego apolityczno$¢ szkoty i podrgcznikow musi staé si¢
podstawowa wytyczna nauczania®®’. Jako dewize w nauczaniu historii warto
natomiast przyja¢ zasade wigkszego nasycenia szkolnego obrazu dziejow pro-
blematyka pozapolityczna — Spoteczno-gospodarcza i kulturalng (wyekspono-
wanie historii kultury)*®. T tu wlasnie jest miejsce na sciste zwiazki nauczania
jezyka polskiego 1 historii.

Historia to kontakt cztowieka z tradycja, ale w polskiej §wiadomosci spo-
tecznej funkcjonuje pewien stereotyp (przekazywany takze poprzez literature)
ktadzenia gtownego nacisku badz na martyrologie Polakow, na porazki, badz
wylacznie na zwyciestwa i sukcesy umacniajace dume narodowsa. Czytajac
dzieta literatury polskiej — zwlaszcza powiesci historyczne — zasadne bytoby
zwrdcenie uwagi na kwestie obecnosci w naszej polskiej narracji historycznej
dwoch koncepcii, ktore trafnie wytypowat Henryk Samsonowicz*®, proponujac
wlasny punkt widzenia na to zagadnienie: ,,Nie ma potrzeby ani spoglada¢ na
siebie jedynie przez pryzmat réoznych grzechéw, ktorych nam nie brakuje, ani
zachwycac¢ si¢ soba, jako ze do doskonatoéci nam jeszcze daleko. Nie wpadaj-
my, jak zdarzato si¢ to w XIX wieku, w obsesje przesztosci. Zbrojni naszymi
do$wiadczeniami patrzmy w przysztosé?.

Obecnos¢ kontekstow historycznych, czgste i liczne odwotania do historii
to znak funkcjonowania wymiaru historycznego w ksztatceniu polonistycz-
nym®!. Poznawanie konkretnych faktow historycznych, przemian cywilizacyj-
nych, kulturowych i dazen ideowych w odlegtych epokach, a przede wszystkim
umiejetnos¢ krytycznego i intelektualnego warto§ciowania zjawisk historycz-
nych umozliwia uczniom odwotywanie si¢ do literatury na przestrzeni epok.
Jednoczesénie odpowiednio dobrane teksty literackie analizowane w czasie lek-
cji jezyka polskiego pozwalajg na skonkretyzowanie wydarzen historycznych,
postaci, proceséw, a takze warunkéw zycia w minionych czasach. W ten spo-
sob pokazywane z wielu stron fakty historyczne zaczynaja ksztattowaé bardziej
pety, catosciowy i glgbszy obraz dziejow.

247 70b. J. Maternicki, Edukacja historyczna mlodziezy. Problemy i kontrowersje u progu
XXT wieku, Torun 1998, s. 96-106.

248 Tamze, s. 95.

29 por, H. Samsonowicz, Dwie koncepcje historii Polski, Wroctaw 2007. Analizujac
sposoby oceny przesztosci Polski m.in. w literaturze i nauczaniu historii, historyk ten wyodr¢bnit
narracj¢ apoteozujaca i narracj¢ krytyczng wobec procesu historycznego i historyczno-
literackiego.

20 Tamze, s. 9.

B 70b. Z. Uryga, Godziny polskiego. Z zagadnier ksztalcenia literackiego, Krakéw 1996.
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Dzigki obecnosci kontekstow historycznych w tresciach programowych je-
zyka polskiego fakty, wydarzenia, idee, zjawiska i postaci z przesztosci — ana-
lizowane poprzez lekture tekstow — nabierajg barwy i1 Swiatta. Wowczas otwie-
ra si¢ perspektywa znacznie skuteczniejszego oddziatywania dydaktycznego na
uczniow, co wigze si¢ z uksztalttowaniem w nich bogatszego systemu wartosci.

2. O historycznych kontekstach
w podrecznikach do jezyka polskiego22

Uksztaltowane w roznych warunkach historycznych, spotecznych i kultu-
rowych teksty literackie przemawiaja do czytelnikow, zachecajac do wysitku
intelektualnego. Znajomos¢ kontekstow ewokowanych przez autoro6w w dzietach
jest niezbgdna dla zrozumienia ich pelnego przestania. Waznym zespolem uwa-
runkowan determinujgcym okoliczno$ci powstania, tematyke, estetyke, symboli-
ke, pozwalajagcym poznac i zinterpretowac literaturg jest kontekst historyczny.

W jaki sposéb historia staje si¢ odniesieniem dla tworcéw podrecznikow
do nauczania jezyka polskiego? ,,Przemys$lany ksztatt dydaktyczny podrgcznika
decyduje nie tylko o skutecznosci przekazywania wiedzy, ale rowniez — CO
szczegolnie wazne — 0 rozwoju umiejetnosci uczenia si¢, budzeniu zaintereso-
wan i formowaniu postaw, w tym trwalej motywacji samoksztatceniowej” —
pisal Zenon Uryga, ustalajac kryteria oceny podrecznikow do jezyka polskie-
go?® Warto przyjrze¢ sic strategiom wprowadzania w tradycje, rozwijania
swiadomosci historycznej 1 kulturowej, ksztattowania $wiata wartosci. Szcze-
golne miejsce w tym wzgledzie nalezy sie tworcy powiesci historycznych,
0 ktorym tak piszg Tadeusz Bujnicki i Jerzy Axer — ,,dla cigglosci naszej kultu-
ry narodowej Sienkiewicz jest tak wazny, jak Homer dla ciggtosci tradycji
$rodziemnomorskiej™?.

Materiatu do refleksji nad problemem historycznych kontekstow dostar-
czyly podreczniki do nauczania jezyka polskiego dla IIl i IV etapu edukacji.

%2 przedstawione podreczniki, ktore beda przedmiotem analizy w dalszym ciagu tego roz-
dziatu, pochodza z czasow reformy realizowanej od 1999 roku, jak rowniez odnosza si¢ do pod-
stawy programowej obowigzujacej od 2009 roku. Dokonany na uzytek pracy wybor obejmuje
podreczniki, na podstawie ktorych mozna najwyrazniej zaobserwowa¢ zmiany w polskiej eduka-
cji, co wydaje si¢ szczegélnie istotne wobec kolejnej reformy szkolnictwa zapowiedzianej na
2017 rok.

33 7 Uryga, Kryteria oceny podrecznikéw do przedmiotu ,,jezyk polski”, ,Polonistyka”
2007, nr 2,s. 6.

%4 Po co Sienkiewicz? Sienkiewicz a tozsamo$é narodowa: Z kim i przeciw komu, Warsza-
wa — Kiejdany — £uck — Zbaraz — Beresteczko, koncepcja i redakcja naukowa T. Bujnicki,
J. Axer, Warszawa 2007, s. 5.
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Pierwszym z analizowanych przeze mnie jest program nauczania i cykl pod-
recznikow Blizej stowa dla Klas 1, 11, 111 gimnazjum®°. Ma on przede wszyst-
kim uklad tematyczny (problemowy), natomiast porzadek chronologiczny
obecny jest zwlaszcza w klasie 111, gdzie przewazajg teksty dotyczace Swiata
i historii, co ma pomoc w uswiadomieniu istoty procesu historycznoliterackie-
go. Warto jednak dodaé, ze podregczniki do klasy I oraz II zamyka tablica chro-
nologiczna ilustrujaca podziat na epoki z uwzglgdnieniem najwybitniejszych
tworcow literatury polskiej i powszechnej. Poza tym towarzyszgce utworom
,»0Sle czasu” pomagaja uczniom usytuowaé autoréw i prezentowane teksty
w porzadku historycznoliterackim.

Spotkania uczniéw z historia przewiduje si¢ juz od klasy I poprzez upo-
rzagdkowanie blokéw problemowych uwzglgdniajacych wazne motywy literac-
kie®®®. Lektura utworéw literackich wzbogaca uczniowska wiedze o przesztosci
i daje mozliwos¢ odwotania si¢ do nich jako do zrodet. Umozliwia takze ze-
stawienie ich i porownywanie z innymi zrodtami historycznymi, czgsto historia
obecna na kartach ksigzek poza pelieniem roli kontekstu interpretacyjnego
jawi si¢ takze jako nauczycielka zycia.

W analizowanej serii podrgcznikdéw konteksty historyczne dziet literackich
spotykane sg czesto, poczawszy od $redniowiecznej Piesni o Rolandzie (pano-
wanie Karola Wielkiego) w klasie I, na Warkoczyku Tadeusza Rozewicza (mar-
tyrologia narodu w czasie II wojny swiatowej) w klasie III skonczywszy. Za-
proszeniem do dialogu sg teksty wprowadzajace w formie komentarzy odautor-
skich, petnigce role przewodnikow. Na uwage zastuguje rowniez sposob for-
mutowania polecen (zachgcajacy do poszukiwan, samoksztalcenia, a czgsto
takze do dzialania).

Juz od | klasy uczniowie sa motywowani do samodzielnego studiowania
zrodet informacyjnych: ,,Sprawdz w zrodtach encyklopedycznych, gdzie i kie-
dy zyt krol Artur. Wypisz najwazniejsze informacje” (s. 204), zastanawiania
si¢ przy okazji nad relacja miedzy prawda historyczng i fikcja literacka (np.
dlaczego w utworze napisanym w dobie wypraw krzyzowych tak dalece zmie-
niono fakty). Jest to jednoczesnie sposobnos¢ do korelacji ksztatcenia literac-
kiego i historycznego: ,,Przypomnij sobie sylwetki najwiekszych polskich i euro-
pejskich wiadcow, ktorych poznates$ na lekcjach historii” (s. 204).

Po przeczytaniu wiersza Czestawa Mitosza Ktory skrzywdzites autorki pod-
recznika dyskretnie podpowiadaja mtodym czytelnikom, ze nalezy zwrdcic
uwage na rok 1950, w ktorym zostal napisany wiersz. Uczniowie, poszukujac
informacji na temat tego okresu w dziejach Polski i §wiata, samodzielnie dojda

%5 Ogladowi poddano cykl podrecznikéw do gimnazjum: E. Horwath, G. Kietb, Blizej sio-
wa, klasa 1, 2, 3 gimnazjum, WSiP, Warszawa 2009, 2010.
56 B Horwath, G. Kietb, Blizej stowa. Jezyk polski klasa 1 gimnazjum, Warszawa 2009.
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do wniosku, czy utwor odnosi si¢ do konkretnych postaci i wydarzen, czy tez
ma ponadczasowg wymowe (s. 211).

Omawiana rowniez w klasie I powie$§¢ mtodziezowa Matgorzaty Musiero-
wicz Opium w rosole pozwala zwrdci¢ uwage na rzeczywisto$¢ przedstawiong
w tym utworze, stawiajac ucznia w roli eksperta-historyka, ktory ma za zadanie
przedstawi¢ realia zycia w PRL-u w latach osiemdziesiatych XX wieku (infor-
macje na temat stanu wojennego, sytuacji materialnej spoteczenstwa; m.in.
0 kartkach na zywno$¢, emigracji zarobkowej 1 jej wptywie na losy ludzi, s. 177).

Tytuly rozdziatow poszczegodlnych podrecznikéw podkreslaja aksjologicz-
ny wymiar poruszanych w nich tematéw oraz wskazuja na konsekwentne
I systematyczne odwotywanie si¢ do $wiata wartosci (poznawczych, etycznych,
estetycznych), ktore stanowia fundament kultury narodowe;j i europejskiej.

Rozdziat szosty, zatytutowany Strzec Boga, Honoru i Ojczyzny, przypomi-
na uczniom klasy I wartosci ksztattujace wspolnote narodowa, panstwowa
i religijng. Pelnig one wazna rol¢ w budowaniu poczucia tozsamos$ci narodowej
mlodego cztowieka; ucza rozumienia polskiej tradycji patriotycznej, odwoluja
si¢ do utrwalonego w kulturze europejskiej wzorca rycerza — wiernego obroncy
ojczyzny, straznika honoru i warto$ci, obrazujg trwanie etosu rycerskiego
w polskiej kulturze (np. Pan Wolodyjowski Henryka Sienkiewicza, Piesn
0 zotnierzach z Westerplatte Konstantego Ildefonsa Gatczynskiego). Kontynu-
acja tego watku sg teksty literackie (Piesn o Rolandzie, KrzyZacy Sienkiewicza,
Miecz przeznaczenia Andrzeja Sapkowskiego) zamieszczone w podreczniku
dla klasy 1l w rozdziale Poszukiwac wzoru.

W podreczniku do klasy II na uwage zastuguje juz rozdziat pierwszy: Bu-
dowaé swojq tozsamosé®’. Otwiera go informacja biograficzna o Jozefie Wy-
bickim oraz o$ czasu przedstawiajgca najwazniejsze wydarzenia historyczne
(1, I, III rozbidr Polski, utworzenie Legionow Polskich we Wtoszech, odzy-
skanie niepodlegtosci przez Polske oraz ustanowienie Mazurka Dgbrowskiego
hymnem narodowym), ktorych znajomos$¢ jest konieczna do odbioru i zrozu-
mienia hymnu narodowego. Rozbrzmiewajag w nim bowiem echa historii: po-
stacie historyczne (uczniowie sg zachg¢ceni do wyszukania informacji o nich
z encyklopedii lub innych Zrédet i sporzadzenia notatki) oraz fakty z przeszto-
$ci (gimnazjaliSci majg wyjasni¢ ich znaczenie dla polskiej historii, s. 12).

W rozdziale siodmym, zatytutowanym Ceni¢ wolnosé, zgromadzono teksty
z epoki romantyzmu i Il wojny. Reduta Ordona A. Mickiewicza jest okazja do
dyskusji na temat postawy Polakow wobec caratu, walki w powstaniu listopa-
dowym oraz do zapoznania uczniéw z sylwetkg podporucznika Juliana Ordona
i wskazania na rozbiezno$ci miedzy faktami historycznymi a poetycka wizja

5T B Horwath, G. Kielb, Blizej stowa. Jezyk polski klasa 2 gimnazjum, Warszawa 2009.
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(s. 226-228). Ciekawym zadaniem odwotujacym si¢ do wyobrazni uczniow moze
by¢ naszkicowanie planu pola bitwy oraz usytuowanie na nim bohaterow poematu.

Oblicza niewoli ukazane sa we Wspomnieniach wojennych Karoliny Lanc-
koronskiej*®, ktora jako naoczny $wiadek opisuje zajecie Lwowa przez armie
sowiecka we wrzesniu 1939 r. Jest to literacki dokument (jego inspiracjg staty
si¢ wewnetrzne przezycia autorki) i cenne zrodto historii (przede wszystkim dla
uczniow). Dlatego lekturze towarzysza nastgpujace polecenia: ,,Opowiedz
0 okolicznosciach spotkania pracownikow uniwersytetu z okupacyjnymi wia-
dzami Lwowa. Wylicz zasady obowiazujace mieszkancow okupowanego Lwowa”
(s. 234-235).

Lektura Dywizjonu 303 — powiesci o charakterze reportazowym — rowniez
uruchamia kontekst historyczny. Ciekawie opracowane do niej polecenia za-
checajg mtodziez do réznorodnych dziatan: zbierania danych na temat samolo-
tow uzywanych w czasie Il wojny $wiatowej przez niemieckie sity powietrzne
Luftwaffe i angielski RAF; organizowania w klasie wystawki modeli lub ry-
sunkéw przestawiajgcych te maszyny; zgromadzenia ilustracji zwigzanych z wal-
kami opisanymi w Dywizjonie 303; poszukania fotografii pilotow; zapisania
w punktach przebiegu decydujacej bitwy powietrznej; siggniecia do zrodet
historycznych na temat polskich lotnikow, ktorzy weszli w sktad sit powietrz-
nych Anglii; przedstawienia niemieckich sit powietrznych, etapow ich dziatan
oraz reakcji sztabu angielskiego, ktore doprowadzily do zwyciestwa aliantow;
napisania sprawozdania z bitwy; dyskusji na temat znaczenia bitwy o Angli¢
dla catej Europy (s. 238-240).

Na podstawie fragmentu Pamietnika z powstania warszawskiego (bedace-
go glosem ocalonego z powstania warszawskiego Mirona Biatoszewskiego)
uczniowie inspirowani do aktywnosci wyodrebniajg zdarzenia méwigce o dzia-
taniach wojskowych, opisuja wyglad powstancoéw i zotierzy niemieckich oraz
analizuja postawy ludzi niebiorgcych bezposredniego udziatu w walce. Przygo-
towujg takze reportaz na temat przezy¢é warszawiakéw w pierwszych dniach
powstania, przeprowadzajg wywiady ze $wiadkami tych tragicznych zdarzen.
Sa nawet zaproszeni do odwiedzenia wirtualnego Muzeum Powstania War-
szawskiego i zredagowania wpisu do ksiegi pamigtkowej (s. 239— 245).

Podreczniki do klasy Il zamieszczajg teksty zrodtowe bedace kontekstem
interpretacyjnym dla dziet literackich®®. Jako przyktad postuzyé moze frag-
ment ksigzki popularnego brytyjsko-polskiego historyka Normana Daviesa
Boze igrzysko. Historia Polski (Europa) oraz wywiad z wybitnym badaczem

8 Historyk sztuki, pierwsza kobieta, ktora otrzymata tytut doktora hab. na Uniwersytecie
Lwowskim, Polka — patriotka, wiezniarka kilku obozéw (m.in. w Stanistawowie i Ravensbriick),
porucznik Armii Krajowej.

59 E Horwath, G. Kietb, Blizej stowa. Jezyk polski klasa 3 gimnazjum, Warszawa 2010.
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dziejow kultury prof. Januszem Tazbirem na temat europejskiego dziedzictwa
kulturowego. Pozwalaja one spojrze¢ na antyczny i mityczny rodowod cywili-
zacji, pomagaja wlasciwie odczyta¢ teksty literackie z tego okresu. Warto zau-
wazy¢, ze czasem jedne dzieta literackie stanowig kontekst historyczny przygo-
towujacy do wiasciwego odbioru innych: np. zamieszczony w podreczniku dla
klasy Il fragment opowiadania Zofii Kossak Obiad czwartkowy z tomu Bursz-
tyny jest pomocny w zrozumieniu tworczosci Ignacego Krasickiego i jednocze-
$nie shuzy poznaniu waznych przedstawicieli $wiata kultury i polityki z epoki
Stanistawa Augusta (s. 155-160).

Podczas czytania Krzyzakow Sienkiewicza gimnazjaliSci dowiaduja si¢
dzigki pomocy podre¢cznika, jak pisarz, zbierajac materiaty zrodtowe, studiujac
mapy i1 dokumenty, wiernie zrekonstruowal czasy polskiego $redniowiecza.
Poznaja takze wyznaczniki powiesci historycznej i jej cechy gatunkowe. Anali-
zujac historic w Krzyzakach, uczniowie wskazuja wydarzenia historyczne,
poznaja obyczaje rycerskie (pasowanie na rycerza, pojedynki, umiej¢tnosé
wiladania bronig, powinnosci rycerskie). Ich uwagg przykuje z pewnoscia wiel-
ka wojna z Zakonem, co stwarza okazj¢, by omowi¢ stosunki panujace miedzy
Polakami i Krzyzakami i przyczyny bitwy pod Grunwaldem w 1410 r. (s. 76).

Zadania inspirujg do poszukiwania informacji, czego efektem moga staé
si¢ roznorodne dzialania tworcze, np. prezentacje multimedialne (na temat hi-
storii Zakonu Krzyzackiego oraz sytuacji politycznej Litwy i Zmudzi za cza-
sow Wiadystawa Jagietly, a takze uwarunkowan politycznych na ziemiach
polskich w II potowie XIX wieku — ze szczegdlnym uwzglednieniem polityki
germanizacyjnej kanclerza Rzeszy Niemieckiej Otto Bismarcka), plakaty
(przedstawiajace postacie historyczne i fikcyjne oraz Polakow i Krzyzakdow),
schemat drabiny feudalnej, projekt herbu, a takze zredagowanie jednej z kart
kroniki rodu bohateréw powiesci.

Rozdziat szosty, Wyjs¢ zwyciesko z najcigzszych prob, jest okazja do po-
nownego zetknigcia uczniow, tym razem klasy III gimnazjum, z Il wojna
$wiatowg. Zebrane w nim teksty kultury majg pomoc w zrozumieniu jej tragi-
zmu. Rozdzial ten otwiera sylwetka Aleksandra Kaminskiego, cztowieka,
ktory podobnie jak bohaterowie utwordéw literackich prezentowanych w tej
czesci podrecznika, potrafit weielic w zycie ideaty braterstwa i stuzby ojczyznie.
Za posrednictwem zadan skonstruowanych przez autorki podrecznika lekturze
Kamieni na szaniec (nalezacej do literatury faktu, nazywanej tez powiescig
reportazowsg lub gaweda harcerskag, S. 274) towarzysza réznorodne dziatania ucz-
niow: zbieranie informacji na temat harcerstwa w przedwojennej Polsce, przed-
stawienie najwazniejszych wydarzen z poczatkéw I wojny Swiatowej, ktore
poprzedzity piecioletnia okupacje Polski. To takze gromadzenie materiatow do
wystawy ukazujacej akcje sabotazowe i dywersyjne Szarych Szeregéw podczas
II wojny $wiatowej, stworzenie stownika wyrazéw z okupacyjnej rzeczywisto-
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$ci. Autorki podrecznika podkre$laja warto$¢ historyczng relacji Kaminskiego
dotyczacej walki z niemieckg propagandg (sabotaz i dywersja), dlatego propo-
nuja m.in.: napisanie notatki encyklopedycznej, ktéra mozna bytoby umiescic
w Wikipedii, np. z akcji odbicia Rudego (uwzgledniajac w niej date, rejon ulic
miasta, pseudonim dowddcy, uczestnikow); zrekonstruowanie przebiegu akcji;
naszkicowanie planu sytuacyjnego z trasg marszu oddziatu, przebiegiem wyda-
rzen, uczestnikami 1 skutkami dziatan.

Informacje o powstaniu warszawskim (przyczynach, przebiegu i skutkach)
pojawiaja si¢ jako komentarz odautorski twoércéw podrecznika, majg forme
krotkiej notki historycznej przywotujacej kontekst interpretacyjny. Obraz tam-
tych wydarzen wzbogacaja wiersz Anny Swirszczynskiej z tomu Budowalam
barykade (stanowiacy poetyckie swiadectwo jednego z najwiekszych drama-
tow XX wieku) i tekst Melchiora Wankowicza (fragment jego powiesci wspo-
mnieniowej Ziele na kraterze), ktorego corka walczyta jako harcerz i zgineta
W szostym dniu powstania. Uczniowie zachecani sg nie tylko do refleksji, ale
takze do dziatan tworczych: ,,Zaproponuj sktad oddziatu najstynniejszych
obroncow naszej ojczyzny wszystkich wiekow. Kogo uczynitbys$ jego dowod-
ca?” (s. 283). Moga siggna¢ do Internetu (podano strong internetowa Muzeum
Powstania Warszawskiego), poszuka¢ informacji o dziataniach podejmowa-
nych przez artystow dla upamietnienia powstania warszawskiego i zapropono-
waé wilasny sposob uczczenia w swojej szkole lub miejscowosci pamigci pole-
gtych w walce harcerzy.

Czytajac fragment opowiadania Idy Fink Zabawa w klucz (s. 289-291),
gimnazjalisci maja zastanowi¢ sie, w jaki sposob przedstawiona zostata trage-
dia Zydow podczas niemieckiej okupacji. Kontekst historyczny uruchamia
takze interpretacja wiersza Tadeusza Rozewicza Warkoczyk, przywotujacego
obraz martyrologii, ktorego symbolem jest Oswigcim. Po lekturze tego tekstu
uczniowie moga wyrazi¢ wlasng opini¢ na temat: ,,Czy nalezy uczy¢ si¢ o ta-
kich przerazajacych faktach?”. Sa zaproszeni przez autorki podrgcznika do
uczczenia pamigci ofiar przez zapalenie w klasie symbolicznej $wiecy (s. 287).

Odwotania do rzeczywistosci politycznej lat siedemdziesigtych pojawiaja
si¢ podczas lektury wiersza Stanistawa Baranczaka Okreslona epoka. Ucznio-
wie maja przeprowadzi¢ wywiad z cztonkami rodziny lub znajomymi pamigta-
jacymi czasy PRL-u na temat zycia w tamtym okresie. Nagrang rozmowe¢ mogag
opracowac pisemnie na komputerze, wzbogacajac ilustracjami, aby w ten spo-
sob stworzy¢ wspolna ksigge ,,okreslonej epoki” (s. 319).

Konteksty w podrecznikach do liceum® to przede wszystkim zamieszczo-
ne na kolorowych tlach, w tabelach lub ramkach, informacje i wskazowki po-

0 przedmiotem refleksji metodycznej uczynitam cykl podrecznikéw do szkot ponadgim-
nazjalnych: U. Jagietto, M. Steblecka, Jezyk polski 1. Antyk. Sredniowiecze, Wyd, Operon, Gdy-
nia 2007; R. Janicka-Szyszko, M. Steblecka, Jezyk polski 2. Renesans. Barok. Oswiecenie, Gdy-

78



szerzajace wiedze ucznia i ulatwiajace interpretacje utwordow (np. objasnienia
poje¢ i zjawisk kulturowych, biogramy tworcow, odniesienia do historii), ktore
sg zaproszeniem do rozmowy o literaturze i kulturze powstalej na przestrzeni
dziejow.

Oglad poszczeg6lnych epok z perspektywy historycznoliterackiej utatwia
otwierajace je Wprowadzenie w epoke (inna nazwa Wstepnie o epoce) oraz
umieszczona na koncu kazdej ksiagzki tablica chronologiczna, stuzaca podsu-
mowaniu i utrwaleniu wiedzy dzigki synchronicznym zestawieniu najwazniej-
szych wydarzen historycznych i zjawisk kulturowych w Polsce i na §wiecie.
Zwykle na obraz epoki sktadajg si¢ jej ramy czasowe, wiadomosci o filozofii,
kulturze, sztuce, a takze najwazniejszych wydarzeniach historycznych tego
okresu. Krotki, interesujacy wyktad napisany przystepnym j¢zykiem, rozpo-
czynajacy kazdy rozdzial, stanowi wstep do lektury, geneze, ogdlny zarys pro-
blematyki. Autorzy zadbali takze o wprowadzanie poj¢¢ kluczowych (np. hi-
storiozofia, ojczyzna, solidaryzm, demokracja nowozytna, realizm i natura-
lizm) waznych dla zrozumienia epoki.

Szczegodlnie mocno zostat wyeksponowany kontekst historyczny w czwar-
tej czesci, poswigconej pozytywizmowi, gdzie zamieszczono tabele ilustrujaca
sytuacje na ziemiach polskich w II potowie XIX wieku pod zaborem austriac-
kim, rosyjskim i pruskim. Oméwiono tu takze wazny problem obecny na kar-
tach owczesnej literatury — stosunek pozytywistow do powstania styczniowego.

Interesujace i szczegdtowe informacje na temat najwazniejszych wydarzen
historycznych, politycznych i spotecznych warunkujacych powstanie literatury
od czaséw powojennych az po wspolczesne zawiera ostania — pigta cze$¢
omawianej serii podrgcznikowej. Scharakteryzowane w niej zostaty m.in.: lite-
rackie oblicza wojny, literatura po Os$wigcimiu, okres realizmu socjalistyczne-
go, czasy ,,matej stabilizacji”, pokolenie Nowej Fali, pokolenie ,,Brulion i oko-
lice” i najnowsze pokolenie X.

Najczesciej jednak historia przywolywana jest w postaci kontekstu nie-
zbednego do odczytania dziet literackich zwigzanych z okre$long epoka.
W przypadku odrodzenia sg to np. informacje historyczne o genezie Piesni
0 spustoszeniu Podola Jana Kochanowskiego. Zwigzane z o$wieceniem Zale
Sarmaty nad grobem Zygmunta Augusta Franciszka Karpinskiego to utwor,
ktorego interpretacje utatwi — zdaniem autorow podrecznika — znajomos$é ta-
kich wydarzen, jak: powstanie ko$ciuszkowskie, konfederacja barska, rozbiory,
Sejm Wielki, a ponadto dofaczony biogram Stanistawa Augusta Poniatowskiego.
Przydatne wskazowki historyczne towarzysza bardzo czgsto prezentacji litera-

nia 2007; D. Dominik-Stawicka, E. Czarnota, Jezyk polski 3. Romantyzm, Gdynia 2007; K. Bud-
na, J. Manthey, Jezyk polski 4. Pozytywizm. Mloda Polska; E. Dunaj, B. Zagorska, Jezyk polski 5.
Literatura XX wieku i wspolczesna, Gdynia 2009.
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tury romantycznej, np. przy lekturze Il cz. Dziadéw (postaci i wydarzenia hi-
storyczne) i Pana Tadeusza A. Mickiewicza (rozdziat Historia wkracza do
Soplicowa, w ktorym omoéwione zostaly wydarzenia i postaci z Koncertu
Jankiela).

Lektura utworéw o tematyce historycznej pozwala uczniom na zetkniecie
si¢ z problematyka zagrozenia lub utraty ojczyzny (wiersze patriotyczne
z okresu romantyzmu Seweryna Goszczynskiego (Piosenka) Przy sadzeniu roz,
epoki dwudziestolecia migdzywojennego My, Pierwsza Brygada i czaséw woj-
ny Wiadystawa Broniewskiego Bagnet na bron). Przywotuje tez obraz zotnie-
rza 1 wojny w literaturze, bedacy literackim obliczem II wojny $wiatowej (poe-
zje Krzysztofa Kamila Baczynskiego, Tadeusza Gajcego, Andrzeja Trzebin-
skiego, opowiadania Zofii Natkowskiej i Tadeusza Borowskiego). Mlodziez
moze zrozumieé, ze tego rodzaju tworczos¢ stanowi dla jej autoréw trauma-
tyczne $wiadectwo masowej zaglady, pozwala na stawienie bohaterskich czy-
néw zbrojnych.

Dzieta literackie uznawane sg czasem przez tworcéw podrgcznika za zrd-
dfo historyczne®”, np. cenione takze przez historykow Kroniki Wincentego
Kadtubka, Jana Dlugosza, Janka z Czarnkowa przyblizaja epoke sredniowiecza
(wprowadzone zostaje pojecie historiografii), Pamietniki Jana Chryzostoma
Paska uwazane sa za skarbnice obyczajow czasu sarmatyzmu, zas§ Pamietniki
z pobytu na Syberii Rufina Piotrowskiego i Ewy Felinskiej przedstawiaja
$wiadectwa przezy¢ polskich zestancow, uczestnikow walki o wolno$¢. Podob-
nie reportaze Melchiora Wankowicza czy Hanny Krall stanowig glos pokolenia
naznaczonego przezyciami wojny.

Warto zaznaczy¢, ze okazja do dyskusji na temat stosunku pisarza do zro-
det historycznych (zwlaszcza ze zadaniem ucznidéw jest siggniecie do tych zro-
det) jest analiza powiesci historycznych Sienkiewicza (Quo vadis, Potop). Sta-
nowig one kontekst interpretacyjny jako kontynuacje i nawigzania do epoki
starozytnosci, sredniowiecza i baroku. W podreczniku pojawiaja si¢ takze in-
formacje na temat wyznacznikéw gatunkowych powiesci historycznej, postaci
historycznych (np. Nerona) i fikcyjnych, historycznych wydarzen (np. ataku
Szwedow na Jasna Gore i zwycieskiej obrony klasztoru), a przede wszystkim
idei ,,pokrzepiania serc”. RoOwniez romantyczna poezja ilustrujgca sceny boha-
terskiego umierania (np. Juliusza Stowackiego Sowinski w okopach Woli, Ada-
ma Mickiewicza Smier¢ putkownika) inspiruje uczniow do studiowania biogra-
fii Emilii Plater i gen. Jozefa Sowinskiego oraz porownywania literackiego
I historycznego obrazu $§mierci tych bohateroéw.

1 por, Dzieto literackie jako Zrédlo historyczne, red. Z. Stefanowska, M. Glowinski, War-
szawa 1978.
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Historia magistra vitae est — rozumienie tej starozytnej sentencji oznacza
odwotanie si¢ do roli historii w zyciu cztowieka i zwrocenie uwagi na ksztat-
towanie postaw i wskazywanie sposobOdw postepowania. Wybitny historyk,
profesor Henryk Samsonowicz podaje trzy powody, dla ktorych historia lat
minionych moze by¢ nauczycielka zycia. Po pierwsze historia jest wiedzg o nas
samych, umozliwia poznanie siebie oraz znalezienie wlasnego miejsca w zyciu,
ojczyznie, w $§wiecie; uczy takze samodzielnosci myslenia, hierarchizowania
wartoéci. Po drugie ulatwia wymiang informacji czlonkom wspolnoty dzieki
postugiwaniu si¢ zrozumialym w tej wspolnocie historycznokulturowym ko-
dem, zawierajacym stowa klucze (np. Grunwald, Wawel, Pitsudski). I wreszcie
odgrywa istotng role w rozwoju intelektualnym cztowieka, gdyz jej znajomos$¢
jest warunkiem krytycznej analizy réznych zrédet informac;ji®®,

Takie pojmowanie przesztosci wiaze si¢ z potrzebg krytycznego oraz inte-
lektualnego wartoSciowania faktow historycznych. Jak stusznie zauwaza Zofia
Agnieszka Ktakéwna, ,, Takze wobec Historii proces waloryzowania musi by¢
ciggle podejmowany, jesli ma ona by¢ «nauczycielkg zycia», a nie martwa
literg”?®®. Uktad podrecznikowych tekstow prezentuje jednostke w zmaganiach
z historig (np. poprzez zestawienie postawy ideowej i artystycznej Wyspian-
skiego i Wajdy)®*.

Do dyskusji na temat historii i tradycji zachecajg niektore polecenia z ana-
lizowanej serii podrecznikow. Inicjowana jest ona zazwyczaj po lekturze waz-
nych dla polskiej kultury utworéw z kanonu, np. Wesela Stanistawa Wyspian-
skiego: ,,Zabierz glos w dyskusji o potrzebie kultywowania warto$ci narodo-
wych” (s. 197), Chtopow Wtadystawa Reymonta: ,,Wiernos¢ tradycji — warto$¢
czy ograniczenie? Rozwaz problem, odwotujac si¢ do powieSci Wiadystawa
Reymonta i wtasnych obserwacji” (s. 222). W takich sytuacjach historia taczy
si¢ z terazniejszoscia, a mlodzi ludzie majg okazje siegna¢ do swoich przezy¢,
korzystajac takze z doswiadczen starszych pokolen: ,,Czy w dzisiejszych cza-
sach pojecie honoru jest zywe? Sformutuj i uzasadnij swoja opini¢” — na pod-
stawie eseju Jana Jozefa Szczepanskiego Przed nieznanym trybunatem, W Kto-
rym autor jako przedstawiciel pokolenia Kolumboéw i autorytet moralny pisze

%2 1 Samsonowicz, Szkolna edukacja historyczne w oczach historyka [w:] Przefomy w hi-
storii, XVI Powszechny Zjazd Historykéw Polskich, Wroclaw 15—18 wrzesnia 1999 roku, t. 1, red.
K. Ruchniewicz, J. Tyszkiewicz, W. Wrzesinski, Torun 2000.

%3 7 A. Ktakowna, Przymus i wolnos¢. Projektowanie procesu ksztalcenia kulturowej kom-
petencji. Jezyk polski w klasach IV=V1 szkoly podstawowej, w gimnazjum i liceum, Krakow 2003,
s. 135.

%% W tworczosei polskiego rezysera ukazana jest prawda o skomplikowanych momentach
najnowszej historii Polski, takich jak: wystapienia studenckie w marcu 1968, protesty robotnicze
w latach siedemdziesiatych i strajki w latach osiemdziesiatych; staly si¢ one inspiracjg filmow
Czlowiek z marmuru i Czlowiek z Zelaza.
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0 stosunku do dziedzictwa romantycznego i oddziatywaniu Lorda Jima Jose-
pha Conrada na wtasna postawe (s. 240).

Obudowa metodyczna w postaci pytan i polecen jest ukierunkowana na
analize tekstow kultury, stawia ucznia gléwnie w roli odbiorcy (czytelnika),
czesto odtwarzajacego tre$¢ lektur lub towarzyszacych im komentarzy. Taka
konstrukcja zadan podrecznikowych w niewielkim stopniu inspiruje uczniow
do intelektualnego wysitku, chociazby samodzielnych poszukiwan i si¢gania
do prac historycznych oraz rozwijania zainteresowan przesztoscia, gdyz wia-
domosci i komentarze podane sg zazwyczaj wprost (cho¢ trzeba przyznac, ze
czesto z perspektywy wybitnych badaczy i tworcow literatury, np. Michata
Glowinskiego, Czestawa Milosza). Wida¢ to chocby w czesci 5 podrecznika:
uczniowie maja jedynie: oméwié zasygnalizowany problem (np. ,,W jaki spo-
sob Marek Edelman opisuje okoliczno$ci wybuchu powstania w warszawskim
getcie 1 jego przywodcow”, s. 125 — Hanny Krall Zdgzy¢é przed Panem Bo-
giem), przedstawi¢, wyjasnié (np. ,,Na czym polegat tragizm pokolenia Kolum-
boéw, odwotujac si¢ do interpretacji wierszy Baczynskiego”, s. 104) znaczenie,
funkcje zabiegu literackiego (np. ,,Czemu stuzy pozorna deheroizacja bohate-
réw Melchiora Wankowicza Ziele na kraterze”, s. 111), zwrécié¢ uwage, wska-
za¢ fragmenty (np. ,,ujawniajgce ironi¢ i autoironi¢ narratora komentujacego
histori¢ najnowszg oraz jego wilasne zludzenia dotyczace $wiata”, Tadeusza
Konwickiego Nowy Swiat i okolice, s. 154). Uczniowie wykorzystuja wiedze
0 kontekstach historycznych w analizie i interpretacji, ich zadaniem jest wy-
mieni¢ (np. idee wiersza Konstantego Ildefonsa Gatczynskiego Requiem, ktore
wskazujg na jego zwigzek z socrealizmem, s. 176), wskazaé, znalez¢ aluzje
historyczne (np. do czaséw romantyzmu, zaboré6w i powstan narodowych
w wierszu Historia K.K. Baczynskiego, s. 104), sporzadzi¢ notke (hp. na temat
przebiegu rewolucji we fragmencie Szewcéw Witkacego, s. 87). Szansg ha wy-
kazanie si¢ wigkszg samodzielnos$cig mys$lenia jest sugestia, by poréwnac rézne
kreacje, obrazy (np. rewolucji w utworach dramatycznych Witkacego Szewcy
i Gombrowicza Operetka, s. 90). Nie tylko pomystowos$ci oraz umiej¢tnosci
technicznych, ale takze rozleglej wiedzy historycznoliterackiej podczas sa-
modzielnych poszukiwan ciekawych przyktadoéw tekstdéw wymaga propozy-
Cja przygotowania prezentacji (np. na temat: Obraz zZofnierza i wojny w lite-
raturze, s. 144).

W jaki sposéb historia jest obecna w podrecznikach?

Uzasadnione wydaje si¢ wskazanie kilku perspektyw, ktore pozwalaja
ujawni¢ nastepujace zatozenia autoréw tychze publikacji:

— Realia epoki sg kluczem do odczytywania literatury. Przekazujac upo-
rzgdkowang wiedze¢ na temat najwazniejszych wydarzen i procesow w dziejach
ojczystych i europejskich, ucza historii literatury.
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— Jezyk literatury jest skutecznym narzedziem poznawania przesztosci; po-
przez lekture ksigzek o tematyce historycznej uczniowie poznaja losy ludzkie
(za wydarzeniami, nawet najbardziej niezwyklymi, stoja ludzie). Laczac pro-
blematyke historyczng z lektura, zwracajg uwage na zbiezno$¢ tematyki.

— Zasadne jest uznawanie literatury za zrodto historyczne. Dlatego autorzy
podrecznikow proponujg refleksje na temat prawdy historycznej i fikcji literac-
kiej w r6znych odmianach gatunkowych (od klasycznej powiesci historycznej
do kronik, pamietnikow, reportazy itp.).

— Traktowanie historii jako ,,nauczycielki zycia” pozwala na Iaczenie wy-
padkéw dziejowych z doswiadczang przez ucznidow wspolczesnoscia.

Czytajac teksty historyczne, odbiorca mierzy si¢ z przesztoscig, odkrywa
prawde o niej i poniekad o sobie, kiedy staje wobec fundamentalnych pytan:
kim jestem? po co istniej¢? do czego zmierzam?

2.1. Podreczniki jako narzedzie ksztalcenia
swiadomosci historycznej uczniéw

Swiadomo$¢ historyczna jako zespot wyobrazen odnoszacych sig¢ do prze-
sztosci, zwlaszcza przeszio$ci grupy, z ktéra jednostka si¢ identyfikuje (np.
narodu), jest synonimem pamigci zbiorowej, tradycji. Wedlug Barbary
Myrdzik ,,Tradycja [...] nie jest zwykla przesztoscia, ale przeszioscia interpre-
towana przez wspolczesnego cztowieka i uznang przez niego za wazny kompo-
nent wspotczesnej kultury, za warto$¢?®. Odwotujac sie do hermeneutycznej
filozofii tradycji, Iwona Morawska podkresla konieczno$¢ zachowania otwarte;j
postawy wobec tradycji, m.in. podczas czytania tekstow kultury”®®. W szkole
wazny jest dialog nauczyciela i ucznia z tekstem, odwolywanie si¢ do r6zno-
rodnych kontekstow kulturowych, uwzglednienie mozliwosci percepcyjnych
mitodych odbiorcow, a takze aktualnych zyciowych do$wiadczen wspotczes-
nych czytelnikow.

Swiadomos¢ historyczna wptywa na aktywny stosunek do przesztoéci na-
rodowej, ksztattujac poczucie obowiazku i wspdtodpowiedzialnosci za losy
wlasnego panstwa. Dotyczy takze oceny faktéw z przesztosci innych krajow
Europy. Pozwala na wyrobienie sobie wlasnego zdania na temat konkretnych
wydarzen historycznych. Stan §wiadomosci historycznej ma wptyw na sposob
myslenia historycznego, ktorego cecha jest umiejgtnos¢ taczenia wiedzy

%5 B, Myrdzik, O roli tradycji w szkolnym dialogu z tekstami literackimi [w:] Nowocze-
snos¢ i tradycja w ksztatceniu literackim. Podrecznik do cwiczen z metodyki jezyka polskiego,
red. B. Myrdzik, Lublin 2000, s. 165.

%6 | Morawska, Czytanie tekstow kultury jako dialog z tradycjq [W:] Czytanie tekstow kul-
tury. Metodologia — badania — metodyka, red. I. Morawska, Lublin 2007, s. 322.
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0 przesztosci z wiedza o terazniejszo$ci w celu prawidlowego prognozowania
przysztosci. Do poglebienia Swiadomosci historycznej przyczynia si¢ wiedza
historyczna, ktorg przekazuja m.in. podreczniki do nauczania historii, jak tez
z zakresu edukacji polonistycznej.

W swietle powyzszych refleksji warto zastanowié si¢, jakie rozwigzania
edukacyjne zmierzajace do wyrabiania $wiadomosci historycznej proponuja
autorzy podrecznikow do ksztalcenia literacko-kulturowego w gimnazjum
i licceum. Wazng wypowiedzig w tej kwestii sg przedstawione przez Zenona
Uryge kryteria oceny podrecznikow szkolnych do literatury i historii®’. Row-
nie interesujgce i inspirujace pozostaja opisane przez Iwon¢ Morawskg sposoby
wprowadzania w tradycj¢ stosowane przez autorow podrecznikow gimnazjal-
nych, m.in. zacheta do dyskusji na tematy zawsze aktualne, podejmowanie
tworczego dialogu z tradycja, dobor materialu do interpretacji porownawczej,
rozmowa na temat artystycznych rozwigzan poprzez ukazanie réznorodnych
stylow epok, odstanianie wymiaru aksjologicznego i edukacyjnego, odsytanie
ucznia do wspodtczesnych mu realiow kulturowych, zachgta do twoérczego na-
sladowania, prowokowanie do przedstawiania wtasnych wyobrazen, pomystow
i sagdow, odnajdywanie stereotypow i wyobrazen waznych dla narodowej
wsp6lnoty, utrwalonych w zbiorowej pamicci poprzez symbole®®.

Uwzgledniajac merytoryczne kryteria oceny podrgcznikow, trzeba zwrocic
uwagg na dobodr problematyki oraz odpowiednie proporcje informacji i sposob
ich powiazania, a takze strategie przekazywania wiedzy”®.

Analizowane przez mnie podreczniki®”® ujmuja $wiat w sposob integralny,
ukazujac cigglos¢ dziejow. Tresci programowe zostaty pogrupowane w trady-
cyjnym porzadku historycznoliterackim. Zawieraja utwory z kolejnych epok
oraz teksty zrodtowe stanowigce kontekst historyczny czy kulturowy analizo-
wanej literatury pigknej, a takze konteksty wspolczesne. Kazdy podrecznik
sktada si¢ z czesci odpowiadajgcych kolejnym epokom literackim. W klasie 11

%77 Uryga, Kryteria oceny podrecznikéw szkolnych do literatury i historii [w:] Prace Ko-
misji do Oceny Podrecznikow Szkolnych, red. A. Kastory, G. Chomicki, Polska Akademia Umie-
jetnosci, Krakow 2002. W catosciowym spojrzeniu na podrecznik badacz uwzglednit aspekty
merytoryczne, dydaktyczne i edytorskie, ktore zostang szerzej omoéwione w dalszej czesci tego
rozdziatu.

268 | Morawska, Czytanie tekstéw kultury jako dialog z tradycjg..., s. 324-330.

%9 7. Uryga, Kryteria oceny podrecznikéw szkolnych do literatury i historii..., s. 15-17.

210 przedmiotem obserwacji uczynitam dwa podreczniki do szkoly ponadgimnazjalnej:
M. Chmiel, A. Rowny, Ponad stowami. Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum i technikum.
Klasa 2 czes¢ 1. Zakres podstawowy i rozszerzony, Nowa Era, Warszawa 2013; D. Chemperek,
A. Kalbarczyk, D. Trze$niowski, Zrozumiec tekst. Zrozumie¢ czlowieka. Klasa 2, czes¢ 1. Ro-
mantyzm — Pozytywizm, WSiP, Warszawa 2013. W dalszej czeSci wywodu na oznaczenie tytutu
podrecznikéw bede uzywac skrotow PS oraz ZTZC.
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uczniowie poznajg utwory z romantyzmu i pozytywizmu. Podrgczniki propo-
nuja im wiadomosci o procesach rozwojowych obejmujgcych np. obraz dzie-
jow politycznych, spotecznych czy gospodarczych, rozwdj idei filozoficznych,
zycie codzienne, przemiany cywilizacyjne, obyczajowe i kulturowe, prady
artystyczne, doktryny tworcze i style epok. Uktad tresci rozpatrywanych
w porzadku czasowym stwarza mozliwos¢ wyeksponowania zwigzkéw migdzy
grupami problemow oraz ukazania wzajemnych relacji jako porzadku i procesu
ksztaltujacego si¢ pod wplywem wydarzen historycznych. Pozwala poznac
tradycje 1 zrozumie¢ jej ciaglo$¢ oraz miejsce we wspotczesnym $wiecie.
Uswiadamia uczniom, jak teksty wspotczesne nawiazuja do tradycji poprzez
sigganie pamiegcia do epok dawniejszych.

Autorzy uwzgledniajg dobor, wzajemny stosunek i hierarchi¢ réznych in-
formacji o znaczacych wydarzeniach historycznych, faktach kulturalnych, bio-
grafiach itp. Analizuja wielkie wydarzenia historyczne w literaturze romanty-
zmu i pozytywizmu (rozbiory, powstanie listopadowe, powstanie styczniowe,
rewolucja francuska, Wiosna Ludéw). Uczniowie dostrzegajg wplyw drama-
tycznej historii Polski (przegranych powstan, emigracji) na rozwoj literatury
XIX wieku. Rekonstruujg polskie drogi do wolno$ci — koncepcje odzyskania
niepodleglosci w literaturze romantycznej i pozytywistycznej. Poznaja roman-
tyczne postrzeganie historii, ojczyzny i narodu na przyktadzie utwordéw literac-
kich, np. Dziadow, Kordiana, Konrada Wallenroda, Pana Tadeusza. Zdobywa-
ja wiedze o nowych zadaniach literatury w epoce pozytywizmu, realizacji po-
zytywistycznych ideatéw i haset w literaturze epoki, apoteozie polskiej historii
i dazeniach niepodleglosciowych na przyktadzie tworczosci Bolestawa Prusa
Lalka, Kroniki tygodniowe, Elizy Orzeszkowej Nad Niemnem, Marii Konop-
nickiej Mendel Gdarnski, Rota oraz Adama Asnyka Do miodych.

Dydaktyczne kryteria oceniajg, jak podrecznik stuzy ksztattowaniu $wia-
domego i krytycznego odbioru tekstow kultury oraz umiejgtnosci interpretowa-
nia dziet i zachowan ludzkich w kontekstach historycznych, kulturowych, filo-
zoficznych, osobistych?,

Autorzy podrecznikow ,,podprowadzaja” uczniow do poszukiwania zwigz-
kow omawianych wydarzen, zjawisk i zagadnien z odpowiednimi zjawiskami
w kulturze europejskiej i §wiatowej w celu ich konfrontacji: ,,Wskaz roznice
migdzy pozytywizmem w Europie i w Polsce” (PS, s. 123). Zestawienia tek-
stow dziel i dokumentdéw sktaniajg uczniow do interpretacji porownawczych:
,Porownaj opis XIX-wiecznego Paryza w Ojcu Goriocie z portretem Warsza-
wy oraz jej mieszkancow zaprezentowanym w Lalce. Znajdz podobienstwa
i roznice” (PS, 157). Czgsto pomocg w tworzeniu samodzielnych syntez mate-

211 7 Uryga, Kryteria oceny podrecznikéw szkolnych do literatury i historii. .., s. 17-19.

85



riatu jest przywotanie opinii znawcow o dzietach i tworcach, o znaczeniu wy-
darzen historycznych, o roli kulturowej i dorobku poszczegolnych epok. Taka
role odgrywa z pewnosciag zamieszczona w podreczniku rozmowa z history-
kiem literatury, autorkg prac z zakresu romantyzmu profesor Aling Kowalczy-
kowa o Juliuszu Stowackim (PS, s. 92).

Prezentacja historycznych, kulturowych, artystycznych zjawisk i dokumen-
tow przesztosci pozwala na ocen¢ dziet i dokonan tworcow, np. w odpowiedzi
na pytanie ,,Na czym polega wyjatkowos¢ powiesci Prusa i co wspotczesny
cztowiek moze w niej znalez¢ interesujacego?” (PS, s. 150). Uczniowie formu-
luja tez opinie o wartosciach poszczegolnych okresow rozwoju kultury, np.
romantyzmu: ,,W jaki sposob romantyzm wptynal na nasza historie, literature
i sztuke?” (PS, s. 88). Z kolei podczas utrwalania wiadomos$ci z pozytywizmu
wiedza o epoce utatwi przeprowadzenie w klasie dyskusji na temat: ,,Dlaczego
polskim pozytywistom nie udato si¢ wprowadzi¢ w zycie hasel epoki i z jakich
powodow [...] z niektérymi problemami tamtych czasé6w zmagamy si¢ do
dzis?” (PS, s. 164).

Wskazanie na range wydarzen historycznych oraz znaczenie rdéznych poStaw
i pradow ideowych pozwala na uprzytomnienie uczniom zjawiska przemiany kry-
teriow ocen: ,,Wymien nazwiska kilku wybitnych wspdlczesnych postaci. Jakie
role spoteczne sg doceniane dzisiaj, a jakie uznawano za istotne w dobie romanty-
zmu” (PS, s. 75); ,,Kto — Twoim zdaniem — w dzisiejszych czasach zastuguje na
miano bohatera narodowego? Uzasadnij swoja odpowiedz” (PS, s. 74).

W analizowanych podrecznikach do$¢ czesto mozna zaobserwowac
otwarcie perspektywy wspodtczesnosci, aktualizowanie przesztosci. Pojawiaja
si¢ pytania o stosunek cztowieka wspolczesnego do tradycji oraz o sposob
uczestniczenia w kulturze. Mozna je odnalez¢ w podsumowaniu romantyzmu:
,Ktore postawy i wartosci wazne dla romantykow sg ciagle aktualne?” (PS,
s. 88), ,,Ktore elementy romantycznego $wiatopogladu sg w dzisiejszych cza-
sach ciaggle zywe?” (PS, s. 15). Wystepuja takze w podsumowaniu pozytywi-
zmu: ,,Czy literatura pisana «ku pokrzepieniu serc» jest potrzebna roéwniez
dzisiaj? Uzasadnij odpowiedz” (PS, s. 164). Odwolywanie si¢ w poleceniach
do wiedzy ucznia, jego doswiadczen i wyobrazen zachgca go do zaprezentowa-
nia wlasnego stanowiska, prowokuje do wymiany pogladoéw, podsyca potrzebe
komunikowania, np. przed lektura Romantycznosci A. Mickiewicza propono-
wane jest pytanie: ,,Czym kierujesz si¢ w zyciu, gdy dokonujesz réznych wy-
borow — sercem czy rozumem? Uzasadnij swoj poglad” (PS, s. 36). Takze
przed lektura Nie-Boskiej komedii Zygmunta Krasinskiego sformutowany jest
problem do rozwazenia przez ucznia: ,,Jakie zmiany powinny — wedlug Ciebie
— zosta¢ wprowadzone we wspodtczesnym $wiecie? Uzasadnij swoje propozy-
cje” (PS, s. 68). Dzigki temu mlody cztowiek zyskuje szansg skonfrontowania

86



swojego sposobu postrzegania i opisywania §wiata z odmiennymi kreacjami
rzeczywistosci utrwalonymi przez literatur¢. Moze takze dokonac proby ich
krytycznej oceny.

Obecnos$¢ motywow pozytywistycznych w dzisiejszym §wiecie uczniowie
odnajdujg poprzez nawigzania do wspolczesnych tekstow literackich i filmow,
np. inteligent w pozytywizmie a inteligent we wspotczesnej Polsce (Stefan
Chwin Wiedenska mitos¢ Stacha W., PS, s. 170), kapitalizm pozytywistyczny
a wspoélczesny (Dfug, rez. Krzysztof Krauze, PS, s. 172), emancypantki a femi-
nistki (Manuela Gretkowska Obywatelka, PS, s. 169).

Uczniowie za posrednictwem literatury nie tylko zdobywaja wiedze i wy-
obrazenie o przesziosci wtasnego narodu i kraju, ale takze zastanawiajg si¢ nad
miejscem i rolg tradycji we wspolczesnym $wiecie 1 w ksztattowaniu ideowo-
-moralnym cztowieka. Np. przed lektura Grobu Agamemnona Juliusza Sto-
wackiego rozwazajg wazny i trudny problem: ,, Kim byliby$my bez tradycji?
Jakg role odgrywa ona w naszym zyciu?” (PS, s. 56). Podsumowanie wiado-
mosci o romantyzmie to okazja do dyskusji na temat Pana Tadeusza jako
skarbnicy narodowych tradycji i wartosci: ,,Czy Waszym zdaniem utwor nadal
zashuguje na to miano? Swoje stanowisko poprzyjcie argumentami” (PS, s. 88).

Mtodziez staje si¢ §wiadoma roli tradycji w ksztattowaniu si¢ intelektual-
nego i duchowego wymiaru cztowieka, dzieki czemu budzi si¢ w niej poczucie
wspolnoty i1 przynaleznosci do dziedzictwa narodowego. Uznaje wartos¢ trady-
cji, w tym tradycji narodowej, oraz wykorzystuje ja do zrozumienia wspotcze-
snosci. Po oméwieniu wiersza C.K. Norwida Fortepian Chopina kazdy uczen
moze wyrazi¢ opini¢ na temat: ,,Czy czujesz si¢ «p6znym wnukiem» Chopina
i Norwida?” i uzasadni¢ swoje zdanie (ZTZC, s. 217).

Zaprojektowane w podreczniku zadania mogg ksztattowa¢ wyobrazenia
0 przeszto$ci u ucznia, odwotujgcego sie do wiedzy historycznej jako niezbed-
nego kontekstu analizy dziet literackich: np. 11l czesci Dziadow — wskazanie
i scharakteryzowanie fragmentéw prezentujacych dzialanie carskiego systemu
represji wobec polskich wigezniéw politycznych; Pana Tadeusza — okreslanie
wydarzen historycznych we fragmencie Koncertu Jankiela, opracowanie
w formie prezentacji multimedialnej zyciorysow postaci historycznych wyste-
pujacych w I ksigdze (Kosciuszko, Rejtan, Jasinski i Korsak), oméwienie roli
swiadomo$ci historycznej wybranych bohaterow Pana Tadeusza w ksztaltowa-
niu ich wspoétczesnosci (ZTZC, s. 117).

Réznorodne polecenia majace w zamysle sprowokowaé do stawiania pytan
rozwijajg dociekliwo$¢ 1 samodzielno$¢ poznawcza, wyzwalajg aktywny stosu-
nek do przesztosci narodowej, pozwalajacy na wyrobienie sobie wlasnego po-
gladu na dane wydarzenie historyczne. Wsrod zadan kierujgcych lekturg odnaj-
dujemy wiele problemowych zagadnien sktaniajacych do poglebionej analizy
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i interpretacji. Podczas omawiania Nad Niemnem uczniowie poznaja gtos Elizy
Orzeszkowe] w dyskusji o patriotyzmie i przy okazji podejmuja refleksje nad
zagadnieniem: ,,Tradycja — obcigzenie czy fundament narodowej przesztosci.
Rozwaz problem, odwotujac si¢ do znanych ci tekstow polskiej kultury”
(ZTZC, s. 273).

Z kolei w oparciu o analiz¢ literatury romantycznej uczniowie dokonuja
oceny postawy spoteczenstwa polskiego dawniej i dzis: ,,Odwotlujac si¢ do
symboliki z Grobu Agamemnona, dokonaj diagnozy wspotczesnej Stowackie-
mu Polski i postaw 6wczesnych Polakow. Czy ta diagnoza jest aktualna? Uza-
sadnij swoj sad” (ZTZC, s. 175). Po lekturze Nie-Boskiej komedii Z. Krasin-
skiego uczniowie przygotowuja dyskusje na temat: ,,Czy kazda rewolucja musi
przynies¢ zte skutki?” (ZTZC, s. 186). Analizujac /Il czesé Dziadow, zastana-
wiaja si¢ nad waznym i trudnym pytaniem: ,,Jaki jest sens pami¢ci o martyro-
logii narodow?” (ZTZC, s. 94).

Wprowadzenie w tradycje odbywa si¢ réwniez poprzez odniesienie do
przejawoéw nawiagzywania do niej, takze polemicznego. Dialog z przesztoscia
oznacza bowiem zarowno fascynacj¢ osiggnigciami poprzednikow, jak i kry-
tyczny stosunek do gloszonych przez nich idei, negatywna ocene¢ zjawisk
w kulturze dawnej 1 wspotczesnej. W klasie Il uczniowie rozpatruja literaturg
romantyczng jako zrodto polskiej mitologii narodowej. Odwotuja si¢ do Trans-
Atlantyku Gombrowicza, ktory jest rozrachunkiem z romantyczng mitologia
narodowg 1 z narodowymi stereotypami w literaturze wspodtczesnej (ZTZC,
S. 224). Poznaja tez groteskowe przedstawienie Jerzego Dudy-Gracza Wielka
Emigracja jako glos w debacie o polskiej tradycji (PS, s. 91). Po przeczytaniu
fragmentéw dramatu Stawomira Mrozka Smier¢ porucznika, bedacego polemi-
ka z tworczoscig Mickiewicza, mtodziez moze wyrazi¢ opinig: ,,Czemu stuzy —
Twoim zdaniem — odbragzowywanie, demitologizowanie tradycji? Jak oceniasz
takie postgpowanie?” (PS, s. 93). Uczniowie zastanawiajg si¢, czy patriotyzm
kleski to spadek po romantyzmie, czy idee romantyczne sg anachroniczne, czy
pozostaja wcigz zywe (po lekturze tekstu Marii Janion Do Europy — tak, ale
razem z naszymi umarlymi oraz fragmentow Pamietnikéw Witolda Gombrowi-
cza, PS, s. 85).

W refleksji nad kontekstami historycznymi warto zwrdci¢ uwage na Kryte-
ria edytorskie, oceniajgce m.in. dobor materiatow ikonicznych zawierajacych

informacje dopehiajace i poszerzajace dyskursywne tresci podrecznika®’?.

2127 Uryga, Kryteria oceny podrecznikéw szkolnych do literatury i historii. .., s. 19-21. Jo-
lanta Nocon wymienia podstawowe rodzaje tekstowych wizualizacji, ktére pojawiaja si¢ we
wspotczesnych podrgeznikach: reprodukcje, fotografie, wykresy, diagramy, schematy, tabele,
dwuwymiarowe makiety przestrzeni trojwymiarowej, narracje obrazkowe. Zob. J. Nocon, Pod-
recznik szkolny w dyskursie edukacyjnym — tradycja i zmiana, Opole 2009, s. 230.
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Elementy te stuza przywotaniu klimatu i rytmu zycia epoki, jej $wiata wartosci,
stylu, zjawisk obyczajowych. Material ikoniczny stanowi integralny sktadnik
informacji podrecznikowej powigzany z tekstem wykladu lub projektowanymi
operacjami poroéwnawczymi. Malarstwo wybitnych polskich artystow staje si¢
waznym kontekstem dla dziet literackich i istotnym uzupelieniem wiedzy
0 epoce. Dla przyktadu omowienie historycznego podtoza romantyzmu w Pol-
sce (ruch spiskowy i powstanie listopadowe) dopelnia obraz Wojciecha Kossa-
ka Olszynka Grochowska, ktoremu towarzyszy komentarz historyczny na temat
tej bitwy (ile osob zgingto po obu stronach, rola sukcesu militarnego wojsk
polskich) (PS, s. 14). Podobnie kontekst historyczny pozytywizmu, czyli in-
formacje na temat powstania styczniowego (stosunek pozytywistéw do po-
wstania styczniowego, udzial w walkach, ciekawostka, ze Orzeszkowa ukrywa-
ta w swoim dworku Romualda Traugutta, wptyw powstania na tworczo$¢ Bo-
lestawa Prusa i Elizy Orzeszkowej) oswietla dzielo malarskie Artura Grottgera
Rok 1863 — Pozegnanie (PS, s. 122).

Innym przyktadem odwotania si¢ do historycznego kontekstu wizualnego
jest zestawienie fragmentu Kordiana Juliusza Stowackiego (scena nieudanego
zamachu na cara) z obrazem francuskiego malarza Horace’a Verneta Polski
Prometeusz — namalowanym po klesce powstania listopadowego. Ten ciekawy
przyktad inspiruje do odnajdywania analogii i podobienstw mig¢dzy dzietem
malarskim a mitem o Prometeuszu i postawg bohatera dramatu. Bezposrednia,
dobrze eksponowana korespondencja ilustracji z odpowiednimi akapitami tek-
stu dzieta literackiego zacheca do poglebionej interpretacji (PS, s. 65).

Materiaty ikonograficzne otwierajg ucznia na minione czasy, utatwiajg mu
wyobrazenie sobie realiow dawnych epok, pozwalajg wczu¢ si¢ w ich klimat,
poja¢ konwencje okresu literackiego, przez co teksty tworzacych wtedy pisarzy
staja si¢ bardziej zrozumiate.

W edytorskim opracowaniu podrecznikéw nalezy rowniez podkresli¢ gra-
ficzne zestawienia informacji zapobiegajace mechanicznemu przyswajaniu
wiadomosci, umozliwiajgce ich wyszukiwanie, porzagdkowanie i problemowe
powiazanie. Podrecznik Ponad stowami zamyka ujecie tabelaryczne zatytuto-
wane Porownanie epok, ktore stanowi syntetyczng kompilacje ukazujgca
W sposob problemowy najwazniejsze pojecia, hasta dotyczace takich zagad-
nien, jak: historia i spoteczenstwo, idee, tematy i motywy, cechy tekstow kultu-
ry, wzory osobowe, prady i kierunki artystyczne, gatunki literackie od staro-
zytno$ci do pozytywizmu (PS, s. 189—191). Mozna tez w nim odnalez¢ tablicg
chronologiczng zestawiajgca wydarzenia kultury i historii z romantyzmu i po-
zytywizmu (PS, s. 192-193).

Podobng tablice chronologiczng, wzbogacong o ikonografi¢, zmieszczono
na poczatku drugiego z analizowanych tu podrecznikéw. Obrazuje ona najwaz-
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niejsze wydarzenia historyczne, polityczne oraz istotne fakty z dziejow kultury
w Europie i na §wiecie, a takze na ziemiach polskich w romantyzmie i pozyty-
wizmie.

Warto takze wymieni¢ inne elementy struktury charakterystyczne dla obu
podrecznikow:

Osie czasu — utatwiajace zapamigtanie daty powstania i opublikowania
utworow literackich (ZTZC) badz podsumowujace tworczosé, prezentujace
biografie autoréw i najwazniejsze dzieta, np. Bolesltawa Prusa (PS, s. 151),
ukazujace najistotniejsze wydarzenia w Polsce i na §wiecie w danej epoce,
wzbogacone niewielkimi obrazkami ilustrujacymi te wydarzenia (np. pozyty-
wizm, PS, s. 118-119).

Infografiki — atrakcyjny, przystepny i przejrzysty sposob wizualizacji da-
nych, informacji i wiedzy w formie map, schematéw, zdje¢ oraz tekstu, przy-
blizajacych wybrane zagadnienia (np. koncepcje narodowowyzwolencze ro-
mantyzmu, bohaterowie pozytywizmu, ZTZC, s. 158-159, s. 320-321).

Wiedzie¢ wigcej — interesujace wiadomosci poglebiajace wiedzg (np. zna-
czenie Konrada Wallenroda jako symbolu idei walki konspiracyjnej nie tylko
w powstaniu listopadowym, ale tez dla polskiej opozycji demokratycznej
sprzeciwiajgcej si¢ komunizmowi po II wojnie §wiatowej, ZTZC, s. 73).

Warto wiedzie¢ — dodatkowe informacje (np. na temat nadzwyczajnego
poboru wojskowego w Krolestwie Polskim, zwanego branka, ktory przyspie-
szyt wybuch powstania styczniowego, PS, s. 122).

Miniprzewodnik — ,,oprowadzajgcy” uczniéw po motywach i zjawiskach li-
terackich (np. Stynni kochankowie XIX wieku. Wynalazki XIX wieku. Polacy
na Syberii, ZTZC, s. 56, s. 260, s. 298).

Mapa mysli — forma notatki przestrzennej zlozonej z rysunkéow i hasel,
podsumowujgcej wiadomo$ci o epoce romantyzmu i pozytywizmu: historia,
nauka i o$wiata, filozofia, sztuka, zlote mysli, wzorce osobowe, motywy, ga-
tunki literackie (PS, s. 86-87, 162-163).

Analiza podrgcznikéw pozwala dostrzec wyrazona w nich intencje, by
uczniowie poznawali tradycje’”, odnoszac ja do wlasnego systemu wartosci.
Autorzy podrgcznikow prowokuja do myslenia, konfrontuja uczniéw z pyta-
niami: Kim jestem? Co jest wazne dla mnie jako cztowieka, Polaka i obywate-
la? Jak powinienem zy¢? Jak slusznie konstatuje Barbara Myrdzik, ,,Chodzi
o0 to, by wiedza w tym zakresie przynosita satysfakcje uczestniczenia w czyms
istotnym, dajgcym poczucie identyfikacji ze wspolnota i1 jej dziedzictwem,
a przy tym z czyms, co kazdego z uczniéw osobiscie dowartosciuje, skoro daje

213 por. B. Gromadzka, Podreczniki szkolne do literatury jako narzedzie wprowadzania
W tradycje. Na podstawie podrecznikow do romantyzmu wydanych po roku 1945, Poznan 2006.
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szans¢ budowania wigzi z tradycja”?’*. Dzigki podrecznikom ich odbiorcy

uznaja warto$¢ tradycji, w tym tradycji narodowej, oraz wykorzystuja ja do
zrozumienia wspotczesnosci, postugujac si¢ uniwersalnym kodem kultury eu-
ropejskiej. Dobor materialdéw zmierza zatem do pogtebienia kultury historycz-
nej, nie ograniczajac perspektywy do ciasnego spojrzenia polityczno-
wydarzeniowego. Iwona Morawska, charakteryzujac rozne sposoby organizo-
wania dialogu ucznia z tradycja w wybranych podrecznikach, dochodzi do
wniosku, ze stuza one temu, aby mtody cztowiek ,,otworzyl si¢ na tradycje,
wstuchat si¢ w jej glos, rozpoznat znaki, potrafit je zinterpretowac z perspek-
tywy whasnych zyciowych i edukacyjnych doswiadczen™?”.

Tradycje literacka stanowig elementy przesztosci, ktore aktywnie ksztattuja
literatur¢ wspolczesng. Naleza do nich przekazywane z pokolenia na pokolenie
tresci kultury (obyczaje, poglady, wierzenia, sposoby myslenia i zachowania,
normy spoteczne) uznane przez zbiorowo$¢ za spotecznie donioste dla jej
wspotczesnosci 1 przysztosci. Zakorzenienie w tradycji jest rozumiane zatem
rowniez jako identyfikacja z warto$ciami okreslanymi przez kregi narodu oraz
z uniwersalnym systemem etycznym kultury europejskiej. Warto przyjrzeé sig,
w jaki sposob autorzy podrecznikow, projektujac poznawanie tekstow kultury
stanowigcych trwate dziedzictwo kulturowe wspolnoty lokalnej, narodowe;,
europejskiej, umozliwiajg dotarcie do Swiata wartosci zwigzanych z kregiem
cywilizacji $rodziemnomorskiej i judeochrzescijanskiej, jak sprzyjaja rozwija-
niu osobowosci ucznia, jego dojrzatosci intelektualnej, emocjonalnej, moralnej.

2.2. Problematyka aksjologiczna podrecznikéw

Juz od najwczesniejszych etapéw edukacji polonistycznej uczniowie za
posrednictwem literatury oraz innych tekstow kultury poznaja utwory z minio-
nych epok bogate w réznorodne symbole narodowe i motywy religijne. Zna-
czace w kulturze teksty poswiadczajg czerpanie z tradycji antycznych, chrze-
Scijanskich, potwierdzajac warto$¢ narodowej i europejskiej wspdlnoty oraz
kultury $rédziemnomorskiej. Przypominaja, ze literatura, historia i filozofia to
dziedziny, ktore od poczatku ksztaltowaty tozsamo$¢ Starego Kontynentu. Jest
to — zdaniem Marii Jedrychowskiej — rowniez dobry sposob na zadbanie
,,0 jako$¢ wspotezesnego myslenia o polskosci”?’®.

214 B, Myrdzik, Czym jest tradycja? [w:] tejze, Zrozumie¢ siebie i $wiat. Szkice i studia
o0 edukacji polonistycznej, Lublin 2006, s. 44.

218 | Morawska, Czytanie tekstow kultury jako dialog z tradycjq [W:] Czytanie tekstow kul-
tury. Metodologia — badania — metodyka, red. B. Myrdzik, I. Morawska, Lublin 2007, s. 328.

218 M. Jedrychowska, Szkic do pejzazu aksjologicznego. Z probleméw dydaktyki literatury,
Krakow 2010, s. 50.
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Tworcy programow i podrecznikow prowokujag dyskusje na wazne i trud-
ne tematy dotyczace przede wszystkim wartosci patriotycznych i obywatel-
skich oraz stosunku do przesztosci. Przesztos¢ stopniowo poznawana powinna
uswiadomi¢ mtodziezy: ,,ze to wszystko juz bylo, a to, kim jestesmy, zawdzie-
czamy dorobkowi my$§lowemu i artystycznemu przesztych pokolen™"”.

Teksty w podreczniku do klasy I gimnazjum Swiat w stowach i obrazach®™®
utatwiajg zrozumienie, czym jest tradycja i jakie jest jej znaczenie w ksztalto-
waniu tozsamosci narodowej. Sklaniaja do zastanowienia, czy nalezy strzec
tradycji. Ukazujg takze zwigzki literatury z historig naszego narodu. Uczniowie
odnajduja echa historii w Piesni Legionow Polskich we Wloszech J. Wybickie-
g0, wyjasniaja kontekst historyczny hymnu 1. Krasickiego Swieta mitosci ko-
chanej ojczyzny, rozpoznajac w nim cechy utworu patriotycznego. Jest to tez
okazja do zredagowania wypowiedzi na temat mitosci do ojczyzny. Ekspono-
wanie wiedzy o ojczyznie stanowi zachete do tworczego zachowywania dzie-
dzictwa przodkéw, a poprzez umacnianie tozsamosci narodowej uczy takze
patriotyzmu.

Blisko$¢ historii i legendy pokazuja Piesit o Rolandzie, fragmenty Pana
Wotodyjowskiego i Ogniem i mieczem H. Sienkiewicza. Uczniowie odnajduja
w nich cenione dawniej i wazne we wspolczesnosci wartosci: Bog — honor —
ojczyzna; wiara — nadzieja — mito$¢.

W Kklasie II pojawiaja si¢ utwory dotyczace II wojny §wiatowej: Lasem
K.K. Baczynskiego, Jak dobrze T. Rozewicza, fragmenty Pamietnika z po-
wstania warszawskiego M. Biatoszewskiego, Wspomnienia wojenne K. Lanc-
koronskiej’”®. Ukazuja one powigzanie literatury z przeszto$cia naszego naro-
du, dotycza zwigzkow literatury z zyciem prawdziwym. Prezentacja historycz-
nych faktow zapisanych na kartach literatury ksztaltuje pami¢¢ o minionych
zdarzeniach, buduje system warto$ci waznych w zyciu narodowym i spotecz-
nym, jednocze$nie poglebia refleksje i $wiadomosé¢ aksjologiczng mtodych od-
biorcow.

W Kklasie III tradycja i przesztos¢ powracaja na kartach Reduty Ordona
A. Mickiewicza®®. Pytania i polecenia pod tekstem sktaniajg do zastanowienia
si¢ nad tym, jak oddziatuje ten wiersz, czy pokrzepia, czy tez napawa lgkiem
i zniecheca. Proponuja tez, by sprawdzi¢ w stowniku wyrazéw obcych znacze-

2 Tamze, s. 43.

218 \. Bobinski, Swiat w stowach i obrazach. Podrecznik do ksztalcenia literackiego i kul-
turowego dla kl. 1 gimnazjum, WSiP, Warszawa 20009.

219\ Bobinski, Swiat w stowach i obrazach. Podrecznik do ksztalcenia literackiego i kul-
turowego dla kl. 2 gimnazjum, WSiP, Warszawa 20009.

20\ . Bobinski, Swiat w stowach i obrazach. Podrecznik do ksztalcenia literackiego i kul-
turowego dla kl. 3 gimnazjum, WSiP, Warszawa 2010.
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nie slowa ,,patriotyzm”, a takze wyjasni¢ sens sformutowania ,,utwor patrio-
tyczny”, odnoszac go do wiersza Mickiewicza. Edukacja patriotyczna wigze si¢
z poznaniem i rozroéznianiem roznych odmian postaw patriotycznych. W cza-
sach walki umitowanie wlasnego kraju przejawia si¢ w gotowosci oddania
zycia dla ojczyzny. Wowczas warto$ci patriotyczne nie tylko egzystujg w sfe-
rze deklaracji, ale stajg si¢ spetnione i poswiadczone przyktadem. Uczniowie
spotykajg je np. w powiesci reportazowej Aleksandra Kaminskiego Kamienie
na szaniec. Lektura ta jest literackg lekcja historii kultywujaca pami¢é postaci
i wydarzen, ktore decydowaty 0 losach ojczyzny.

Ksztaltowanie postaw patriotycznych i poczucia tozsamosci narodowej to
wazne zagadnienie w podrecznikach do szkét ponadgimnazjalnych. Pojawia sie
np. przy omawianiu Hymnu do mitosci ojczyzny |l. Krasickiego. Na kanwie tego
utworu proponuje si¢ rozwazenie nastgpujacych problemow: ,,Czym dla Ciebie
jest patriotyzm? Czy wspotczesne pokolenie Polakéw uznaje go za warto$¢?”.
Uczniowie zache¢cani sg do dziatan: ,,Przeprowadz na ten temat ankiete wsrod
swoich rowie$nikow, a nastepnie porozmawiaj z osobami ze starszego pokole-
nia, ktore pamigtajg okres wojny i okupacji albo dziataly w konspiracyjnej
opozycji w latach 70. i 80., a moze same braty w niej udzial. Por6wnaj odpo-
wiedzi reprezentantow réznych pokolen i wysnuj z nich wnioski. Jak traktuje
si¢ dzi$ weteranow walki za ojczyzne?”?®,

Pytania o patriotyzm i jego miejsce we wspotczesno$ci stawiane sa takze
po lekturze Przedwiosnia S. Zeromskiego: ,,Co Ty i Twoi rowiesnicy rozumie-
cie przez patriotyzm? Sformutuj wiasng definicje patriotyzmu”®®?; | Czy sa-
dzisz, ze umacnianie narodowej pamigci przez literature (czy kulture w ogole)
jest dzi$ potrzebne? Czy i jak patriotyzm powinien ujawniaé si¢ w sztuce
wspotczesnej?” %,

Waznym elementem postawy patriotycznej jest poczucie przynaleznosci do
wspolnoty rodzinnej, lokalnej i regionalnej, narodowej. W oparciu o podrgczniki
uczniowie zabierajg gtos w dyskusji na temat polskiego patriotyzmu. Na podsta-
wie Il cz. Dziadéow A. Mickiewicza proponuje si¢ im nastgpujace polecenie:
»Przedstaw rézne oblicza patriotyzmu, eksponujac postawy bohaterow dramatu
wobec ojczyzny” (ZTZC, s. 94). Podsumowanie wiadomosci z romantyzmu jest
takze dogodna okazja, by podyskutowa¢ o wspodtczesnym rozumieniu tej posta-
wy: ,,Okresl miejsce patriotyzmu we wspolczesnej nam rzeczywistosci. W jakich
sytuacjach manifestuja si¢ dzi§ postawy patriotyczne? Zdefiniuj, czym jest dla
ciebie ojczyzna. Odwolaj si¢ do znaczen tego pojecia” (ZTZC, s. 227).

Regionalistyczna koncepcja edukacyjna wprowadza ucznia w tradycje¢ naj-
blizszej ojczyzny, stopniowo poszerzajac perspektywe poznawcza. Umozliwia

21 Ww. Bobinski, A. Janus-Sitarz, B. Kolcz, Barwy epok. Kultura i literatura 3. Liceum
ogdlnoksztatcqcee. Liceum profilowane. Technikum, WSIP, Warszawa 2004, s. 425.

22 Tamze, s. 164, 382.

283 Tamze, s. 327.
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odwotanie si¢ do tradycji rodziny, rodu, matej ojczyzny, ojczyzny®®*. W pod-
reczniku do klasy II liceum i technikum pojgcie malej ojczyzny pojawia si¢
podczas omawiania Pana Tadeusza (ZTZC, s. 125), za§ obraz domu rodzinne-
go czasow dziecinstwa przywotywany jest na przyktadzie Nad Niemnem Elizy
Orzeszkowej i Doliny Issy Czestawa Mitosza oraz poezji wspotczesnej: utwo-
row Dwor Mitosza, Dom Adama Zagajewskiego. Uczniowie przy tej okazji
siegaja do wlasnych korzeni: ,,Opisz dom swojego dziecinstwa” (ZTZC,
S. 274-276, s. 284-287); ,,Z jakim miejscem czujesz szczegdlng wiez? Wyja-
$nij dlaczego?” (PS, s. 48). Moga krytycznie odnie$¢ si¢ do zmian we wspot-
czesnej rzeczywistosci: ,,Jak oceniasz zmiany, ktore nastgpity w naszym $wie-
cie, w kontekscie wiersza Mitosza?” (ZTZC, s. 285).

Poczucie przynaleznosci do wspolnoty europejskiej i Swiatowej wigze si¢
Z postawa tolerancji wobec odmiennych przekonan, obyczajow, kultur. Po
przeczytaniu fragmentéw noweli Marii Konopnickiej Mendel Gdarnski autorzy
podrecznika Ponad stowami proponuja zastanowic¢ sie nad kwestia: ,,Jaka przy-
sztos¢ stoi przed narodami Europy? Czy zmierzamy w strone spoteczenstwa
wielokulturowego, akceptujacego rézne odmienno$ci, czy droga wiedzie do
spoteczenstwa jednolitego, w ktorym mniejszosci nieuchronnie utracg odreb-
no$¢. Uzasadnijcie swoje wypowiedzi” (PS, s. 141).

W czasach pokoju i niepodlegtosci konieczna jest dyskusja na temat patrio-
tyzmu obywatelskiego, rozumianego jako osobowe i spoleczne powotanie.
Przejawia si¢ on m.in. w zaangazowaniu w zycie narodu i spoteczenstwa pro-
wadzacym do dziatan na rzecz dobra kraju i jego obywateli. W podreczniku
gimnazjalnym dla klasy 1l Blizej stowa®™ jest mowa o idei wolontariatu, zy-
skujacej coraz bardziej na znaczeniu we wspotczesnym §wiecie. Proponowane
teksty sktaniajg uczniow do refleksji na temat pozytywnej postawy wspolcze-
snych ludzi, ktérzy zastuguja na miano ,,Samarytanina wspotczesnosci”. Edu-
kacja obywatelska dotyczy gtownie problemoéw spotecznych obecnych w lektu-
rach szkolnych. Teksty literackie z epoki romantyzmu i pozytywizmu obfituja
w przyklady przedstawiajace stosunek jednostki do spoteczenstwa. Do pogte-
bienia tematu zachecajg polecenia z podrecznikow do szkét ponadgimnazjal-
nych poprzedzajace czytanie fragmentow Dziadow cz. III: ,,Czy Twoim zda-
niem w dzisiejszym §wiecie jednostka ma szans¢ wptywac na los zbiorowosci?
Uzasadnij swoje stanowisko, powotujac sie na przyktady” (PS, s. 43). Podobnie
przed lekturg Lalki Bolestawa Prusa i analiza postawy Wokulskiego uczniowie

28 70b. Z. Budrewicz, Tradycje i wspolczesnosé regionalizmu w edukacji polonistycznej
[w:] Region i edukacja. Literatura — kultura — spoleczeristwo, red. Z. Budrewicz, M. Kania,
Krakow 2010.

25 B Horwath, B. Kielb, Blizej stowa. Jezyk polski klasa 1 gimnazjum..., s. 278-281.
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zastanawiajg si¢ nad tym, czy i jak mozna pogodzi¢ potrzeby wiasne i dobro
ogotu: ,,Z jakimi reakcjami ze strony spoteczenstwa musi si¢ liczy¢ przedsie-
biorcza i aktywna jednostka?” (PS, s. 149); ,,Czy indywidualizm moze stuzy¢
spoteczenstwu?”’ (ZTZC, s. 310).

Ksztattowanie postawy patriotyzmu i poczucia narodowej tozsamos$ci to —
w opinii Zofii Agnieszki Ktakéwny — ,,sprawa szczegdlnie delikatna i tatwo
przy nastawionych na nig dziataniach edukacyjnych popas¢ w indoktrynacyjny
werbalizm, ktéry zwykle przynosi efekty odwrotne od zamierzonych?®, Mo-
wigc o patriotyzmie, trzeba pamigtac, ze jego pojgcie zmienia si¢ w zaleznoSci
od epoki, sytuacji politycznej, uwarunkowan historycznych, ktore wyznaczaja
ludziom cele i zadania na miare¢ swoich czasow.

W podrecznikach do jezyka polskiego dos¢ czgsto pojawiajg sie pytania
dotyczace poszukiwania sensu zycia i ideatow przez wspolczesnego czlowieka:
,Polsce trzeba na gwalt wielkiej idei — hasto przebrzmiate czy aktualne?”?’;
,»Czy ludzie poczatku XXI wieku maja prawo do dumy, czy tez powinni doko-
na¢ gorzkiego rozrachunku z przeszloscia i terazniejszoscia?"?®. Dzigki two-
rzeniu sytuacji problemowych uczniowie poszukuja wtasnych odpowiedzi, np.
zajmujg stanowisko w dyskusji inspirowanej lekturg wiersza Adama Asnyka
Do miodych: ,,Dlaczego kazde nowe pokolenie nie potrafi zrozumie¢ w petni
poprzedniej generacji?”’, dokonuja oceny i warto§ciowania poszczeg6élnych
epok: ,,[...] czy starozytne idealy moga by¢ cenne dla cztlowieka wspdlczesne-
g0?”; ,,Napisz prace na temat: Cztowiek wspotczesny wobec ideatow Srednio-
wiecza™*®,

Z zagadnieniem tym wigzg si¢ wzory osobowe poszczegdlnych epok. Ucz-
niowie odnajduja je w analizowanych postaciach literackich, rzadziej histo-
rycznych. W $redniowieczu sg to idealy 1 wzory §wigtego, ascety (ukazane
zazwyczaj na przyktadzie §w. Aleksego, $w. Franciszka), wiadcy (Bolestawa
Chrobrego) czy rycerza (Rolanda, Zawiszy). Nadarza si¢ wowczas okazja do
dyskusji na temat wartosci i postaw jako propozycji dla wspotczesnego miode-
go czlowieka, np. ,,Czy bogactwo zapewnia szczgscie? Czy poswigcenie si¢
jakiej$ idei zawsze wymaga wyrzeczen?”?’; | Co to jest honor? Czym jest ho-
nor dla cztowieka wspotczesnego? Czy obecnie istnieje kodeks honorowy? Czy
uwazasz si¢ za cztowieka honoru? Wyobraz sobie, ze to Ty jeste§ na miejscu

26 7 A. Klakéwna, Przymus i wolnosé..., s. 133.

287 W. Bobinski, A. Janus-Sitarz, B. Kolcz, Barwy epok..., cz. 3, s. 166.

288 K. Mrowcewicz, Przeszlosé to dzis. Literatura, jezyk, kultura. I klasa liceum i techni-
kum. Czesé IT, Wydawnictwo Stentor, Warszawa 2004, s. 231-233.

BIK, Mrowcewicz, Przesziosé to dzis. Literatura, jezyk, kultura. I klasa liceum i techni-
kum. Czesé I, Wydawnictwo Stentor, Warszawa 2002, s. 21, 172.

290 Tamze, s. 127.
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Rolanda. Jak by$ postepowal? Jakimi warto§ciami by$ sie kierowal? Poréwnaj
postawe $wietego (Franciszka — D.K.) wobec §wiata ze swoimi pogladami”®.

Autorzy podrgcznikéw zachgcaja takze do refleksji na temat roli wybit-
nych jednostek w dziejach $wiata. Odwotujg si¢ do romantycznej historiozofii:
,W oparciu o romantycznag historiozofi¢ Hegla opisz los wielkich ludzi hi-
storii. Dlaczego nie jest on szczgsliwy?” (ZTZC, s. 27). Po lekturze wiersza
C.K. Norwida Bema pamieci Zatobny rapsod proponowane jest napisanie roz-
prawki na temat: ,,Wybitna jednostka to przewodnik ludzko$ci czy nieuchronna
ofiara procesu dziejowego” (ZTZC, s. 213). Dzigki temu mtodzi poznaja roz-
bieznosci migdzy jednostkowym poczuciem tozsamosci a jej spozytkowaniem
w historii i polityce. Maja takze mozliwo$¢ oceny wydarzen historycznych:
»Wybrane wydarzenie w historii $§wiata zinterpretuj w Swietle mysli historiozo-
ficznej Hegla. Postaw okreslong teze, a nastepnie uzasadnij stusznos$¢ lub nie-
trafno$¢ zatozen Hegla” (ZTZC, s. 27) badz wyrazenia ogdlnych refleksji na
temat historii i jej roli w zyciu wspotczesnym. Po lekturze fragmentow felieto-
néw B. Prusa zglebiaja kluczowy, cho¢ nietatwy do rozwiazania problem: ,,Jaki
powinien by¢, twoim zdaniem, stosunek Polakéw do historii? Kiedy historia
moze by¢ brzemieniem dla wspotczesnosci? Rozwaz relacje migdzy przeszto-
$cig a terazniejszoscig” (ZTZC, s. 297).

Podreczniki wskazuja antropologiczny i aksjologiczny wymiar odczytywa-
nia tekstow. Autorzy, projektujac polecenia i pytania sterujace analiza i inter-
pretacjg dziet i zjawisk, zachgcajg uczniéw do refleksji na temat warto$ci uni-
wersalnych i ponadczasowych:

— mitosci

Po przeczytaniu Dziadoéw cz. IV: ,,Czy Waszym zdaniem, w dzisiejszych
czasach jest mozliwa mito$¢ romantyczna? Przeprowadzcie w klasie rozmowe
na ten temat” (PS, s. 39);
,»Czy sg milosci, ktorych nie warto przezywac¢? Uzasadnij swojg opini¢, nawig-
zujac do Lalki i innych znanych ci tekstow kultury (ZTZC, s. 315);
— cierpienia

,Czy cierpienie uszlachetnia? Rozwaz zagadnienie na podstawie [...] dramatu
A. Mickiewicza Dziady” (ZTZC, s. 94);

21w, Bobinski, A. Janus-Sitarz, B. Kolcz, Barwy epok. Kultura i literatura 1. Liceum
ogolnoksztalcgee. Liceum profilowane. Technikum, WSIP, Warszawa 2002, s. 113, 120. Trzeba
pamigtaé przy takich dyskusjach, ze wzory osobowe zmieniajg si¢ w poszczegélnych epokach
i s3 zwigzane z uwarunkowaniami filozoficzno-spotecznymi i historyczno-kulturowymi. Dlatego
proby ich uaktualniania i porownywania np. ze wspotczesnoscia moga okazaé si¢ niebezpieczne
dla nauczyciela, a dla uczniéw niezrozumiate.
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— tolerancji

»Antysemityzm jest antyhumanizmem. Uzasadnij tez¢ na podstawie noweli
Mendel Gdanski Marii Konopnickiej” (ZTZC, s. 292);

Podsumowanie wiadomosci z pozytywizmu: ,,Jak wspotczesni Polacy traktuja
mniejszo$ci narodowe? Przeprowadzcie dyskusje na ten temat” (PS, s. 164);

— wolnosci

Podsumowanie wiadomosci z romantyzmu: ,,Wolnos¢ jako najwazniejsza war-
tos¢ w zyciu cztowieka”. Przeprowadzcie dyskusje na ten temat (PS, s. 88).

Po omowieniu Kordiana: ,,Przeprowadzcie dyskusje: ,,Terror a walka o wol-
nos¢” (PS, s. 64).

Autorzy podrgcznikéw pokazujg, jakie warto$ci, mity, symbole i postaci
byty najbardziej popularne w réznych okresach kultury; jak dtugi byt ich zywot
i co decydowato o ich trwaniu badz zmiennoS$ci. Stwarza to okazj¢ do refleksji
milodego cztowieka na nastgpujace tematy: ,,Ktore z poznanych na przestrzeni
epok utworow wptynety w najistotniejszy sposob na ksztattowanie si¢ Twojego
systemu wartos$ci? Kto sposrdéd wspotczesnych pisarzy, poetow, tworcow kul-
tury XX wieku odegrat — cho¢by w pewnym stopniu — rolg Twojego «nauczy-
ciela i mistrzan?”??, | Czego moze si¢ nauczy¢ od starozytnych cztowiek dzi-
siejszy i cztowiek jutra?”?®®. Wazne jest, by uczen uswiadomit sobie zastugi
tworcow (wybitnych postaci z historii) dla rozwoju polskiej i europejskiej kul-
tury i tradycji. Nie nalezy jednak narzucaé zbyt tendencyjnie sadoéw i opinii
0 tych postaciach, szczegdlnie jako o wzorcach osobowych. Wprowadzenie
w tradycje wymaga zachowania indywidualnej perspektywy kazdego ucznia,
by poznajac dzieta (czyny bohateréw), miat mozliwos¢é wilasnej oceny, wyboru
sposrod wartos$ci, ktorymi kierowaty si¢ postacie literackie.

W sposdb szczegolny beletrystyka Sienkiewicza gloryfikowata przesztose,
odgrywajac niebagatelng rol¢ w tworzeniu i utrwalaniu narodowych mitéw
oraz w kreowaniu polskiego patriotyzmu. Autor Trylogii wptywat na stosunek
Polakow do historii, ksztattowat poczucie tozsamosci, dlatego warto przyjrzeé
si¢ propozycjom autorow podrecznikdw, by po raz kolejny przedstawic ,,spra-
we Sienkiewicza”.

2.3. Miejsce Sienkiewicza jako autora powiesci historycznych
w programach i podrecznikach szkolnych

Poczawszy od klasy 1 gimnazjum, kiedy na lekcjach pojawiaja si¢ Krzyza-
cy lub Quo vadis, podreczniki do jezyka polskiego proponuja uczniom spotka-

22\ Bobinski, A. Janus-Sitarz, B. Kolcz, Barwy epok..., cz. 3, s. 308, 418.
293 \. Bobinski, A. Janus-Sitarz, B. Kolcz, Barwy epok..., cz. 1, s. 79.

97



nia z historig. Lektura powiesci Sienkiewicza to przede wszystkim okazja do
poznawania rdéznych postaci historycznych, wydarzen oraz obyczajow epoki
(np. w Krzyzakach — portretow krola Wiadystawa Jagietty i krolowej Jadwigi,
sylwetek mistrzow Zakonu Krzyzackiego, relacji o wojnach ksigcia Witolda na
Litwie i Rusi, wojnie na Zmudzi jako przygotowaniu do decydujacej rozprawy
z Krzyzakami pod Grunwaldem). Tego typu dziatania sprzyjaja refleksjom na
temat funkcji przywolywania postaci i faktow historycznych w literaturze®®.

W opowiadaniu Rycerze kréla Wiadystawa Jagiethy™® ukazany jest koloryt
sredniowiecznej obyczajowosci rycerskiej: stroje, piesni, imiona, herby oraz
sposdb wypowiadania si¢ postaci. Prowokuje to do postawienia pytan: Czym
rycerz budzi podziw dam? Jak zdobywa szacunek me¢zczyzn? Zacheca do od-
tworzenia przebiegu $lubowania®®.

Lektura Krzyzakow to takze odwotania do kultury i tradycji, czego przy-
ktadem jest obecnos¢ motywu rycerza. Ukazany jest on na przykladzie Zbysz-
ka z Bogdanca (autorzy podrecznikow proponujg poréwnanie go z innymi posta-
ciami rycerzy w literaturze — Rolandem, Parsifalem, Longinusem Podbipieta)®’.
Przywotanie Sienkiewiczowskich rycerzy ksztattuje wyobrazenie uczniow na
temat toposu rycerza, stawiajgc bohaterow Trylogii obok krola Artura, Rolanda
czy Don Kichota, pozwala takze na odkrywanie roli mitu, legendy w powiesci
historycznej.

Autorzy podrecznikéw proponujg poszukiwanie uniwersalnych walorow
dziet Sienkiewicza. We fragmencie Chocby Rzym przyszio spalic®®® ukazuja na

2% Autorki scenariuszy proponuja, aby warstwe historyczng w Krzyzakach potraktowaé ja-
ko tto dla rozwoju fikcji literackiej oraz uzasadnienie dla antypruskiej postawy pisarza. Na przy-
ktadzie powiesci poruszaja kwesti¢ relacji miedzy obiektywng prawda historyczng a jej interpre-
tacja. Uczniowie mogliby przygotowa¢ fragmenty dotyczace wydarzen historycznych ukazanych
przez Sienkiewicza. Zob. M. Janas, P. Zbrog, J. Detka, Przygoda z czytaniem. Podrecznik do
ksztalcenia literacko-kulturowego dla klasy 1 gimnazjum, Kielce 2009, s. 48-49. Por. takze
fragmenty dotyczace historii ukazanej w KrzyZakach zamieszczone w podreczniku B. Drabarek,
1. Rowinskiej, Klucze do kultury. Podrecznik do ksztaicenia literacko-kulturowego gimnazjum
klasa I, Kielce 2009, Krélowa Jadwiga, s. 245-248 oraz w podreczniku M. Janas, P. Zbrog,
J. Detka, Przygoda z czytaniem..., Przed bitwg, S. 84-85.

2% 70b. M. Jedrychowska, Z.A. Klakowna, To lubie! Ksztalcenie kulturowo-literackie. Podrecz-
nik do jezyka polskiego. Klasa 1 gimnazjum, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 1999, s. 44-54.

2%\, Jedrychowska, Z.A. Ktakowna, H. Mrazek, M. Pota$, To lubi¢! Klasa 2. Gimnazjum.
Ksigzka nauczyciela, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 2000, s. 142—150. Zob. takze: E. Hor-
wath, J. Majchrzak, Swiat w stowach i obrazach. Scenariusze lekcji. Klasa druga gimnazjum,
Warszawa 2007, s. 35-36. Autorki proponuja, aby podczas realizacji tematu Rycerz i jego dama
uczniowie zebrali informacje o obyczajach rycerskich (poznajac szczegdtowo rycerskie $lubo-
wanie, majg okazj¢ odtworzy¢ to wydarzenie za pomoca scenek; interesujacym pomystem jest
przeksztalcenie staropolskiego tekstu slubowania Zbyszka na jezyk wspotczesny).

27 . Bobinski, Jezyk polski. Swiat w stowach i obrazach. Klasa 2, Warszawa 2010.

2% 70b. M. Jedrychowska, Z.A. Klakéwna, To lubie! Ksztalcenie kulturowo-literackie.
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przyktadzie Nerona problem artysty i jego stosunku do sztuki oraz skutki wol-
nosci od odpowiedzialno$ci za swoje czyny. Uczniowie przekonuja si¢, ze kie-
dy sztuka jest utozsamiana z wladza, wowczas w imi¢ wolnosci artysta jest
gotow dla swojej tworczosci poswieci¢ wszystko, nawet miasto i jego miesz-
kancow.

Ksigzki metodyczne dla nauczycieli prezentuja interesujace projekty lekcji
zachecajace do wspolczesnego odczytywania Krzyzakow. W scenariuszu ,,Spo-
tkanie z Jagienka” uczniowie zbieraja informacje o tej postaci za pomocg tech-
niki mys$lacych kapeluszy. Proponuje si¢ takze napisanie notatki pt. ,,Jagienka —
superdziewczyna” do szkolnej gazetki®®. Autorki innego pomyshu lekcji:
,Krzyzacy Henryka Sienkiewicza — powies¢ dla tych, ktorzy nie lubig powiesci
historycznych” starajg si¢ przekona¢ ucznioéw, ze jest to ksigzka podejmujgca
interesujgce 1 wazne dla kazdego zagadnienia. Dla: ,,mitosnikow opowiesci
0 dramatycznych przygodach zyciowych urodziwych i szlachetnych mtodzien-
cOW” (proponuja do analizy nastgpujacy problem: Trudny proces stawania si¢
dorostym — 0 losach Zbyszka z Bogdarica), ,,dla mitosnikoéw literatury sensa-
cyjnej” (zachecaja, by porozmawiaé: O Sienkiewiczowskich sposobach trzyma-
nia czytelnika w napieciu), ,,dla przysztych psychologow” (formutuja problem:
Galeria typow ludzkich — o ciekawych bohaterach powiesci Sienkiewicza)
i ,,dla lubigcych si¢ $mia¢” (podpowiadajg, by odnalezé fragmenty mowigce:
O komicznych postaciach, sytuacjach i wydarzeniach w utworze dos¢ powaz-
nym)®. Jednocze$nie uczniowie zauwaza, ze powies¢ reprezentuje rozne od-
miany gatunkowe: spoteczno-obyczajows, psychologiczng, sensacyjng, awan-
turnicza.

Propozycje metodyczne zachecaja do odnajdywania rado$ci z poznawania
tekstu Sienkiewicza — nawet jego niewielkich fragmentéw przez zabawe
w teatr (drama, scenki dramowe®”, inscenizacje). Takie dzialania przyblizaja
jezyk oraz nastrdj utwordéw. Lepszemu rozumieniu warstwy jezykowej tekstu

Podrecznik do jezyka polskiego. Klasa 3 gimnazjum, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 2001,
S. 53-56. Podrecznik do klasy I gimnazjum do nowej podstawy programowej Klucze do kultury
zamieszcza krotki fragment Quo vadis H. Sienkiewicza pt. Neron, ktory zawiera opis postaci
cezara. Uczniowie sa zachgcani przez autorow do siggnigcia do zrédet (np. podrecznika do
historii, encyklopedii, Internetu), by skonfrontowa¢ wiedzg historyczng z literackim obrazem
Nerona. Zob. B. Drabarek, 1. Rowiniska, Klucze do kultury..., s. 227-230.

29 70b. M. Jedrychowska, Z.A. Ktakowna, H. Mrazek, M. Potas, To lubi¢! Klasa 3 gimna-
zjum. Ksigzka nauczyciela, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 2001, s. 148—155.

30 £, Horwath, J. Majchrzak, Swiat w stowach i obrazach. Scenariusze lekcji..., s. 38-39.

%11 Muszyhska, J. Grzymata, Czas na polski. Scenariusze lekcji. Gimnazjum klasa IlI,
Warszawa 2007, s. 15-16.

%92 Yczniowie na podstawie fragmentu Krzyzakéw odgrywaja scenki dramowe ceremonii
Slubowania. Zob. E. Horwath, J. Majchrzak, Swiat w stowach i obrazach. Scenariusze lekgji..., s. 35.
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stuza obecne w podrgcznikach ¢wiczenia ,,przektadowe”, polegajace na zesta-
wieniu archaizméw z powiesci Sienkiewicza z ich wspdtczesnymi odpowied-
nikami jezykowymi z zakresu stownictwa, frazeologii. Dziatania te otwieraja
perspektywe na dawno$¢, pozwalajg przyblizy¢ atmosfer¢ zamierzchtych juz
czasow. Budza tez zainteresowanie jezykiem, etymologig. Atrakcyjnym zada-
niem opartym na lekturze Krzyzakéw, wymagajacym umiejetnosci stylizacji na
jezyk Sienkiewicza, jest np. przygotowanie projektu rozmowy Zbyszka z Danusia,
jaka moglaby si¢ odby¢ w czasie wieczerzy, lub tez pisemna wypowiedZ na temat:
Moje wyobrazenie o ,,przystojnych obyczajach” wspotczesnego chtopca®®.

Podczas zapoznawania uczniéw z sylwetka pierwszego polskiego noblisty
rzadko ma miejsce czytanie Sienkiewicza ,,wspotczesnego” (np. mowy podczas
uroczystosci wreczenia Nagrody Nobla w 1905 roku). Jest to tekst napisany
z kunsztem retorycznym; a przeciez retoryka jest dzi§ niestychanie modna,
uczy orientacji w $wiecie, w ktorym liczy si¢ kariera i odpowiednie zaprezen-
towanie sie®™. Odczytanie trzech méw naszych noblistow: Milosza, Sienkiewi-
cza i Szymborskiej pokazuje $wietnie, czym jest retoryka w zyciu publicznym
i przy okazji wprowadza w istote ich pisarstwa. Inspiruje tez uczniéw do ¢wi-
czef w sztuce oratorskiej i redagowaniu przeméwie