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Przygotowanie do zycia w Swietle
,teorii dopelnien”

Przygotowanie do zycia — ujecie pedagogiczne

Przygotowanie do Zycia odbywa si¢ w ramach proceséw socjalizacji, wy-
chowania i edukacji. Pojecie socjalizacji dotyczy ogétu proceséw samoistnego
zachodzenia zmian w osobowoS$ci pod wplywem otoczenia spotecznego. Czto-
wiek ksztattuje si¢ przez fakt wchodzenia w interakcje, dokonujac tym samym
modyfikacji wlasnych zachowan. Ta modyfikacja dokonuje si¢ w oparciu
o pewng koncepcje cztowieka. W kazdej grupie spotecznej funkcjonuje bowiem
kulturowy wzér osobowosci, czyli wyobrazenie jej cztonkéw o tym, jak powin-
ny zachowywac si¢ poszczegdlne jednostki w okreslonych sytuacjach spotecz-
nych. Ten wzér przekazywany jest kolejnym pokoleniom w postaci nakazéw
i zakazéw spotecznych odzwierciedlajacych sie¢ w sankcjach i rolach spotecz-
nych®. Socjalizacja to inaczej proces wrastania jednostki w pewna kulture, przy-
gotowywanie do wziecia na siebie wielu rél spotecznych’.

Wychowanie jest pewnym szczegdlnym przypadkiem socjalizacji*. Wychowa-
nie mozna traktowac¢ jako jedng z czynnosci i funkcji Zycia spotecznego, majacg na
celu przygotowanie cztowieka do dziatalnosci w warunkach spotecznego wspdtist-
nienia. ,,Przez wychowanie rozumie si¢ catos¢ wptywow i oddziatywan ksztattuja-
cych rozwdj cztowieka i przygotowujacych go do zycia w spoteczenstwie™. Janusz
Tarnowski® pisze, ze wychowanie obejmuje catoksztatt sposobéw i proceséw po-
magajacych istocie ludzkiej urzeczywistnia¢ swoje cztowieczenstwo, gdyz central-
nym elementem wychowania jest cztowiek jako osoba. Grzegorz Grzybek twierdzi,
Ze wychowanie polega na pomocy w poznaniu siebie i swoich mozliwosci, a jego
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istota jest wprowadzenie podopiecznych do bycia osobami’, co z kolei oznacza ,,do-
$wiadczenie atrakcyjnosci wartosci podstawowych”. Zadaniem wychowawcy jest
przygotowanie podopiecznych do ich przezywania zgodnie z odpowiednig ,,dydak-
tyka wartosci”®. Wychowawca stajac przed zadaniem przekonania do wartosci, musi
ukazaé ,logike¢ wartosci”, ich hierarchicznos¢’. Oddziatywania wychowawcze
obejmuja zasadniczo trzy sfery: 1) §wiadomga dziatalno$¢ nauczycieli, wychowaw-
c6w, rodzicéw (sfera instytucjonalna); 2) kulture; 3) prace wtasng nad soba'’. Wéréd
rodzajéw wychowania wymienionych przez Zygmunta Putkiewicza, Barbarg¢ Do-
browolska i Teres¢ Kukotowicz (wychowanie: umystowe, politechniczne, fizyczne,
moralno-spoteczne, estetyczne) wychowanie moralno-spoteczne zajmuje istotne
miejsce. Polega ono na wyrabianiu u miodziezy poprawnego stosunku do otoczenia
i calego $wiata oraz postawy samokontroli. ,,MOwigc o postawie samo-kontroli,
mamy na uwadze dwie sprawy. Jedng z nich jest dazenie do poznania samego sie-
bie, do wytworzenia doktadnego i prawdziwego obrazu wilasnej osoby. Druga zas
jest dazenie do uregulowania wlasnego zycia wewnetrznego i swego postepowania,
kierujac si¢ impulsami wewnetrznymi, a nie tylko poleceniami czy kontrolg pocho-
dzaca z zewnatrz”"".

Tak jak trudno jest precyzyjnie okresli¢ moment przejscia od socjalizacji do
wychowania, tak tez trudno oddzieli¢ wychowanie od samowychowania. Dlate-
go tez istoty wychowania upatruje si¢ w pracy ,,0soby nad soba, ktéra jest
w stanie stawania sie, dorastania do dorostosci”'?. Nalezy zatem ,,méwié o samo-
wychowaniu wéwczas, gdy kto$ na sobie samym dokonuje zabiegéw wychowaw-
czych, nie uciekajac si¢ do bezposredniej pomocy wychowawcéw. Niezbedna
podstawa takich proceséw samowychowawczych staje sie¢ wéwczas akceptacja
okreslonych zespoldw wartosci [...] Samowychowanie jest zawsze samoksztatce-
niem, formowaniem wtasnego wnetrza, a przede wszystkim osobowego ja™"”.

Zadaniem edukacji zarezerwowanej do praktyki szkolnej'* ,.jest rozwijanie
zdolnosci cztowieka do dokonywania zmian w obszarze wtasnej osobowosci, jak
i zmian w spoleczenstwie przy zachowaniu osobistej autonomii. [...] To ogdt
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wptywéw na jednostke i grupy ludzkie, sprzyjajacy takiemu ich rozwojowi
i wykorzystaniu posiadanych mozliwosci, aby w maksymalnym stopniu staty sie
swiadomymi i twérczymi cztonkami wspdlnoty spolecznej, narodowej, kulturo-

wej i globalnej oraz staty si¢ zdolne do aktywnej samorealizacji wasnej”"”.

Przygotowanie do zycia — ujecie filozoficzne

Zaréwno proces wychowania, jak i edukacji mozna postrzega¢ przez pryzmat
filozofii. Wéwczas oba przypadki traktuje sie jako byt spoteczny, ktérego cechg
konstytutywng jest przekraczanie przestrzeni mi¢dzypodmiotowej, czyli bytu
opartego na dwéch zasadniczych podstawach wszelakich proceséw spotecznych,
do ktérych zaliczy¢ nalezy §wiadomo$¢ oraz aktywnos¢ kazdego podmiotu.

Swiadomo$¢ w przypadku wychowania ,,rozumiemy jako szczegdlny rodzaj
refleksyjnosci, bedacy najwyzszym poziomem $wiadomos$ci czlowieka, ktéry
wyraza si¢ tym, ze potrafi on wyraznie rozrézni¢ wlasng osobe, wlasny punkt
widzenia i §wiat istniejacy niezaleznie od niego, a réwnocze$nie potrafi wytwo-
rzy¢ sobie obraz samego siebie jako elementu otoczenia, uczestniczacego
w procesach zachodzacych dookota niego™'®.

Z kolei w procesie edukacji §wiadomo$¢ pojmowana jest jako wewngtrzna re-
prezentacja globalnej rzeczywistosci, jej wewngtrzny przysztoSciowy obraz. Obej-
muje swym zasiegiem motywacje i wiedzg, warto$ci i oceny, postawy emocjonalne
i moralne wobec réznych zjawisk zwigzanych z catoksztattem zycia spotecznego'’.

Jak wida¢, zjawisko swiadomosci jest niezmiernie istotne, gdy mowa o naj-
wazniejszych procesach ksztattowania osobowosci cztowieka-osoby. Swiado-
mos$¢ w wychowaniu jest blizsza pojeciu samo$wiadomosci, przytomnosci umy-
stu, kategorii zrozumienia siebie w odniesieniu do innych oséb, uzmystowienia
sobie swojej niezalezno$ci, a zarazem relacyjnosci, natomiast w edukacji termin
»Swiadomos$¢” zbliza si¢ do pojecia wyobrazni, dalekowzrocznos$ci, zdolnosci
przewidywania, myslenia perspektywicznego.

Przygotowanie do zycia — wnioski

To, jak istotne sg zjawiska socjalizacji, wychowania i edukacji, nie musze
przypominac. Sg to procesy, ktdre ksztattuja cztowieka, a co za tym idzie spote-
czenstwo jako osob¢ w ujeciu indywidualnym i kolektywnym. Wazne zatem, by
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zawieraly w sobie te tre$ci i ideaty, ktére odwotuja si¢ do czlowieczenstwa.
Znaczace s3 tu wartosci 1 normy jako drogowskaz i pozadane wyposazenie. Po
oméwieniu gtéwnych tez ,.teorii dopetnien” wskaze na te warto$ci i normy, kt6-
re z jej perspektywy sa wlasciwe, nie negujac tym samym stusznosci odmien-
nych stanowisk.

Podstawowe zalozenia ,teorii dopelnien”

- Teoria dopelnien” jest nowym zamystem zbudowanym na podstawie zato-
zen dwu kluczowych koncepcji etycznych: ,.etyki rozwoju” Grzegorza Grzyb-
ka'® i ,»etiky socidlnych ddsledkov” (,.etyki spotecznych konsekwencji”’) Vasila
Gluchmana'.

,,Teoria dopetnien” traktuje cztowieka jako istote o charakterze osobowym,
jednostkowym i spotecznym, a wigc odrebng od $wiata przyrody ozywionej
1 nieozywionej. Osoba ludzka posiada osobowo$¢ — strukture duchowa wymaga-
jaca dopetnien. Dopetnienia to czyny ukierunkowane na zdobywanie do$wiad-
czen w wymiarze jednostkowym (osobistym, prywatnym, rozwojowym) i spo-
tecznym (sprawczym) — ukierunkowanie na dzieto. Rozwdj dotyczy zdolnosci
wymiaru jednostkowego, czyli intelektualnych, emocjonalnych, wolitywnych,
moralnych. Wymiar spoleczny osobowos$ci wigze si¢ z naturalng ludzkg potrze-
ba dziatan sprawczych w $wiecie. Rozwdj i dziatania sprawcze zachodzg réwno-
legle. Potrzeba dziatan sprawczych obejmuje naturalne, proste dgzenie osoby
ludzkiej do czynéw o charakterze spolecznym. Trzeba bowiem pamigtaé
o istnieniu osoby takze kolektywnej (zbiorowej, spotecznej)*’. Dziatania rozwo-
jowe i sprawcze nawzajem si¢ uzupetniajg, a poprzez wspdtistnienie dopetniajg
jednostke. Sfera moralna osobowosci czlowieka zwiazana jest z istnieniem war-
tosci, a co za tym idzie — intuicji moralnej, natomiast rozwéj moralny zachodzi
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w wyniku interakcji sfery intelektualnej, emocjonalnej, wolitywnej i dziatan
sprawczych.

»lTeoria dopelnien” zaktada, ze czlowiek jest wlascicielem samego siebie.
,Kazdy cztowiek dysponuje wtasnoscia swojej osoby. Nikt nie ma do niej zad-
nego prawa poza nim samym””'. Warto$¢ cztowieka bardzo mocno podkresla
Pierre Teilhard de Chardin, stwierdzajac: ,,Nie sadz¢ doprawdy, by istnialo ja-
kie$ lepsze, czy po prostu inne naturalne centrum totalnej koherencji wszystkich
rzeczy niz osoba ludzka™*. Karol Wojtyta stwierdza, ze pojecie ,.cztowiek” wy-
raza gatunek, natomiast wyraz ,,osoba” oznacza co$§ wigcej, ,,ma jakas$ szczegdl-
ng pehie i doskonatosé bytowania™. Zycie cztowieka jest poszukiwaniem do-
petnien — dziatan zaspokajajacych potrzeby: rozwojowe i sprawcze. Czlowiek
jako byt osobowy dazy do osobistego rozwoju. W rozwoju cztowieka, bedacego
przede wszystkim strukturg duchowa, nie ma punktu koncowego, nie ma stanu
zrealizowania. Jeden z gléwnych reprezentantéw psychologii humanistycznej —
Abraham H. Maslow (1908-1970) — przeprowadzil intensywne badania nad
grupa ,,samorealizujacych” si¢ oséb (niezyjacymi wowczas: Abrahamem Lin-
colnem, Thomasem Jeffersonem, Waltem Whitmanem, Henrym Davidem Tho-
reau, Ludwigiem van Beethovenem oraz wspoétczesnymi mu: Eleonora Ro-
osevelt, Albertem Einsteinem), by stwierdzi¢: ,,Samorealizacja i zdrowie musza
by¢ ostatecznie okreslone jako osiggnigcie pelni czlowieczenstwa, jako «Byt»
osoby — tym samym twdrczo$¢ zwigzana z samorealizacjg jest tez niemal iden-
tyczna z istotg cztowieczenstwa, zdaje si¢ stanowié jego niezbywalny aspekt”".
Samorozwdj jest droga, a nie punktem docelowym. Dotyczy to kazdego — dziec-
ka oraz dorostego. Dlatego tez mozemy méwi¢ o ludziach realizujacych sig,
a nie zrealizowanych”. Doskonale ujmuje to Immanuel Kant: ,z cala reszta
$wiata zwierzecego ludzko§¢ wyrdznia sie zdolno$cia ustanawiania sobie celéw.
Jezeli jednak celem czlowieka ma by¢ cztowieczenstwo w jego wtasnej osobie,
to wigze si¢ z tym nieuchronnie takze rozumna wola, czyli inaczej obowiazek
nakazujacy nam uczynienie si¢ godnym owego czlowieczenstwa przez to wila-
$nie, co zwiemy kulturg. Wymaga on doskonalenia w sobie (a wigc co najmniej
podtrzymywania) zdolnosci do podjecia si¢ wszelkich mozliwych celéw, co
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mozna okresli¢ jako powinno$¢ kultywowania surowych zadatkéw i talentéw,
ktérymi obdarzyta nas natura™®. Postuguje si¢ on ,,takim wizerunkiem cztowie-
ka, ktory uwzglednia tylko cztowieczenstwo w ludzkiej osobie (homo noume-
non), cztowieczenstwo, ktérego kardynalng wtasciwoscia jest pewna nadzmys-
towa, niezalezna od determinant fizycznych wtadza, zwana wolno$cig [Freihei-
tsvermdgen]; ta sama osoba pozostaje natomiast kim§ innym jako fizycznie
okreslony cztowiek (homo phaenomenon)’. ,Cztowieka w petni scharaktery-
zowa¢ mozna tylko jako osobe. Osobg jest takie istnienie, ktére mimo wielkoS$ci
czesci stanowi realng, sobie wlasciwg, posiadajacg samoistny cel jedno$¢ i jako
taka wykonuje samodzielna, jednolita, zdazajaca do celu czynno§é”™.

Rozwdj osobisty wigze si¢ nierozerwalnie z ciggtym podejmowaniem trudu
doskonalenia si¢. Podstawowym, bezposrednim jego powodem jest dyssatysfak-
cja, niezadowolenie z istniejgcego stanu rzeczy, a wiadomo, ze niezadowolenie
jest stanem przykrym, ktéry staramy si¢ usuna¢. Jednym ze sposobow usunigcia
niezadowolenia z samego siebie jest pozbycie si¢ cech niepozadanych badz na-
bycie pozadanych, a wigc podjecie odpowiednich dziatan wtasnie w tym kierun-
ku. Zrédiem naszych tendencji do podejmowania pracy nad soba jest proces
poréwnywania si¢. W tym procesie jednym z poréwnywanych elementéw je-
stem ja sam. Drugim elementem, a wigc to, z czym si¢ porOwnujemy, sg warto-
$ci, modele 1 wzory. W kazdym spoleczenstwie istnieja wartosci czy wzorce,
ktére wskazuja jego cztonkom, do czego nalezy dazy¢, jakim czy jaka warto si¢
sta¢. WartoS$ci, wzorce danego spoteczenstwa ujawniaja inni ludzie, ktérzy sg ich
nosicielami. Oprdcz tego istnieje nasze ,,ja” realne — osobiste przekonanie o tym,
jakim cziowiekiem jestem — i ,,ja” idealne — przeswiadczenie, jakim cztowie-
kiem powinienem by¢. Bardzo wiec czesto podstawg dokonywanych przez nas
poréwnan sg ,,ja” realne i ,,ja” idealne. Jezeli wyniki takich poréwnan wypadaja
negatywnie, czyli istnieje rozbiezno$¢ miedzy ,,ja” realnym a ,,ja” idealnym, na
niekorzys$¢ tego pierwszego, to podobnie jak w przypadku innych poréwnan
mamy do czynienia z silnym niezadowoleniem. Moze ono by¢ powodem podjg-
cia pracy nad soba majacej doprowadzi¢ do zmniejszenia tej rozbiezno$ci, a tym
samym do zblizenia nas do ,,ja” idealnego. Skoro w wyniku poréwnywania si¢
z innymi ludZmi czy z jakimi$ idealnymi wzorcami albo idealnym wyobraze-
niem o sobie stwierdzamy, ze si¢ od nich réznimy i jesteSmy niezadowoleni
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z tego powodu, chcieliby$my si¢ zmienié, to uzasadnione wydaje si¢ méwienie
o dziataniach podejmowanych w tym kierunku jako o samodoskonaleniu si¢.
Zwrot ten ,,pachnie” perfekcjonizmem i najlepiej odpowiada temu, o co chodzi
w pracy nad sobg. ,,W pracy nad sobg mozna wykorzysta¢ przyklady oséb, ktére
moga stanowi¢ modele do nasladowania lub unikania okreslonych zachowan.
W literaturze spotykamy modele pozytywne i negatywne, ktére w wyniku pracy
nad soba wyeliminowaly cechy czy zachowania negatywne. U podioza naslado-
wania modeli pozytywnych znajduje si¢ mechanizm identyfikacji. Unikanie
zachowan wzorcOw negatywnych jest zwigzane z Igkiem, ze nas moga spotkac
podobne skutki. Warunkiem identyfikacji jest podobienstwo nasladujacego do
modelu, a takze szczegGtowo$é opiséw zachowania tego ostatniego’™’.

Praca nad sobg jest bowiem najwlasciwszg rzecza, jaka mozemy uczyni¢:
,»Czlowiek nie ma lepszego sposobu uszczesliwienia ludzkosci nad udoskonale-
nie siebie”™. O udoskonalajacym dziataniu szczeécia pisze Grzegorz Grzybek:
,,R0zZwdj osobowosciowy, pozwalajacy na doswiadczanie szcze$cia, winien sta-
nowi¢ podstawowa przestrzen realizacji osoby™".

Rozwdj i dziatania sprawcze sa wynikiem, ukierunkowaniem naturalnych
ludzkich potrzeb. W jednostce rozwdéj zdolnoSci osobowych (intelektualnych,
emocjonalnych, wolitywnych, moralnych) zachodzi réwnolegle do dziatan oso-
bowosciowych (pozytywnych sprawczych) — ukierunkowania na dzieto. Przy-
pomina to sposéb dziatania prostej wagi szalkowej, dziatajacej na zasadzie réw-
nowagi sit — jedng z sit sg tutaj potrzeby rozwojowe, a druga — potrzeba dziatan
sprawczych. Ich wspdlistnienie pozytywnie ze soba koreluje: im wyzszy rozwdj
osobowy, tym wyzszy stopien pozytywnych dziatan sprawczych. W niniejszej
teorii pojecie ,,osobowosciowe” tyczy si¢ dziatan sprawczych, ktére wigza si¢
z naturalng ludzka potrzebg sprawstwa. Potrzebe sprawstwa (ukierunkowanie na
dzielo) utozsamiam z potrzebg samorealizacji, z tym Ze rozumiem przez nig
naturalne pragnienie zaistnienia w $wiecie spotecznym, dokonania czego$ waz-
nego — dzieta. Potrzeba sprawstwa jest bezposrednio skierowana na inne osoby
ludzkie, nie za$ $wiat przyrody. Swiat przyrody moze byé jedynie posrednikiem
w dazeniu do celu (np. akcje protestacyjne oséb zainteresowanych ratowaniem
zwierzat czy planety, akcje sprzatania $§wiata). Zamiast pojecia ,,rozwdj spotecz-
ny jednostki” proponuje¢ okreslenia: ,,tworzenie stosunkéw spotecznych”, ,.gene-
rowanie relacji spotecznych”, ,tworzenie wi¢zi spotecznych”, ,,aktywno$¢ spo-
feczna (zawodowa) jednostki”. Sg to relacje, u podtoza ktérych leza elementarne
umiejetnosci rozwojowe ze sfery emocjonalnej, intelektualnej, wolitywnej, mo-

s, Mika, O réznych drogach samodoskonalenia, Wyd. WSiP, Warszawa 1992, s. 8-51.
A, Swiqtochowski, Aforyzmy, Wyd. PIW, Warszawa 1979, s. 34.
3G, Grzybek, Etyka rozwoju a wychowanie..., s. 122.
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ralnej. Rozwéj pojmowany jako proces przemian prowadzacy do osiggnigcia
lepszego, bardziej zaawansowanego stanu moze dotyczy¢ jedynie organizmu.
Wtedy rozumie si¢ pod tym pojeciem proces zmian ustrojowych nastepujacy
z czasem zycia badz z kolejnymi pokoleniami. Stosunki spoteczne cze¢sto ulegaja
destrukcji, iloSciowemu i jakosciowemu ograniczeniu (roztaka, czas, zaniedba-
nie, negatywne dziatanie sprawcze) i czy w zwigzku z tym nalezaloby moéwic
o regresji w rozwoju spotecznym? Chyba nie. Z rozwojem nieodlgcznie wigze si¢
postep, podazanie ku lepszemu. Jednostka jako pojedynczy element spoteczenstwa
rozwija si¢ niezaleznie, a jej zycie i to, czego dokonuje w sposéb nie zawsze ukie-
runkowany i przemyslany, moze przyczynia¢ si¢ lub tez nie do postgpu spoleczen-
stwa. Stad tez trudno méwi¢ o jakimkolwiek rozwoju spotecznym w sensie ogol-
nym, a wigc ukierunkowanym ciggu zmian korzystnych dla danej zbiorowosci™.
Jednostka ze swej natury nie dazy do wiasnego rozwoju spotecznego (w tym spo-
teczno-zawodowego), gdyz wielo$¢ bodzcow, relacji, reakcji, ocen spotecznych,
czesto wzajemnie sprzecznych, dotyczacych jej osoby, wigze si¢ z brakiem obiek-
tywnych kryteriéw decydujacych o stopniu jej ewentualnego spotecznego rozwo-
ju. Osoba ludzka dazy jedynie do realizacji potrzeby dziatan sprawczych (jest
ukierunkowana na dzielo: prace, sprawczo$¢, dokonania na materii $wiata itp.,
przez ktére rozwija si¢, doskonali, obiektywizuje swéj §wiat duchowy). Poniewaz
akceptacja spoteczna, uznanie, szacunek to pojecia wzgledne, zmienne w czasie,
osoba ludzka dazy do realizacji potrzeby sprawstwa w $wiecie, by utrzymac stan
wewnetrzne] homeostazy. Potrzeba sprawstwa (kreowania dziel) realizuje si¢
w dziataniu, ktérego elementarng jednostka jest czyn. Rozwdj jest np. w sferze
techniki. Ponadto postep spoteczny jest pojeciem wzglednym, nieobiektywnym,
a wszelkie procesy i przemiany niosa ze soba zaréwno lepsze, jak i gorsze skutki.
,Czy stato si¢ dobrze? Czy wynalazki nie przyniosty wigcej szkody niz korzysci.
Pan Derozerays zadawat sobie to pytanie” — tak brzmi cytat z Pani Bovary Gu-
stava Flauberta™. Uwazam, ze zjawiska socjalizacji, wychowania i edukacji sa
ukierunkowane na wyposazenie jednostki w osobowosciowe instrumentarium™
tak, by mogta prawidtowo funkcjonowa¢ w otoczeniu spotecznym, by¢ zdolna do
dziatan sprawczych, nie za$ rozwoju w sensie spotecznym.

Zycie ludzkie warunkujg dopetnienia: rozwéj i dziatania sprawcze. Rozwdj
stanowi 0 osobistym wymiarze osoby ludzkiej. Dziatania sprawcze (kreowane
dzieta) stanowia o osobowos$ciowym wymiarze ludzkiej osoby. Wymiar osobo-
wosciowy bytowania cztowieka nie wigze si¢ z rozwojem w tym sensie, iz nie

32 p. Sztompka, Socjologia zmian spotecznych, Wyd. Znak, Krakéw 20035, s. 23.

3 G. Flaubert, Pani Bovary, przet. A. Micinska, oprac. Zesp6t Kolekcji Hachette, Wyd.
Swiat Ksigzki (brak miejsca i roku wydania), s. 126.

#G. Grzybek, Etyka rozwoju a wychowanie..., s. 69.
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stanowi pewnego postulowanego putapu osiggni¢¢ rozwojowych, lecz przebiega
réwnolegle jako proces i dotyczy realizacji potrzeby pozytywnych dziatan
sprawczych (kreowania dziet). Dziatania rozwojowe i sprawcze nawzajem si¢
uzupetniaja, a poprzez wspotistnienie dopetniajg jednostke. Metaforycznie moz-
na odnies¢ si¢ tu do dziatania klepsydry. Osobowos$¢ jest jak klepsydra — dwie
komory stanowig potrzeby rozwojowe i sprawcze. Napetnianie si¢ jednej komo-
ry mozliwe jest poprzez uruchomienie zasoboéw drugie;j.

Szczegblny nacisk w ,teorii dopelnien” ktade na warto$¢ czlowieczenstwa
i wszystko, co si¢ z nim wigze: Swiadomo$¢, rozumnosé, wolnos$¢, odpowie-
dzialno$¢ — wskazujgce na ludzka godnosé™. Swiadomosé — jako stan, w ktérym
jednostka zdaje sobie sprawe z tego, co dzieje si¢ w jej otoczeniu — rodzi samo-
swiadomos$¢ — czyli $wiadomo$¢ wtasnych zjawisk wewnetrznych — jako ele-
ment powyzszego. ,,Najczesciej uznaje si¢, ze osoba ma samo$wiadomos$¢ —
catosciowa wizje siebie. Musi zatem posiada¢ okreslone dyspozycje i mozliwo-
$ci mentalne, takie jak zdolno$¢ rozwiazywania ztozonych probleméw, poczucie
przesziosci i przysztosci, mozliwo$¢ wyrazania w sposéb kontrolowany swoich
pragnien lub tez zdolno$¢ komunikowania si¢ za posrednictwem jezyka™. Po-
nadto mozemy powiedzie¢, ze posiadajace samoswiadomos$¢ osoby kieruja si¢
w swoim zyciu okre§lonymi warto$ciami, odczuwaja potrzebe zycia zgodnie
z obowiazujacymi standardami moralnymi — pragng dobra, sprawiedliwosci,
czuja si¢ odpowiedzialne za swoje czyny’’. Poza wartoscig czlowieczenstwa
innymi istotnymi w ,teorii dopetnien” sa: godnos¢, wolnos¢, madrosé, radose,
odpowiedzialno$¢. Dalej scharakteryzuj¢ te wartos$ci, a nastepnie pojecie i rodza-
je czynéw w ,.teorii dopetnien”.

Wartosci podstawowe w ,teorii dopelnien”

Cztowieczenstwo oznacza, wedlug mnie, natur¢ ludzka, istotne pozytywne
cechy cztowieka wyrézniajace go sposrdd innych bytow. W ich zakres wchodza
zatem wszelkie wrodzone wtasciwo$ci cztowieka — istoty o charakterze osobo-
wym, a wiec odrebnej od §wiata przyrody ozywionej i nieozywionej — czyli:
jego $wiadomos¢, rozumnos$¢, wolnos¢, odpowiedzialno$¢ — wskazujace na god-
no$¢. Sa to cechy okreslajace cate ludzkie jestestwo. Wnetrze osoby ludzkiej
buduje rozumno$¢ (mentalnos¢), dusza (moralno$¢), psychika (emocjonalnosé),
wola (wolicjonalno$¢).

By, Gluchman, Etyka spotecznych konsekwencji, Wyd. ISMIiE ,HUMANUM”, Warszawa
2012, s. 143-144.
36}, Zaorski-Sikora, Etyka w biznesie, Wyd. WSHE, £.6dz 2007, s. 40.
37 .
Tamze.
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Godnos$¢ osoby ludzkiej jest pojeciem, ktére przypisujemy kazdemu czto-
wiekowi z racji jego osobowej (duchowej) natury.

Wolno$¢, w moim mniemaniu, to przede wszystkim szereg umiejetnosci pa-
nowania nad namigtnosciami jako efekt autonomii i madro$ci, dajace wespot
mozliwos¢ samodzielnego podejmowania decyzji, $wiadomo$¢ niezaleznego
1 dobrego dziatania, i pozwalajace na odczuwanie radosci.

Do wolnos$ci dochodzimy droga prawdy. Do prawdy prowadzi nas madros¢.
Tylko prawda ,,jest w stanie odmieni¢ cale nasze zycie, nada¢ mu nowy sens,
blask i wymiar wolno$ci wyzwalajacej od prymitywizmu umystowego i prostac-
kich uproszczen. Ona umozliwia tez postrzeganie drugiego cztowieka we wszyst-
kich jego ludzkich wymiarach™*.

Madro$¢, wedtug mnie, to efekt autonomii, wiedzy i umiejetnosci panowa-
nia nad namig¢tnos$ciami (czyli wolnos$ci), dajace wesp6t mozliwos$¢ samodziel-
nego podejmowania decyzji, §wiadomos$¢ niezaleznego i dobrego dzialania,
i pozwalajace na odczuwanie radosci.

Wiedzie¢, ze si¢ czego$ nie wie, $wiadczy — zdaniem Sokratesa — o madro-
$ci czlowieka i stanowi motyw do poszukiwan, zgiebiania, czyli prowadzi do
zawezania obszaru niewiedzy (w tym znaczeniu wiedza jest rozsadkiem)™.

Madro$¢ jest technologia dobrego zycia, czyli zawiera najogdlniejsze i najbar-
dziej podstawowe zasady postepowania przyjmowane niezaleznym aktem woli*.

Definicje wolnosci i madrosci zdajg si¢ by¢ zbiezne, gdyz wolnos$¢ i madros¢
nawzajem si¢ przenikaja i uzupelniajg — tylko cztowiek madry jest prawdziwie
wolny, natomiast czlowiek wolny wewnetrznie staje si¢ madry. Wolno$¢, w moim
rozumieniu, okresla wewngtrzne poczucie cztowieka (madrego), poszerzajacego
swoja wiedzg, zdolnego panowac nad swoimi namigtnosciami, madro$¢ za$ jest
efektem tej umiejetnosci otwarto$ci na nowe doswiadczenia, czyli dgznosci ku
poszerzaniu granic swej wewnetrznej wolno$ci. Madro$¢ i wolnos$¢ intensyfikuja
si¢ wzajemnie. Im wigcej w czlowieku wiedzy (samoswiadomosci), tym wiecej
wolnosci. Bliskie jest to przekonanie pojeciu wolnosci Hegla, ktéry we Wstepie do
tomu I Wyktadow z filozofii dziejow pisze, ze sama wolno$¢ w sobie, poniewaz jest
wiedzg o sobie, zawiera nieskonczong konieczno$¢ doj$cia do wtasnej §wiadomo-
$ci 1 stania si¢ tym samym rzeczywisto$cig. Jest ona dla siebie celem, ktéry urze-
czywistnia, i jedynym celem ducha. Czytamy: ,,duch jest czyms, co posiada os$ro-
dek w sobie samym. Duch odnalazt swa jednig, nie ma jej zewnatrz siebie; istnieje

3 W. Korzeniowska, Wartosci jako drogi i drogowskazy [w:] Sztuka bycia cztowiekiem.
Wychowanie a poszukiwanie wartosci i sensow zycia..., . 45.

¥'D. Waloszek, Mqdrosé (i, czy) wiedza? Rozwazania kategorialne [w:] Sztuka bycia
cztowiekiem. Wychowanie a poszukiwanie wartosci i senséw zycia..., s. 109.

0 Por. S. Michatowski, Madros¢ zycia jako cel zabiegow edukacyjnych [w:] Sztuka bycia
cztowiekiem. Wychowanie a poszukiwanie wartosci i sensow zycia..., s. 111-113.
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w sobie samym i u samego siebie. Materia ma swa substancje poza soba; duch jest
bytem u samego siebie (das Bei-sich-selbst-sein). Na tym wlas$nie polega wolnos¢,
gdyz skoro jestem zalezny, odnoszg¢ siebie do czego$ innego, czym nie jestem, nie
moge istnie¢ bez czego$§ zewnetrznego; jestem za$ wolny, gdy jestem u samego
siebie. Ten byt ducha u samego siebie jest samowiedzg, §wiadomoscia siebie sa-
mego. Dwie rzeczy odrézni¢ nalezy w $wiadomosci: po pierwsze, Ze wiem, po
drugie, co wiem. W samowiedzy zlewa si¢ jedno z drugim, poniewaz duch wie
0 sobie samym, jest oceng wlasnej istoty i réwnocze$nie czynnoscig dochodzenia
do siebie i tworzenia w ten sposéb siebie samego, czynienia si¢ tym, czym jest
w sobie samym™*'. ., Wolno&¢ nie jest [...] — w filozofii Heglowskiej — jakas cecha
przystugujaca przedmiotowi raz na zawsze, ale rozwija si¢ w ludzkiej Swiadomo-
$ci”*. Dlatego ,,0 rozwoju ducha ludzkiego mozna méwi¢ wtedy dopiero, gdy
uzyska on wiedz¢ sam o sobie, gdy uswiadomi sobie swoja sife. [...] Wolnos¢,
ktéra ma zwyciezy¢ w §wiecie, nie ma by¢ wolnoscia barbarzyncy, ale musi by¢
realizowaniem pewnych zasad ogélnych, wynikajacych z rozumu. Realizacja
prawdziwej wolnosci nie moze dokonywa¢ si¢ tylko we wnetrzu czlowieka, ale
przede wszystkim w jego instytucjach, w stosunkach spotecznych, w moralnosci,
w panstwie. [...] Wolno$¢ rozumna nie pozostaje jednak w miejscu, lecz rozwija
sig; posiada wiec histori¢”*. |, Historia powszechna jest — wedtug Hegla — historia
panstw, ale poniewaz panstwo jest realizacja wolnosci, zatem dzieje powszechne
sa historia wolnosci, $cislej: uswiadomionej wolno$ci”*. Historie tworza tylko
ludzie, a nie jaka$ zewnetrzna sita. Sita napedowa historii ludzkiej jest dazenie do
coraz wigkszej racjonalnosci, a zatem do wolnoéci cztowieka i mysli ludzkiej®.
Miarg madros$ci, bedacej cechg indywidualng, jest nadawanie sensu zyciu, odczy-
tywanie jego tadu i porzadku™.

We wspoétczesnej filozofii politycznej warto§¢ wolnosci (rozumianej jako
niezalezno$¢) zaczyna by¢ coraz cze$ciej rozpatrywana z perspektywy odpowie-
dzialno$ci i godno$ci osoby ludzkiej.

Rado$¢ jest korzystnym stanem emocjonalnym wyrazajacym si¢ uczuciem
zadowolenia, wywolanym doswiadczeniami (jednostkowymi i spolecznymi)
ocenianymi jako pozytywne.

*1 G.W.F. Hegel, Wstep [w:] Wyktady z filozofii dziejow, t. 1, przet. J. Grabowski, A. Land-
man, Wyd. PWN, Warszawa 1958, s. 27.

2T, Kronski, Hegel i jego filozofia dziejow [w:] G.W.F. Hegel, Wyktady z filozofii dziejow,
t. 1, przet. J. Grabowski, A. Landman, Wyd. PWN, Warszawa 1958, s. XXI.

* Tamze, s. XXII-XXIIL

* Tamze, s. XXIV.

* Tamze, s. XXIL

*W. Korzeniowska, Mgdro$¢ a wiedza [w:] Sztuka bycia cztowiekiem. Wychowanie a poszu-
kiwanie wartosci i sensow zycia..., s. 116.
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Odpowiedzialno$¢ to cheé, zdolno$¢ i powinno$¢ ponoszenia konsekwencji
przed kim$ (w tym sobg) za swoje dzialania wzgledem kogo$ lub czego$. Uwa-
zam bowiem — w §lad za Franciszkiem Zawadzkim — Ze istnienie ludzkie jest
zawsze wspoOtistnieniem, a dziatanie ludzkie wspétdziataniem z innymi ludzmi,
ktére dokonuje si¢ z koniecznosci za posrednictwem przedmiotéw (rzeczy, sta-
néw rzeczy, proceséw, przedmiotéw realnych i abstrakcyjnych), co oznacza
wielostronng 1 wieloptaszczyznowa wspétzaleznos¢ miedzypodmiotowa, a takze
podmiotowo-przedmiotowa*.

Czyn i dzielo w ,teorii dopelnien”

Osoba realizuje si¢ w czynie (praxis, actus, gestum), wyraza w nim, przeja-
wia, integruje. Osoba spetnia si¢ przez czyn w swej istocie i w swym istnieniu®®.
Czyn we wilasciwym tego stowa znaczeniu to §wiadome i twércze dziatanie
cztowieka jako osoby. Czyn odpowiada osobie. Tylko osoba ,,czyni”, dziata,
postepuje, dokonuje aktéw moralnych, tworzy histori¢. Czyn tedy jest konieczng
konsekwencja czlowieczenstwa i istnienia osobowego. Czyn wilasciwy moze
zaistnie¢ tylko w osobie i osoba wyraza si¢ w czynie, spetnia, jest jego zrédlem
pierwszym, poczatkiem, autorem, sprawca, twérca™.

W potaczeniu z aktem-czynem istnieje dzieto (ergom, pragma, poiema,
opus, labor): praca, sprawczo$¢, wyraz ciata, materializacje, dokonania na mate-
rii $wiata itd. Przez dzieta osoba staje si¢, rozwija, doskonali, aktualizuje soma-
tycznie, obiektywizuje swoj §wiat duchowy, eksterioryzuje swe wngtrze. Moral-
no$¢ w glebokim ujeciu siega do dzieta i tutaj spetnia si¢, osigga swdj kres oraz
sens prozopoiczny (prosopon = osoba). Sytuacja $wiata, ktéry dzi$ zalezy od
pracy i dziel, ukazuje, Ze bez nich nie ma wilasciwej moralnos$ci ani tworczosci
osobowej. Dzieta i prace to odstonigcie osoby, jej urealnienie, wazna partycypa-
cja w tematyce $wiata osobowego. Swiat zawist nad przepascia na przesle zbu-
dowanym z pracy. Ro$nie dialektycznie znaczenie kontemplacji zwigzanej
z praca. Kontemplacja ukazuje coraz $cislejszy zwigzek z pracg, a praca otrzy-
muje charakter coraz bardziej fundamentalny, duchowy i stwérczy, a nawet wy-
zwalajacy i soteryjny™”. Czyn, a zwlaszcza dzieto, maja potezna relacje spo-
teczng. Dzielo jest z jednej strony uwarunkowane przede wszystkim podmiotem
spotecznym, dzi$ szczegdlnie zbiorowosciami pracy, a z drugiej dzieto jest spo-

*1'F. Zawadzki, Problem odpowiedzialnosci, Wyd. WSP, Krakéw 1984, s. 19.

8 K. Wojtyta, Osoba i czyn oraz inne studia antropologiczne, Wyd. TN KUL, Lublin 1994,
za: C.S. Bartnik, Personalizm..., s. 289.

¥ C.S. Bartnik, Personalizm..., s. 289.

30 Tamze, s. 292.
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teczno-twércze. Dzieto ma charakter gtéwnie spoteczny, poniewaz okresla — co
zauwazyt marksizm — ksztalt wiata®'.

,» Teoria dopelnien” analizuje ludzkie intencje i skutki dziatania. Bierze pod
uwage intencje dotyczace tylko sfery spotecznej, czyli przewidywane przez oso-
be ludzka skutki jej dzialania na otoczenie. Zaktada, Ze intencje dziatajacej oso-
by wzgledem niej samej sa tylko pozytywne. Opiera si¢ przy tym na przekona-
niu o naturalnej ludzkiej sktonnos$ci pozadania szczeScia, co mozna odnalezé
w ,etyce rozwoju” Grzegorza Grzybka (cztowiek bytem dazacym do petni)™.
Z tym ze pojecie szczgscia w ,.teorii dopetnien” zastgpuje pojeciem radosci,
rozumianej jako korzystny stan emocjonalny, wyrazajacy si¢ uczuciem zadowo-
lenia, spowodowanym dos$wiadczeniami (jednostkowymi, spolecznymi) ocenia-
nymi jako pozytywne. Przeto uwazam, iz czlowiek w Zyciu doczesnym nie ma
mozliwosci osiagniecia stanu szcze§liwosci z uwagi na zmienno$¢ i nikla trwa-
lo$¢ warunké6w bytowania, ktére ponadto nie lezg w catodci w jego gestii.

»leoria dopetnien” dokonuje podziatu czynéw ludzkich z uwagi na dwa
kryteria: konsekwencje i intencje, z tym ze podzial czynéw ze wzgledu na kon-
sekwencje uwzglednia réwniez intencje, ale to konsekwencje sg gtéwnym kryte-
rium oceny. Podobniez w przypadku oceny ludzkich czynéw ze wzgledu na
intencje — brane s3 rowniez pod uwage konsekwencje, ale to intencje sa gtow-
nym kryterium oceny.

»leoria dopelnien” dzieli ludzkie czyny, ze wzgledu na konsekwencje, na:
moralne, niemoralne, stuszne, niestuszne oraz ani stuszne, ani niestuszne. Okre-
$lenie stusznosci dotyczy czyndéw, ktére poprzedzone dobrymi intencjami wywo-
tuja jakiekolwiek dobre konsekwencje. Teoria zwraca uwage, w pierwszej kolej-
nosci, na konsekwencje, a nastgpnie na intencje. Ponadto ktadzie nacisk na kon-
sekwencje dla jednostki w podjetym przez nig dziataniu. Dlaczego? Poniewaz
,»0soba jest po prostu twérczo dialektyczna: jest ona osobna, ale i zarazem
wspélnotowa. Rozwija si¢ nie tylko sama w sobie i sama z siebie, lecz takze
poprzez konieczng ontycznie relacje do innej osoby, do innych oséb, a wreszcie
do spolecznos$ci osobowej. Stowem, osoba staje si¢ sobg i funkcjonuje tylko po-
przez odniesienie do innych osob. Z kolei spolecznos$¢ staje si¢ soba, wypelnia
swoje zadania i spetnia siebie, gdy stuzy osobom, takze kazdej konkretnej osobie
bez wyjatku™. 1 tak czyn moralny to taki, ktéry przynosi pozytywne konsekwen-
cje zaréwno dla jednostki, jak i dla spoteczenstwa. Stad tez jest oceniony dodat-
kowo jako stuszny i w najwyzszym stopniu uzyteczny. Czyn stuszny, lecz mato

> Tamze, s. 294; por. Z. Cackowski, Czlowiek jako podmiot dziatania praktycznego
i poznawczego, Wyd. ,,Ksiazka i Wiedza”, Warszawa 1979.

326G, Grzybek, Etyka rozwoju a pedagogika opiekurcza, Wyd. UR, Rzeszéw 2013, s. 96.

33 C.S. Bartnik, Personalizm..., s. 35.
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uzyteczny, to taki, ktéry przy udziale pozytywnych intencji wywotuje dobre skutki
tylko dla dziatajacej osoby, nie za$§ spoleczenstwa, dlatego tez jest oceniony dodat-
kowo jako szkodliwy. Czyn stuszny i uzyteczny cechuja: dobra motywacja, dobre
skutki dla spoteczenstwa, lecz zle dla jednostki. Czyn niestuszny i mato uzyteczny
jest wtedy, gdy cztowiek ma zle intencje, jego dziatanie za$ wywotuje dobre skutki
tylko i wylacznie dla niego samego. W zwiazku z tym jest on oceniony jako szko-
dliwy. Czyn moze by¢ niestuszny, lecz uzyteczny, kiedy osobg ludzka kierujg zte
motywy, ale efekty dziatania sg dobre dla spoleczenstwa, cho¢ nie dla samej jed-
nostki. Mozemy mie¢ réwniez do czynienia z czynem niemoralnym, nacechowa-
nym ztymi intencjami i wywotujacymi zte efekty tak dla jednostki, jak i dla ogétu.
Dlatego tez bywa on oceniany jako niestuszny i w najwyzszym stopniu szkodliwy.

O uzytecznosci czynéw $wiadcza jakiekolwiek pozytywne konsekwencje.
Pod tym wzgledem moga by¢ one ocenione jako: w najwyzszym stopniu uzy-
teczne (jesli wywotuja pozytywne skutki zaréwno dla jednostki dziatajacej, jak
i dla otoczenia), uzyteczne (jesli wywotuja pozytywne skutki tylko dla spote-
czefstwa), a takze mato uzyteczne (szkodliwe), gdy wywotuja pozytywne rezul-
taty tylko dla jednostki. O szkodliwosci czynéw $wiadcza negatywne konse-
kwencje dziatan osoby ludzkiej dla spoleczenstwa. Czyny szkodliwe sg jedno-
cze$nie godne potgpienia.

Szczegolna sytuacja sa dwa rodzaje czyndw: 1) ani stuszny, ani niestuszny,
cho¢ w najwyzszym stopniu uzyteczny, oraz 2) ani stuszny, ani niestuszny, gdyz
w najwyzszym stopniu szkodliwy. Dotyczg one sytuacji paradoksalnych, kiedy
nie jesteSmy w stanie oceni¢ czynu osoby ludzkiej jako moralnego, niemoralne-
g0, stusznego czy niestusznego mimo korzystnych efektéw dla niej samej i dla
og6tu, z powodu ztych intencji — jak jest w pierwszym przypadku, czy widzac
zte skutki dziatan osoby wzgledem niej i spoteczenstwa mimo dobrych motywa-
cji — jak ukazuje drugi przypadek.

Bioragc pod uwage w pierwszej kolejnosci intencje, a w dalszej kolejnosci
konsekwencje, ,,teoria dopetnien” wymienia czyny powinne i niepowinne. O po-
winnosci, wzglednie niepowinnosci, czynéw $§wiadcza pozytywne, wzglednie
negatywne, intencje. Ponadto kryterium powinnos$ci/niepowinnosci, dla doktad-
niejszego zobrazowania istoty konsekwencji czynéw, zostaje wzbogacone kryte-
riami godziwosci/niegodziwosci oraz stusznosci potepienia dziatania.

Czyn jest godziwy tylko wtedy, gdy istnieje zgodno$¢ dobrych intencji
z dobrymi konsekwencjami dziatan jednostki zaréwno dla niej samej, jak i dla
spoteczenstwa. Czyn okreslony jako ani godziwy, ani niegodziwy to taki, ktéry
przy dobrych intencjach wywoluje jakiekolwiek zte skutki (wyjatek stanowi
czyn ani powinny, ani niepowinny, niegodziwy, lecz niegodny potegpienia). Czyn
niegodziwy za$ charakteryzuja uprzednie zte intencje. Czyn godziwy jest zawsze
powinny, za$ niegodziwy — niepowinny.
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Czyn jest godny potepienia, jesli — bez wzgledu na intencje dziatajacej oso-
by ludzkiej i konsekwencje dla niej samej — przynosi negatywne skutki spotecz-
ne, jest szkodliwy (,,jednostka jest odpowiedzialna za czyny szkodzace intere-
som drugich i moze ponie$¢ spoteczna lub prawna kare™*).

W zwiazku z powyzszym ,teoria dopetnien” wyrdznia czyny: powinne, go-
dziwe; powinne, ani godziwe, ani niegodziwe, lecz godne potepienia; powinne,
ani godziwe, ani niegodziwe, niegodne potg¢pienia; niepowinne, niegodziwe,
godne potgpienia; niepowinne, niegodziwe, niegodne potgpienia. Czyn powinny,
godziwy jest wowczas, gdy osobg kierujg dobre motywy i skutki jej dziatan sa
réwniez pozytywne. Czyn jest powinny, ani godziwy, ani niegodziwy, lecz god-
ny potgpienia, kiedy intencje dziatajacego sa dobre, jednak efekty pozytywne
tylko dla niego samego. Czyn powinny, ani godziwy, ani niegodziwy, niegodny
potepienia to czyn, ktéry cechuja: dobra motywacja, dobre skutki dla spoteczen-
stwa, zte skutki dla jednostki. Czyn niepowinny, niegodziwy, niegodny potegpie-
nia jest wowczas, gdy osoba majac zta motywacj¢ dziatania, powoduje swym
zachowaniem skutki pozytywne tylko dla ogétu, jednak nie dla siebie same;.
Czyn oceniony ze wzgledu na intencje jako niepowinny, niegodziwy, godny
potepienia moze by¢ dwojakiego rodzaju, jesli wzia¢ pod uwage konsekwencje:
niestuszny i mato uzyteczny (szkodliwy) — kiedy przy ztych intencjach dziatanie
jednostki wywotuje dobre skutki tylko dla niej samej; oraz niemoralny — kiedy
przy ztych intencjach dziatanie jednostki wywotuje ogdlnie zte skutki.

Filozofia utylitarystyczna dzieli ludzkie czyny na: nakazane, zakazane, do-
zwolone, obojetne, nadobowiazkowe, mieszczace si¢ w granicach moralnej tole-
rancji oraz nieoznaczone w wymiarze moralnym. Aplikujac ten podziat do ,,teorii
dopetnien”, zaktadam, ze czyn moralny (stuszny i w najwyzszym stopniu uzytecz-
ny) oraz stuszny i uzyteczny sa czynami nakazanymi i jednoczes$nie dozwolonymi.
Decyduja o tym dobre intencje oraz dobre konsekwencje spoteczne. Dozwolone
(i tylko takie) sg czyny stuszne, lecz mato uzyteczne (szkodliwe). Wyznacznikiem
sa tu dobre konsekwencje dla jednostki przy jednoczesnych dobrych intencjach,
lecz ztych konsekwencjach dla ogétu. Dozwolone sg réwniez czyny niestuszne,
lecz uzyteczne ze wzgledu na dobre konsekwencje spoteczne mimo ztych intencji.
Zakazane sg czyny niestuszne i mato uzyteczne (szkodliwe), a takze niemoralne
(niestuszne i w najwyzszym stopniu szkodliwe). Decydujg o tym zle intencje oraz
zte konsekwencje spoteczne. Czyny obojetne — niemieszczace si¢ w pewnej prze-
strzeni moralnej — i nadobowiazkowe nie wystepuja w ,.teorii dopetnien”. Czyny
mieszczace si¢ w granicach moralnej tolerancji to czyny niestuszne, lecz uzytecz-
ne. Swiadcza o tym dobre konsekwencje dla ogétu mimo ztych konsekwenciji dla
dziatajacego podmiotu i jego ztych intencji.

% 1.S. Mill, Unylitaryzm. O wolnosci, przet. M. Ossowska, przet. A. Kurlandzka, Wyd. PWN,
Warszawa 1959, s. 253-254.
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Wyjatkowa sytuacje stanowig czyny, ktére ze wzgledu na intencje okresla
si¢ jako: 1) ani powinne, ani niepowinne, niegodziwe, lecz niegodne potepienia
oraz 2) ani powinne, ani niepowinne, ani godziwe, ani niegodziwe, gdyz godne
potepienia, a ze wzgledu na konsekwencje kolejno jako: 1) ani stuszne, ani nie-
stuszne, cho¢ w najwyzszym stopniu uzyteczne i 2) ani stuszne, ani niestuszne,
gdyz w najwyzszym stopniu szkodliwe. Pierwszy rodzaj czynéw odnosi si¢ do
dziatan, w ktérych osoba ludzka ma zle motywacje, jednak jej dzialanie przynosi
pozytywny efekt dla niej samej i dla otoczenia spotecznego. W drugim przypad-
ku jednostka ludzka ma dobre intencje, ale jej czyn okazuje si¢ w najwyzszym
stopniu szkodliwy. W wyniku szeregu niezgodno$ci obydwa rodzaje czynéw
trudno okresli¢ jednoznacznie jako pozytywne lub negatywne dziatania spraw-
cze. Traktuje je jako nieoznaczone w wymiarze moralnym, pomijajac tym sa-
mym analizg gtebszych przyczyn.

Schemat dziatan sprawczych w Swiecie wedle ,.teorii dopetnief” demonstru-
je w tabeli 1.

Tabela 1. Ocena czynéw wg ,,teorii dopelnien”

Ocena czynu . | Konsekwencje Intencje Ocena powinnosci
ze wzgledu na Konsekwenq'e dla wzgledem czynu ze wzgledu
. dla jednostki , , . X
konsekwencje spoleczefistwa | spoteczenstwa na intencje
1 2 3 4 5
moralny (stuszny dobre dobre dobre powinny, godziwy
1 W najwyzszym stop- (pozytywne dziala-
niu uzyteczny), nie sprawcze)
nakazany, dozwolony
ani stuszny, ani nie- dobre dobre zte ani powinny, ani
stuszny, cho¢ w naj- niepowinny,
WyZszym stopniu niegodziwy, lecz
uzyteczny, niegodny potgpienia
nieoznaczony w wy-
miarze moralnym
stuszny, lecz mato dobre zte dobre powinny, ani go-
uzyteczny (szkodliwy), dziwy, ani niego-
dozwolony dziwy, lecz godny
potepienia
(pozytywne dziala-
nia sprawcze)
stuszny i uzyteczny, zte dobre dobre powinny, ani
nakazany, dozwolony godziwy, ani
niegodziwy,
niegodny potgpienia
(pozytywne dziala-
nie sprawcze)
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1 2 3 4 5
niestuszny i mato dobre zte zte niepowinny, niego-
uzyteczny (szkodliwy), dziwy, godny pote-
zakazany pienia

(negatywne dziala-
nie sprawcze)
ani stuszny, ani nie- zte zte dobre ani powinny, ani
stuszny, gdyz w najwyz- niepowinny, ani
szym stopniu szkodliwy, godziwy, ani niego-
nieoznaczony w wy- dziwy, gdyz godny
miarze moralnym potepienia
niestuszny, lecz zte dobre zte niepowinny, niego-
uzyteczny, dozwolony, dziwy, niegodny
mieszczacy sie potepienia
w granicach moralnej (negatywne dziala-
tolerancji nie sprawcze)
niemoralny (niestuszny | zte zte zte niepowinny, niego-
i W najwyzszym dziwy, godny pote-
stopniu szkodliwy), pienia
zakazany (negatywne dziala-
nie sprawcze)

Zrédio: opracowanie wiasne.

Pozytywne dziatania sprawcze to — ze wzgledu na intencje — czyny powin-
ne, ktére przy udziale dobrych intencji wywotujg jakiekolwiek dobre konse-
kwencje (konkretnie: powinne, godziwe; powinne, ani godziwe, ani niegodziwe,
lecz godne potegpienia; powinne, ani godziwe, ani niegodziwe, niegodne potg-
pienia), oraz — ze wzgledu na konsekwencje — czyny moralne oraz stuszne, uzy-
teczne (a konkretnie: moralne; stuszne i mato uzyteczne; stuszne i uzyteczne).

Negatywne dziatania sprawcze sg wynikiem zaktécen, btedéw, pomytek
w procesie rozwojowym. To — ze wzgledu na intencje — czyny niepowinne, ktére
przy udziale ztych intencji wywotuja zte konsekwencje (a zatem: niepowinne,
niegodziwe, godne potepienia — przy dobrych skutkach dla jednostki; niepowin-
ne, niegodziwe, niegodne potgpienia; niepowinne, niegodziwe, godne potepienia
— przy ztych skutkach dla jednostki i spoleczefistwa), oraz — ze wzgledu na kon-
sekwencje: niestuszne i mato uzyteczne (szkodliwe); niestuszne, lecz uzyteczne;
czyny niemoralne.

Podsumowanie

Przygotowujac do zycia zgodnie z zatozeniami ,teorii dopelnien”, nalezy
mie¢ na uwadze wlasciwe ukierunkowanie $wiadomosci (samo$wiadomosci)
podopiecznego, zaszczepienie w nim szacunku dla warto$ci podstawowych:
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cztowieczenstwa, godnosci, madrosci, wolnosci, odpowiedzialnosci, radosci,
wzmacnianie pozytywnych (tzn. moralnych i stusznych), a korygowanie nega-
tywnych (tzn. niemoralnych, niestusznych) dziatah sprawczych. Celem jest mo-
del wychowania oraz ,,edukacji, ktéry w calej swej strukturze opiera si¢ na reali-
zowaniu warto$ci etycznych™ zapobiegajacych obnizaniu si¢ ogélnego pozio-
mu moralnosci ludzi®.
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Abstract

Preparation for life takes place in the framework of socialization processes, includ-
ing upbringing, and education. Their overriding objective relates to the formation of
consciousness and self-awareness of the individual, and thus its self-autonomy, and
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relatedness to others at the same time. Formation of knowledge about oneself, presence
of mind, as well as the internal representation of reality, its future-oriented image re-
quires some indications axio-normative. The specific position on this issue is presented
by “theory of complements”, connecting personalistic and perfectionistic threads with
nonutilitiarian-consequencialistic threads. This is a new proposal, still shaping up, and at
the same time accepting the validity of different positions.
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