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IDEA EDUKACJI OGOLNE] A JAKOSC CZELOWIEKA

IDEA OF GENERAL EDUCATION AND QUALITY
OF A HUMAN BEING

Streszczenie

Tekst ten podejmuje problematyke zalezno$ci rozwoju cztowieka od jakosci edukacji oraz
kontekstu spoteczno-kulturowego i cywilizacyjnego, w ktérym przebiegaja procesy edukacyjne.
Autor upomina si¢ o koniecznos¢ realizacji edukacji pelnej, wielostronnej, holistycznej i humani-
stycznej, ktora jest w stanie ksztaltowaé cztowieka ,,catkowitego”, ,.harmonijnego”, wydobywaja-
cego ze swego psychosomatycznego i spoteczno-kulturowego potencjalu mozliwie wszystkie swe
autentycznie ludzkie whasciwosci, a rownoczesnie ,,pelnomocnego”. Takie spojrzenie na realizacje
procesu edukacyjnego stanowi odpowiedZz na dokonujaca si¢ dzi$§ jednostronna edukacj¢, zdomi-
nowang tendencjami pragmatycznymi, utylitarnymi, ktéra daleka jest od realizacji idei pelnego
rozwoju czlowieka.

Stowa kluczowe: edukacja ogdlna, ksztalcenie humanistyczne, wszechstronny rozwoj czto-
wieka.

Abstract

In this text the author presents problematic aspect of dependence between human’s develop-
ment and quality of education as well as the sociocultural context, in which educational processes
are being realised. The author draws attention to the need of general, holistic and humanistic edu-
cation, which would make us able to form a “complete”, “harmonious” human, who extracts all his
altruistic features from his semantic psyche and sociocultural potential. At the same time the har-
monious human becomes the “plenipotentiary” human. Such a point of view on educational pro-
cess is the answer to present one-sided education, determined by pragmatic tendencies, which is
clearly far from realisation of general human development.

Key words: general education, humanistic education, comprehensive development of human.

Aktualno$¢ zagadnienia

Edukacja ogolna, mowiac inaczej — nowoczesnie pojeta edukacja integralna,
staje si¢ obecnie — ze wzgledu na wymogi wspodtczesnego etapu rozwoju cywili-
zacyjnego, tzn. przyspieszonych przemian w dziedzinie technizacji i pragmaty-
zacji zycia spolecznego i indywidualnego, ekonomizacji i komercjalizacji zasta-
nych systemow wartosci (pieniadz i zysk staty si¢ naczelng i zyciowo wiodaca
wartos$cig), powszechnej konsumeryzacji i hedonizacji sposobu zycia i bytowa-
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nia ludzkiego — juz nie tylko nader aktualnym i potwierdzajacym swa zasadno$§¢
postulatem pedagogicznym, ale takze dramatycznym wyzwaniem edukacyjnym.
Postulatem i wyzwaniem ostro i zarazem paradoksalnie konfrontowanym z aktu-
alnym stanem rzeczy ,,$Swiata ludzkiego” (Swiata z perspektywy moralnej i hu-
manistycznej w znacznej mierze juz ,,nieludzkiego”). Paradoksalnos¢ owej kon-
frontacji polega, z grubsza rzecz biorgc, na tym, ze z jednej strony urzeczywist-
nianie tego postulatu §wiat ten zdecydowanie utrudnia, najczesciej wrgcz unie-
mozliwia, z drugiej jednak bardzo go potrzebuje i jego nicodzowno$¢ ewidentnie
potwierdza. Tymczasem teoretycznie kreatywne §rodowiska pedagogiczne (spo-
fecznie coraz bardziej marginalizowane) oraz $wiatle kregi ludzi czasow wspot-
czesnych, nie mowiac juz o elitach politycznych i wazacych o losach cywilizacji
wspotczesnej oraz zyjacego w niej cztowieka decyzji, wyraznie z tym postulatem
i wyzwaniem sobie nie radza, a nawet powaznie i praktycznie go nie podejmuja
(ciagle brak konkretnych decyzji i rozwiazan). Jednak prawie wszystko wskazuje
na to, ze rychto i z pelng determinacja oraz odpowiedzialnoscia za ,,jutro” czto-
wieka nalezy je podja¢ i praktycznie urzeczywistniac, i to bez wzgledu na to, ze
przyszioby tu by¢ moze myslec i dziata¢ ,,na przekor wszystkiemu” i na zasadzie
,»mimo wszystko”, a by¢ w duchu jakiego$ odrodzonego idealizmu i romanty-
zmu pedagogicznego.

Warto przypomnie¢, ze jedna z charakterystycznych cech istoty ludzkiej,
cech odrozniajacych ja — wespot z paroma innymi swoistymi jej przymiotami,
takimi np. jak samo§wiadomo$¢, zdolno$¢ myslenia abstrakcyjnego, rozumowe;j
refleksji, dtugofalowej wyobrazni, aktywnosci tworczej, glebszej emocjonalno-
$ci itp. — od wszystkich wyzej ewolucyjnie rozwinigtych gatunkéw zwierzecych
jest to, ze nie od razu, tzn. nie od chwili swego narodzenia, ma on uformowana
swa ludzka, humanogatunkowa tozsamos$¢, swa rodzajowa istotg, czyli te wia-
$ciwosci 1 przymioty psychiki i mentalnosci, ktore konstytuuja jej czlowieczen-
stwo, sprawiaja, ze na kanwie przyrodzonej natury ksztaltuje si¢ to, co stanowi
0 jej rodzajowe]j swoistosci 1 odrebnosci, tzw. roznicy gatunkowej, co pozwala
definiowac ja jako cztowieka wlasciwego; cztowieka jako cztlowieka. Tg homo-
kreatywng cechg jest szeroko pojety proces wychowawczy i1 edukacyjny, proces
uwzgledniajacy nie tylko spoteczne i adaptacyjne, kulturowe czy funkcjonalno-
-profesjonalne cele i zadania podmiotowe, indywidualno-osobowosciowe,
personalno-duchowe. Jedynie tak cato$ciowo, holistycznie pojety proces wy-
chowawczo-edukacyjny moze wszechstronnie, a wiec w sposob najbardziej po-
zadany ksztaltowaé cztowieka jako cztowieka: jego wiedze, uzdolnienia i umie-
jetnosci, kompetencje i sprawno$ci zawodowe, przysposobienie spoleczne i zy-
ciowe otwarcie na wartosci kulturowe itp., ale takze to, co w teleologii tego pro-
cesu zawsze winno by¢ priorytetowe, tzn. odpowiednia jako$¢ jego osobowosci,
mentalno$ci, emocjonalnosci, charakteru, a biorgc rzecz glebiej — jakosci jego
podmiotowosci, duchowosci 1 cztowieczenstwa. Znamienne stwierdzenie Kanta,
zgodnie z ktorym czlowiek jest jedyng istota, ktora musi by¢ wychowywana,
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a wigc doprowadzana do samej siebie, odnosi si¢ wlasnie do tak szerokiego
i wielostronnego w swych celach i zadaniach, ptaszczyznach i §rodkach ksztat-
cenia i wychowania, a nie do wasko i jednostronnie pojg¢tego procesu, np. spro-
wadzonego do niezbednej socjalizacji i doraznego przysposobienia zawodowego
jego podmiotéw — ucznidow i wychowankow.

W spoteczenstwie rynkowym i informacyjnym oraz w technokratycznej cy-
wilizacji, w ktorej zyjemy, wyrazniej niz w czasach wczeéniejszych daje si¢ do-
strzec, ze jedynie taka catoSciowa, holistyczna edukacja jest w stanie ksztattowaé
cztowieka ,,catkowitego”, ,,wlasciwego” i wewnetrznie harmonijnego, cztowie-
ka, ktéry ,,wydobywa” ze swego psychosomatycznego i spoteczno-kulturowego
potencjatu mozliwie wszystkie swe autentycznie ludzkie cechy i wiasciwosci,
a rdwnoczesnie staje si¢ cztowiekiem ,,pelnomocnym” — mogacym podjac¢ stoja-
ce przed nim wazniejsze wyzwania i problemy i bedacym w stanie, na miare
swych indywidualnych mozliwosci, poprawnie i skutecznie je rozwigzywac.

Wyraznie dostrzegalna jest Scista i wieloptaszczyznowa zalezno$¢ miedzy
tak rozumianym czlowiekiem a jego edukacjg i ,,§wiatem ludzkim”, w ktéorym
zyje, ,,robi si¢”, realizuje, wspottworzy siebie i rzeczywistos¢ wlasnego bytowa-
nia. W skrocie mozna powiedzie¢, ze jaka jest jakos¢ i efektywnos¢ ,,pelnej”,
cato$ciowej edukacji czlowieka, taka jest w efekcie tego homokreatywnego pro-
cesu jakos¢ czlowieka. I dodajmy — jak rozlegte i intensywne, pozytywne i nega-
tywne s3 nan wpltywy calego kompleksu innych skorelowanych z edukacja
czynnikéw spotecznych, kulturowych i cywilizacyjnych, taka jest ogolna kondy-
cja cztowieka; jakie jest tempo, charakter i gtebokos¢ zarowno intencjonalnych,
jak i nieintencjonalnych zmian w dziedzinie tego rodzaju edukacji oraz zwiaza-
nego z nig kontekstu spoteczno-kulturowego i cywilizacyjnego, taka jest tez
zmiana wielu wilasciwos$ci osobowosciowych, mentalnych, zachowaniowych
i funkcjonalno-sprawnosciowych cztowieka, jego duchowosci, kultury wewnetrz-
nej, a poniekad takze i czlowieczenstwa. Mozna zatem ogolnie powiedzie¢, ze
holistycznie pojeta edukacja jest jednym z najwazniejszych czynnikow ,tworze-
nia” cztowieka i rozwoju jego naturalnego gatunkowego potencjatu oraz jego pro-
gresywnego lub — jak w przypadku jej braku, wypaczenia lub niedostatku — regre-
sywnego urzeczywistnienia. Z kolei jej kontekst zewnetrzny: spoteczny, kulturo-
wy, cywilizacyjny i przyrodniczy decyduje o jej charakterze, funkcjach, efek-
tywnosci — ,,mocy i niemocy”. Zatem za ewidentnie btgdny uznac¢ nalezy poglad,
jakoby w warunkach wspolfczesnej cywilizacji technokratycznej i informatycznej
rola edukacji calosciowej, pelnej 1 wielostronnej, w tym humanistycznej, nieu-
chronnie si¢ pomniejszata lub stawata zbgdna. Wregcz przeciwnie — jej rola jest
coraz wigksza i aktualna, spolecznie i zyciowo wazna, konieczna i niezbywalna.
Mozliwosci jej wypelniania zapewne bardzo si¢ pogorszyly — i w miarg rozwo-
ju tej cywilizacji coraz bardziej si¢ utrudniajg — ale jednak nie wyczerpujg si¢
zupehnie 1 nie znikajg. Edukacja wspolczesna, zwlaszcza na poziomie wyzszym
(szkolnictwa wyzszego i uniwersyteckim), jest wyraznie ujednostronniona
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iw gléwnych swych celach bardzo zawgzona. Przede wszystkim nastawiona
jest na przysposobienie ksztalconej mlodziezy do okreSlonych zawodow
i przygotowywanie jej do udanego wchodzenia na rynek pracy i mozliwie do-
brego radzenia sobie z jego wymogami i twardymi regulami, a nie na pelniej-
sze ksztaltowanie jej umystowosci, postaw spotecznych i moralnych, kultury
osobistej i duchowosci.

Jest to edukacja zdominowana tendencjami utylitarnymi, pragmatycznymi,
prakseologicznymi, uzytkowo-praktycznymi, a nie ideg ksztalcenia i wychowa-
nia wszechstronnego i nieinstrumentalnego; ksztatcenia i wychowania nastawio-
nego nie tylko na osiagganie okre§lonych kompetencji i umiejetnosci zawodo-
wych, ale takze na ksztaltowanie wysokiej jakos$ci postaw zyciowych i spolecz-
nych, kultury humanistycznej i moralnej, poglebionej duchowosci i tozsamosci
indywidualnej, uwrazliwienia na wysokie i autoteliczne wartosci.

Wymownym potwierdzeniem owej jednostronnosci i zarysowujacej si¢ co-
raz bardziej jednowymiarowosci tej edukacji jest m.in. to, ze zdecydowanym jej
priorytetem i pierwszoplanowym nastawieniem, a nawet swego rodzaju obsesja
i zafascynowaniem, jest ksztalcenie kwantytatywne i digitalne, ilosciowe i cy-
frowe, ukierunkowane gtéwnie na ksztaltowanie umystowosci liczacej, kalkula-
cyjnej, planistycznej i projektujacej, wynalazczej i konstruktywistycznej, mniej
za$ rozumujacej 1 refleksyjnej, otwartej na aksjologiczne wymiary rzeczywisto-
$ci, na §wiat wyzszych, autotelicznych warto$ci i na niedajace si¢ uja¢ w licz-
bach i formalnych modelach jakosciowe przejawy rzeczywistosci, niedostrzega-
jacej poza siecig i uktadem cyfr oraz matematyczno-logicznych regut i wzorow
takze r6znorodnych nienumerycznych jakosci ontycznych, tzn. realnych i poza-
liczbowych, istnosciowych i sensotworczych oraz istoty ludzkiej i jej egzysten-
011 Ta, w duzej mierze Wymuszona postgpem naukowo-technicznym i wymoga-
mi cywilizacji technokratycznej i spoleczno-ekonomicznego systemu rynkowego,
digitalizacja i cyfryzacja poznawczej aktywnosci umystu ludzkiego, potaczona
z daleko posunigta jej pragmatyzacjg i instrumentalizacja, dokonywana kosztem
aktywnosci rozumiejacej, ,,jakosciowo” poznajacej, prowadzi do powaznego
ujednostronnienia i zdeformowania poznawczego obrazu rzeczywistosci, do
wypaczenia umystowego wgladu w autentyczny, prawdziwy wymiar rzeczywi-
stosci oraz poznajacego ja ludzkiego podmiotu.

Przedmiot i cele wspolczesnego ksztatcenia ogdélnego

Poglady na przedmiot ksztalcenia ogolnego, czyli na rodzaj i zakres obje-
tych tym pojeciem tresci ksztatceniowych, sg w literaturze pedagogicznej zroz-
nicowane. Wiele kwestii pozostaje otwartych, dyskusyjnych i niedookreslonych
— zwlaszcza jesli chodzi o zakres tego rodzaju ksztalcenia, strukturalizacji jego
tresci, usytuowanie w ogolnych planach ksztalcenia wyzszych szkot 1 uniwersy-



Idea edukacji ogolnej a jakos¢ cztowieka 75

tetow oraz metody dydaktycznej jego realizacji. Wigksza zgodnos¢ i konkretyza-
cje pogladoéw na ten temat daje si¢ zauwazy¢ przy zagadnieniu ogdlnych celow
owego ksztalcenia, jego potrzeby i sensownosci. Innymi stowy — nowoczesna
koncepcja ksztalcenia ogdlnego znajduje si¢ w toku dosc¢ trudnego ksztaltowania
si¢ 1 jeszcze trudniejszego edukacyjnego ich urzeczywistniania.

Ten, jak si¢ okazuje, bardzo trudny i zawily proces kreowania i wdrazania
w problematyke edukacyjng koncepcji ksztatcenia ogdlnego przesledzi¢ mozna,
jesli chodzi o polska mysl i rzeczywistos¢ edukacyjna ostatnich kilku dekad, m.in.
na przykladzie trzech do§¢ wyrazi§cie wyartykulowanych koncepcji przedmiotu
interesujacego nas tu ksztatcenia, a mianowicie na przyktadzie koncepcji ksztatce-
nia og6lnego Bogdana Suchodolskiego, Ireny Wojnar i Kazimierza Denka.

Rozpatrzmy pokrotce te koncepcje. Zacznijmy od stwierdzenia, ze wymie-
niona trdjka wybitnych polskich pedagogéw zajmowata si¢ gléwnie ksztalce-
niem ogdlnym na poziomie uniwersyteckim. Przez B. Suchodolskiego okreslana
jest ona jako ,ksztalcenie ogdlne na poziomie wyzszym” lub wyksztatcenie
og6lne wyzsze. Najlepszym miejscem dla tego typu ksztatcenia z kilku istotnych
powodéw moga by¢, wedlug tego uczonego, w zasadzie jedynie uniwersytety.
One bowiem skupiajg w sobie grona specjalistow naukowych z szerokiego za-
kresu roznych nauk; specjalistow, z ktorych znaczna czg$¢ pracuje tworczo,
uprawiajgc wlasne badania, rozwijajac i upowszechniajgc ich wyniki, na biezaco
sledzac osiagniecia badawcze w zakresie swoich specjalizacji i rozumiejac ich
znaczenie, wykazujac zaangazowanie naukowe, co sprawia, ze de facto sa oni
»ludzmi nauki” czy ,,prawdziwymi uczonymi”. Liczy si¢ tu tez tzw. ,,atmosfera
uniwersytecka” (jesli takowa istnieje), tzn. wysoka ocena nauki, prawdy i racji
naukowej, bezinteresownego poznania, nieutylitarnych potrzeb i zainteresowan
intelektualnych, priorytet nieinstrumentalnego odnoszenia si¢ do wiedzy nauko-
wej 1 profesji akademickiej, traktowanie uniwersytetu jako swoistej ,,$wiatyni
nauki” (jesli taka postawa jest jeszcze zywotna). Ksztatcenie ogdlne nie tylko
moze, ale winno by¢, zdaniem tego pedagoga, przeprowadzane we wspolcze-
snym uniwersytecie. Chodzi o ksztalcenie w zakresie najnowszych osiagnigé
nauk podstawowych, zard6wno humanistycznych i spolecznych, jak i formalnych.
,Wchodzito by tu w gre — pisze B. Suchodolski’ — bardziej systematyczne
ksztalcenie w zakresie dyscyplin podstawowych, zwlaszcza tych, w ktorych po-
step naukowy jest bardziej szybki. Ksztattowanie pracownikow réznych zawo-
dow w zakresie fizyki, matematyki, socjologii, ekonomii itd.”

W przygotowaniu zawodowym na szczeblu wyzszym ,,rol¢ coraz wigksza
zyskuja elementy wykraczajace poza waska specjalizacje. Istnieje rosnaca ten-
dencja do rozszerzania grupy dyscyplin majacych stanowi¢ naukowa podstawe
okreslonych zawodow. W wielu przypadkach staje si¢ konieczne uwzglednienie
dyscyplin bardzo odleglych od zasadniczego kierunku studiow zawodowych.

! B. Suchodolski, Uniwersytet a procesy upowszechniania kultury ogélnej [w:] Swiat czlowie-
ka a wychowanie, KiW, Warszawa 1967, s. 477.
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Tak np. nowoczesne wyksztalcenie inzyniera musi uwzglednia¢ elementy nauk
spolecznych i1 psychologicznych, poniewaz nie jest juz tylko kierownikiem pro-
cesow technologicznych, ale takze kierownikiem zespotu ludzi, od ktérych wy-
maga si¢ wspotdziatania z technicznym postepem. Sposob uwzglgdniania tych
dyscyplin dodatkowych musi by¢ zupelnie swoisty; wiele nieporozumien po-
wstaje wowczas, gdy wymaga si¢ w tej dziedzinie studiow analogicznych do
tych, jakie musza by¢ prowadzone w dyscyplinach podstawowych dla danego
zawodu. Sposob ten musi wigzaé si¢ bardziej z tzw. wyksztalceniem ogdlnym
niz z wyksztatceniem specjalistycznym”?.

Szczegbdlnie wazng role w przedmiocie ksztalcenia ogolnego na poziomie
wyzszym przypisywal B. Suchodolski odpowiednio dobranym elementom nauk
humanistycznych i filozofii.

Jeszcze silniej rolg tych elementow w uktadzie tresci (przedmiocie) ksztalce-
nia ogodlnego zaakcentowata w swych rozwazaniach o tym ksztalceniu Irena Woj-
nar — bliska wspotpracownica naukowa Bogdana Suchodolskiego i kontynuatorka
wielu watkow jego mysli pedagogiczno-humanistycznej. Wiedzg ogdlng sktonna
ona byla nawet utozsamia¢ z ogélng wiedza humanistyczng: ,,wiedza zwana ogol-
na jest to oczywiscie ogdlna wiedza humanistyczna™, ksztattowanie zas ogélne
ma prowadzi¢ do wyksztalcenia opartego na wartosciach humanistycznych.

Podkreslata: ,,Odczuwamy dzi$ i to dos¢ dotkliwie niedosyt wyksztatcenia
opartego na warto$ciach humanistycznych. Realizacja jest trudna, ale i niezbed-
na, jezeli nie mamy produkowac ludzi kalekich i jednowymiarowych. Potrzebna
jest synteza ogo6lnej wiedzy humanistycznej prowadzaca do umiejetnosci samo-
dzielnego myslenia, wrazliwych reakcji i rozumienia innych ludzi, zindywiduali-
zowanej strategii bogatego zycia, trafnych wyborow. Potrzebna jest zdolnos¢ do
rozumienia $wiata innych ludzi i samego siebie. Ale rozumienia nie osiaga si¢
wylacznie na drodze edukacji. Wynika ono z »przektadania« wartoéci na jako$¢
cztowieka, taki powinien by¢ generalny sens ksztatcenia ogélnego. Stanowi ono
inwestycje w swoista niepowtarzalng tkanke ludzka™.

W ksztalceniu humanistycznym jednakze nie chodzi tylko, zdaniem autorki
Humanistycznych intencji edukacji, o poznawcze przyswojenie mozliwie najszer-
szego kregu §wiata wartoSci humanistycznych, ale takze o gleboka interioryzacje
tych warto$ci i o uksztattowanie potrzeby oraz umiejetnosci ich indywidualnego
przezywania. | przez to dopiero osiaga si¢ jeden z gtoéwnych celow ksztatcenia,
czyli uksztattowanie ,.kultury w ludziach”, uksztattowanie ,.tresci ludzkich postaw,
doswiadczen i dziatan inspirowanych przez humanistyczne przestanie kultury
1 wyrazajacych si¢ w roznych dziedzinach zycia”, a takze okreslonej humanistycz-
nie inspirowanej wizji cztowieka i wynikajgcej zen postawy wobec innych ludzi.
,Jestem gleboko przekonana — pisze autorka — Ze ksztalcenie cztowieka wymaga

2 Tamze, s. 499.
% I. Wojnar, O wizje edukacji, o wizje czlowieka, ,JEdukacja” 1999, nr 3, s. 83.
4 .

Tamze.
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wnikliwych studiow zaréwno nad tworzonym przez ludzi swiatem wartosci kultu-
ry, jak i nad swoisto$cia ludzkich do$wiadczen w tym $wiecie™.

Mozliwe jest, a zarazem niezbedne, przeprowadzenie w cze$ci uniwersyte-
tow radykalnej zmiany w strukturze, tresci i metodach przeprowadzanego w nich
ksztatcenia akademickiego. Opracowany w zarysie przez Kazimierza Denka®
projekt ksztatcenia, zwany ,integralnym ksztalceniem uniwersyteckim” lub
»~humanistyczng formacja edukacyjng na poziomie uniwersytetu”, jest wlasnie
godng uwagi propozycja w zakresie wspotczesnej edukacji akademickiej, na tyle
skonkretyzowang i obiecujaca, ze nadaje si¢, cho¢by na zasadzie eksperymentu
dydaktycznego, do wyprébowania praktycznego w wybranych uniwersytetach.

Oto skrotowa charakterystyka tego projektu: W strukturze tresci propono-
wanego przedmiotu ksztalcenia taczy on integralnie wiedze specjalistyczna
i stosowang (tzw. przedmioty kierunkowe) z wiedza ogoélng i §cisle teoretyczng
opartg na naukach humanistycznych i filozofii, na ,,dobrej bazie w postaci stu-
diow filozoficznych i humanistycznych”, bazie kazdych kierunkéow studiow —
niezaleznie od typu i specjalizacji. Kazdy za$ rodzaj wiedzy — i t¢ og6lna, i t¢
szczegdlowa — traktuje si¢ w nim przede wszystkim jako wartosci, a nie wylacz-
nie jako narzgdzie stuzace celom praktycznym.

Zgodnie ze wspodlczesng tendencja dydaktyczng projekt zaktada $miale sca-
lanie, integrowanie i korelowanie przekazywanej studentom wiedzy w okreslo-
nych ,,blokach” tematycznych i interdyscyplinarnych, uznajac, ze lepiej anizeli
wiedza zamknigta w poszczegolnych wyodrgbnionych dyscyplinach naukowych
oddaja one rzeczywisto$¢ i lepiej niz ona pozwalaja na aktywne jej poznawanie
i skuteczne w niej dziatanie. Zastana praktyka segmentacji i fragmentacji wiedzy
uniwersyteckiej nie moze (nie powinna) by¢ dalej kontynuowana, bo jest po
prostu w efektach swych ograniczona, oznacza rezygnacj¢ z universitas, czyli
szerokiej, wielostronnej i poglebionej wiedzy o $wiecie i zdecydowanie utrudnia
jego rozumienie. Wspodtczesnie student uniwersytetu spotyka si¢ z fragmentary-
zacja i segmentyzacja zadan uczelni. Nie dostrzega wyrazistego oblicza uniwer-
sytetu. Widzi przed sobg szereg autonomicznych dyscyplin. Przypominajg one
sklep wielobranzowy, ,,w ktorym z pozoru jest wszystko dla wszystkich”.
W rzeczywistosci ,,demokratyczny porzadek dyscypliny” jest anarchig. Brakuje
W nim wystarczajacych podstaw organizacji nauki i hierarchii wiedzy. Student
zostaje ,,skoszarowany” i zamknigty w ,klatki” dyscyplin szczegétowych, co
rodzi zniechgcenie. Prowadzi do rezygnacji z universitas, czyli dazenia do wy-
ksztalcenia o szerokich podstawach humanistycznych i zachgca do ucieczki
w waska specjalizacje. W rezultacie student nie otrzymuje calosciowej wizji
rzeczywistosci. Studiuje »pod katem przydatnosci« zamiast poznawania i rozu-
mienia §wiata, rzeczy, innych osob i siebie.

5 .
Tamze.
® K. Denek, Uniwersytet w perspektywie spoleczeristwa wiedzy. Nauka i edukacja w uniwersy-
tecie XXI wieku, Poznan 2011.
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Przywrocenie uniwersytetowi jego funkcji ksztalceniowej w rozumieniu
universitas pozwoli tez (pozwoli¢ moze) — zdaniem tego uczonego — na skutecz-
ny renesans konstytutywnego dla niego logosu i etosu prawdy — dociekania
prawdy jako warto$ci samej w sobie. Z pola widzenia ksztatcenia uniwersytec-
kiego zniknat logos i ethos dociekania prawdy, i to dla niej samej. Zamiast tego
uniwersytet postawil na skuteczno$¢ wiedzy i operatywnos¢. Nie chodzi jednak
o to, zeby tego nie robic¢, ale by czyni¢ to tak, aby nie zaniedbywa¢ swej pier-
wotnej powinnosci — szerokiego universitas ksztalcenia’.

Istotna cecha omawianego projektu jest sposob doboru tresci w uwzglednia-
nych w nim blokach tematycznych i interdyscyplinarnych oraz w innych cato-
$ciowych uktadach programowych. Kryteriow tego wyboru jest tyle, ile jest naj-
wazniejszych celow ksztatcenia, gldéwnych idei dydaktyczno-wychowawczych,
potrzeb edukacyjnych stuchaczy, wymogow osiggania glebszej, nie tylko opisowe;j
i informacyjnej wiedzy, lecz wiedzy, w ktorej chodzi o to, by ,,wiedzie¢ ze, jak
i dlaczego”. Ogolnie rzecz biorac, tresci nowoczesnego ksztalcenia uniwersytec-
kiego trzeba — zdaniem autora projektu — dobierac¢ tak, zeby pomagaty studentowi
w ksztaltowaniu si¢, rozwoju, dorastaniu do uczestnictwa w kulturze i cywilizacji.
Chodzi o tresci, ktore prowadza do samoedukacji studenta, stuza ksztaltowaniu
takich fundamentalnych jego umiejetnosci dla skutecznego funkcjonowania
w dobie przemian, jak zdolno$¢ do zmian, mozliwos¢ komunikowania, organizo-
wania i solidaryzowania si¢, zycie i praca w spoteczenstwie informacji, negacja,
asertywnos¢, przedsigbiorczo$é®. O tresci, ktére nadto sprzyjalyby rozwojowi od-
powiednich kompetencji stuchaczy i kompetencji, w ktérych potozony bylby ak-
cent na ksztattowanie umiejetnosci samodzielnego myslenia, efektywnego studio-
wania i samoksztalcenia, z odpowiedzialnoscig dobrego przygotowania do zycia
w demokratycznym spoteczenstwie oraz tworzenie pozadanej jakosci wiasnego
zycia indywidualnego oraz racjonalnego projektowania wtasnej przysztosci.

Odpowiednio dobrane tresci ksztatcenia akademickiego wymagajg jednak
ciagglej aktualizacji, natomiast sam proces doboru wymaga odpowiedniego
wsparcia teoretycznego w wypracowanych teoretycznych i prakseologicznych
zasadach programowania dydaktycznego. Szczegélnie przydatna okazaé si¢ tu
moze, zdaniem autora, tzw. ontodydaktyka, czyli ten kierunek poszukiwan ba-
dawczych, ktory zapewnia uzyskiwanie takiego ksztaltu przedmiotéw studiow,
ktory pozostaje w zgodzie ze strukturalnym, hierarchicznym i zintegrowanym
charakterem wiedzy i wskazuje na to, jak przekazywac studentom wigksze zaso-
by wiedzy w skondensowanej, a jednoczesnie tatwo przyswajalnej formie.

Ogolnie rzecz biorac, omowiony wyzej projekt ksztatcenia akademickiego
oznacza wedlug jego tworcy takg tendencje rozwojowa edukacji uniwersyteckiej,
ktéra prowadzi do poglebionego wyksztalcenia ogodlnego, profesjonalizacji
i perfekcjonizmu. Jest to istotny rys przemian edukacyjnych wykraczajacych

" Tamze, s. 55-72.
8 Tamze, s. 119-134.
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poza dotychczasowe cele, programy i tresci edukacji w szkole wyzszej na po-
ziomie uniwersytetu’.

Nieodtaczng czgscig 1 istotnym dopetnieniem omowionego wyzej projektu in-
tegralnego ksztatcenia uniwersyteckiego jest koncepcja tzw. ,,edukacji aksjolo-
gicznej”. Moze by¢ ona przeprowadzona w takim procesie ksztalcenia, w ktorym
realizowany jest nie tylko okreslony ,,ciag poznawczy”, ale ukazywane sg takze
konkretne i zrozumiate dla studenta ,,sytuacje aksjologiczne”, sytuacje, w ktorych
ma on mozliwo$¢ wilaczenia ich w strukture wlasnego doswiadczenia zyciowego.
Chodzi wiec o taki wspotczynnik ksztalcenia i studiowania uniwersyteckiego,
ktory otwiera przed stuchaczem mozliwo$¢ rozpoznawania i krytycznego oszaco-
wania, a nastgpnie akceptacji badz odrzucenia okreslonych wartosci, ich zinterio-
ryzowania lub pozostawienia na zewnatrz wtasnych do§wiadczen i przezy¢é. Mowa
o wartosciach z wielkiej triady: prawda — dobro — pigkno, wiara — nadzieja — mi-
10s¢, wolno$¢ — rdwnos¢ — braterstwo. Uzupelniane one winny by¢ takimi jako-
sciami kultury intelektualnej, jak: samodzielno$¢, kreatywnosc, otwartos¢ na kry-
tyke, szacunek dla oponentow, spoisto$¢ sadow, wyobraznia, sceptycyzm, spraw-
nos$¢, intuicja.

W takim nastawieniu edukacji na uniwersalne i fundamentalne warto$ci
etyczne, spoteczne i zalety (cnoty) osobowosciowe oraz w intencji ksztatcenia
i wychowania dla ,,zycia wedlug wartosci i dla warto$ci” ujawnia si¢ nawigzanie
do idei czotowych przedstawicieli pedagogiki humanistycznej oraz humani-
stycznego nurtu filozofii wspotczesnej, a zarazem krytyczne odniesienie si¢ do
wplywowego wspotczesnie relatywizmu aksjologicznego i etycznego, zwlaszcza
do najbardziej radykalnej jego postaci, jaka wyrazana jest w postmodernizmie.
Réwnoczesnie zaznacza sie tu ostra reakcja na cywilizacyjne i spoleczne uwa-
runkowania aktualnego kryzysu wartosci, swoistego chaosu i zamieszania
w $wiecie warto$ci, na obnizanie si¢ kondycji duchowej i moralnej wspolcze-
snego czlowieka. Reakcja ta dotyczy takze polskiego wymiaru tej negatywnej
przemiany w sferze warto$ci i kultury moralnej. Jednym z nastgpstw dokonuja-
cej si¢ w naszym kraju transformacji systemowej jest doswiadczanie przez jego
spoteczenstwo wzglednosci wartosci 1 norm moralnych. Daje si¢ zaobserwowaé
proces przejscia w etyce od orientacji normatywnej do sytuacyjnej. Wyraza si¢ to
wyborem wartosci odpowiednich dla danej chwili. Oznacza to zastgpowanie
wartosci etycznych warto$ciami pragmatycznymi i prakseologicznymi ™.

Uzasadnienie nawrotu do ksztaltowania ogo6lnego

Co podtrzymuje, a nawet wzmacnia aktualno$¢ pojecia i zwiazanych z nim
pomystow realizacyjnych? W odpowiedzi na to pytanie trzeba przede wszystkim

® Tamze, s. 137-152.
© Tamze, s. 75-88.
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stwierdzi¢, ze nie zanika u sporej cze$ci ludzi przynaleznych do spoteczenstwa
rynkowego 1 konsumpcyjnego potrzeba wiedzy nieinstrumentalnej i nieutylitar-
nej oraz zamilowanie do ,,studiow bezinteresownych”, studidow nastawionych na
pozarynkowe i pozazawodowe cele, na zaspokojenie osobistych zainteresowan
1 aspiracji poznawczych, ambicji intelektualnych, studiow majacych na celu od-
krywanie samoistnej wartosci wiedzy — wiedzy pozwalajacej na ogdlny rozwoj
duchowy czlowieka, pehiejsze ksztattowanie jego podmiotowosci i cztowie-
czenstwa oraz lepsze rozumienie §wiata i zycia.

Ten typ zainteresowan i potrzeb poznawczych oraz ten rodzaj wiedzy nie wy-
gast zupelnie u sporej czgsci wspotczesnych ludzi ksztattowanych w cywilizacji
technokratycznej 1 informatycznej, wrgcz przeciwnie — zainteresowania i wiedza
nieutylitarnego typu zdajg si¢ ozywa¢ w czasach wspodtczesnych, a w kazdym
razie zyskiwa¢ na swoim znaczeniu. Nic nie stracito, a nawet zyskato na swej
aktualno$ci wymowne stwierdzenie dotyczace tej kwestii jednego z najwybit-
niejszych polskich pedagogow: ,,istnieja pewne swoiste potrzeby intelektualne
nowoczesnych ludzi wynikajace niekiedy gtownie z procesow integracji nauk,
niekiedy gtownie z potrzeb rozszerzania zakresu kwalifikacji zawodowych, nie-
kiedy za§ z ogdlnych zainteresowan $wiatem, rozbudzonych dzigki osiggnigciu
sredniego wyksztatcenia. Te intelektualne potrzeby nie majg charakteru Scisle
utylitarnego i praktycznego, nawet wowczas, gdy wiazg si¢ z dziatalnoscia za-
wodowa, sa one raczej wyrazem dazen do przekraczania granic znajomosci za-
wodu™'!. Wprawdzie w ostatecznym obrachunku to ,przekraczanie granic zna-
jomosci zawodu” moze dawa¢ dobre efekty w pracy zawodowe;j, ale nie ma roz-
nicy miedzy charakterem sytuacji, gdy inzynier czyta studium o wytrzymatosci
materiatow, a sytuacja, gdy czyta on studium socjologiczne lub estetyczne. Po-
trzeby te okreslilibysmy kiedy$ mianem ,,potrzeb bezinteresownych” i sadzili-
$my, ze catkowicie i bezpowrotnie zanikly w cywilizacji przemystowej i nauko-
wo-technicznej. Jak si¢ dzi§ wydaje, byta to diagnoza mylna. JesteSmy $wiad-
kami odradzania sie tych potrzeb w nowej postaci*®.

Jest co$ paradoksalnego w tym, ze w $lad za postgpem technicznym, nau-
kowym i informatycznym nieodtacznie podgza, a nawet zyskuje na znaczeniu
wynikajgca z ,,intelektualnej bezinteresownosci” potrzeba wiedzy ogodlnej, a to
by¢ moze dlatego, ze bezspornie wymaga jej ten typ aktywnosci cztowieka, kto-
ry w ,technopolu”, w typowej dla zaawansowanych technoinformacyjnych form
pracy, staje si¢ on coraz bardziej pozadanym, tzn. potrzeba aktywno$ci tworczej,
inwencyjnej, odkrywczej, a w kazdym razie samodzielnej i refleksyjnej. I znowu
przytoczymy wiarygodnie brzmigce stwierdzenie cytowanego wyzej autora:
»Mozna sadzi¢ — pisze — iz im bardziej praca ludzi zyskiwac bedzie charakter

11 B, Suchodolski, Uniwersytet otwarty [w:] Wychowanie mimo wszystko, WSiP, Warszawa
1990, s. 364-370.

123, Szmyd, Zagrozone czlowieczeristwo. Regresja antropologiczna w ponowoczesnosci,
Wyd. Naukowe ,,Slqsk”, Katowice 2016.
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dzialalnosci tworczej, angazujacej osobiscie pracujacego cziowieka [...], tym
bardziej intensywne stawac si¢ beda potrzeby intelektualne bezinteresowne [...].
Zainteresowanie §wiatem zar6wno przyrodniczym, jak i spotecznym stawac si¢
bedzie tym wigksze, im spotecznie bardziej rozlegle bedzie wyzwalanie si¢ ludzi
z pracy fizycznie cigzkiej i psychicznie obojetnej, im wigksze bedzie uczestnic-
two w zyciu spotecznym i politycznym. W miare tego, jak ludzie stawac si¢ beda
panami przyrodniczych i spotecznych warunkow swego zycia, rozszerzaé sig¢
beda ich horyzonty umystowe i zainteresowania™".

Ze wzgledu réwniez na istotng zmiane wielu zawoddw, polegajaca m.in. na
zwigkszaniu si¢ w nich roli aktywno$ci intelektualnej, inwencyjnej, kreatywnej,
a pomniejszaniu si¢ czynno$ci wytacznie fizycznych, mechanicznych, automa-
tycznych (fordowskich), a nierzadko na niemal catkowitej zmianie ich profilu
technologicznego, oraz ze wzgledu na przyspieszona zmiennos¢ i statg fluktuacje
form zatrudnienia ksztalcenie ogdlne zyskuje na swym znaczeniu. Z uwagi na
niemozno$¢ wykonywania przez cate zycie, raz na zawsze, wyznaczonego za-
wodu, natomiast konieczno$¢ podejmowania na przemian pracy w zawodach
wczesniej ,,niewyznaczonych”, w tzw. zawodach ,,wlasnych”, zachodzi coraz
wigksza potrzeba systematycznego ksztatcenia w zakresie coraz wigkszej ilosci
dyscyplin podstawowych (ogoélnych), dyscyplin ulatwiajacych czy nawet wrecz
umozliwiajagcych owa ,.elastycznos¢ zawodowa”, przysposabiajacych do niej
poznawczo i mentalnie, psychologicznie i osobowos$ciowo, dziatajacych na rzecz
statego unowoczesnienia i uwspotczesnienia ,,wiedzy zawodowe;j”, niezbednego
rozszerzania jej horyzontow ogolnoteoretycznych. Ksztalcenie to nie toczy si¢
(toczy¢ sie nie powinno) gdzie§ obok ksztalcenia zawodowego, a tkwi (tkwié
winno) w nim samym. Jest (by¢ musi) jego integralng, nieroztaczna czescia.
Odwolajmy si¢ tu ponownie do cytowanego autora: ,,znajomos$¢ postgpu w za-
kresie nauk podstawowych staje si¢ dzi$ gtownym czynnikiem doskonalenia
zawodowego, rola uniwersytetow jako instytucji powotanych do badan i ksztat-
cenia tego typu stawataby si¢ coraz wazniejsza. ROwnocze$nie powinno by na-
stepowac ksztalcenie zaspokajajace potrzeby rozumienia §wiata 1 zycia w szero-
kim zakresie™.

Od wielu juz lat rozwijane sg, zwtaszcza w anglosaskiej literaturze socjo-
logicznej, kulturologicznej i pedagogicznej, koncepcje edukacji ogdlnej i hu-
manistycznej, inspirowane i motywowane gldwnie poczuciem powaznego za-
grozenia ,,jakosci” czlowieka wspotczesnego i jego duchowosci, kultury we-
wnetrznej, sposobu bytowania i stylow zycia, czlowieczenstwa i humanistycz-
nego usposobienia; poczuciem zagrozenia ze strony typowych mechanizméw
procesdéw cywilizacji technokratycznej i konsumpeyjnej™. Nowoczesna eduka-

13 B. Suchodolski, Uniwersytet otwarty. ..

14 Tamze.

5 por. H. Read; E.H. Gombrich; E.D. Hirch; A. Bloom; N. Psotman; R.A. Smith, S. Bruner
i inni.
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cja humanistyczna i kulturalna ma (moze) wedlug tych koncepcji w znacznym
stopniu zapobiega¢ duchowemu ,kartowaceniu” cztowieka, zubozaniu jego
zycia wewnetrznego, ,,zwezaniu” czlowieczenstwa, jednostronnemu, nieinte-
gralnemu rozwojowi, dominowaniu w nim ,,myslenia komputerowego” nad
mysleniem naturalnym, rozumu ,.cyfrowego” nad rozumem refleksyjnym,
»skazeniu” technicznemu umystu, relatywizmowi zyciowemu i moralnemu.
Stowem — ma wziaé w obrong ,,kulture w cztowieku” i jego czlowiecza tozsa-
mos$¢, cztowieka jako istote ,,wielowymiarowa” i ,,czlowieczo mozliwego”,
istote nieulegajaca bezwolnie tzw. ,regresji antropologicznej” i zachowujaca
swa ,.humanistyczng jako$¢”. Do tych humanistyczno-pedagogicznych tenden-
c¢ji naukowcow spod znaku ,.kultura w cztowieku” odnosza si¢ m.in. przemy-
$lenia Ireny Wojnar — goracej zwolenniczki humanistycznie pojetego ksztalce-
nia ogblnego: ,,Charakteryzujace nasza epoke przemiany cywilizacyjne, mimo
niewatpliwych sukceséw, kryja w sobie niebezpieczne zagrozenia dla humani-
stycznych aspektow rozwoju cztowieka, powraca wigc trwale przeciez zaufanie
do takich wartosci kultury, ktore ostabityby 6w »regres czlowieczenstwa,
przywrocity ludziom poczucie godno$ci, wrazliwosci 1 umiejetnosci rozumie-
nia drugiego czlowieka, takze poprzez interpersonalny dialog zainspirowany
wspolnota trwatych wartosci. Idea »kultury w czlowieku« pojawia si¢ wszedzie
tam, gdzie nie tylko narasta poczucie niebezpiecznego zagrozenia »tkanki
ludzkiej«, ale budza si¢ dazenia do przeciwdziatania temu zjawisku, wzmoc-
nienia dzialan edukacyjnych, ktore miatyby przyczyni¢ si¢ do budowania okre-
slonej, humanistycznej jakosci cztowieka™®.

W czasach coraz bardziej niepokojacego ,,zwijania” si¢ cztowieka i1 kur-
czenia jego humanum, redukcji ludzkiej wielowymiarowosci i §wiata wyzszych
warto$ci, nasilajagcego si¢ ograniczania czlowieczego potencjatu (,,cztowieka
mozliwego”) i mozliwosci wielowymiarowego rozwoju istoty ludzkiej, sptyca-
nia i ujednostronniania jego egzystencji oraz narastajgcego zagrozenia dla jego
czlowieczenstwa i wilasciwej ,tkanki ludzkiej” sprawg zasadniczg staje si¢
tworzenie podstaw do budowania jakosci czlowieka, cztowieka wielowymia-
rowego, integralnego, mozliwie ,,zwielokrotnionego”, rozbudzania ludzkiego
potencjalu. Zdecydowanie pomocnym w tym wymuszonym przez wspolczesng
cywilizacje dziele by¢ moze, zdaniem Autorki i teoretykow, ktorych stanowi-
sko podziela zmieniona edukacja, w ktorej poczesne miejsce zajmie szeroko
i nowoczesnie pojete i edukacyjnie ukonstruowane ,,ksztalcenie ogdlne w per-
spektywie kultury humanistycznej”, ksztatcenie okreslane i sterowane przez
nowoczesng ,,pedagogike rozwinigcia rozwoju cztowieka”. Potrzebna — czyta-
my dalej — jest synteza ogolnej wiedzy humanistycznej prowadzaca do umie-
jetnosci samodzielnego myslenia, wrazliwych reakcji i rozumienia innych lu-
dzi, zindywidualizowanej strategii bogatego zycia, trafnych wyboroéw. Potrzeb-
na jest zdolno$¢ do rozumienia §wiata, innych ludzi, samego siebie, ale rozu-

16|, Wojnar, O wizje...
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mienia nie osigga si¢ wylacznie na drodze erudycji. Wynika ono z ,,przektada-
nia” warto$ci na jakos$¢ czlowieka. Taki powinien by¢ generalny sens ksztatce-
nia ogdlnego. Stanowi ono inwestycje w swoista 1 niepowtarzalng ,tkanke
ludzka™"'.

Dodajmy od siebie, ze tego rodzaju ,,pedagogika ro$ni¢cia” czy ,,rozwinig-
cia” cztowieka wspotczesnego oraz jego obrony i ochrony przed negatywnymi
wplywami cywilizacji, ktora stworzyl, oraz obrony przed bezprecedensowsq
alienacja, ,,luka cywilizacyjna” jest sprawa palaco aktualna, a réwnocze$nie
w praktyce nader trudna, a by¢ moze nawet niemozliwa. Zbyt wiele pojawia
sie¢ przed nig przeszkod czy wrecz barier, zar6wno obiektywnych, jak i su-
biektywnych.

Mimo wszystko trzeba si¢ by¢ moze, na zasadzie $wiadomego utopizmu
oraz ,tragicznego humanizmu”, odwaznie zaangazowa¢ w te nader istotng i nie-
cierpiaca zwloki sprawe. Trzeba to czyni¢ po prostu w obronie czlowieka i pod-
stawowych wartosci humanistycznych, trzeba, mimo ze dokonuje si¢ ,,trudne do
przyjecia zderzenie naszych wysublimowanych marzen edukacyjnych z brutalna
rzeczywistoscig”. Trzeba odpowiedzie¢ sobie na pytanie: ,,jak mamy broni¢ war-
tosci, broni¢ cztowieka?”
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