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Glownym zatozeniem pracy jest sprawdzenie, w jaki sposob wady wymowy u dzieci
w mtodszym wieku szkolnym (klasy I-III szkoty podstawowej) determinuja przyswajanie przez
nie pisma. Praca ma charakter empiryczny. Przedstawione zostaly w niej pytania oraz hipotezy
badawcze, ponadto opisano narzedzia i metody stuzace do przeprowadzenia badania. Scharaktery-
zowano populacje, ktora postuzyta jako grupa diagnostyczna, dokonano analizy i podsumowania
wynikow przeprowadzonych badan.

Stowa kluczowe: pismo, wady wymowy, mowa, btedy w pismie

Formutowanie wypowiedzi pisemnych stanowi jedng z podstawowych umie-
jetnosci, ktérg cztowiek musi naby¢, aby mdéc w petni funkcjonowaé we wspot-
czesnym $wiecie. Komunikacja za pomocg pisma byta i nadal stanowi niezasta-
piong forme kontaktéw miedzyludzkich. Zycie prywatne i zawodowe wymaga
bieglego postugiwania si¢ pismem, jednak proces przyswajania tej sprawnosci jest
dlugotrwaty, a rozpoczyna si¢ wraz z momentem podjecia edukacji szkolne;.
Pierwszy etap nauki pisania, przypadajacy na klasy edukacji wczesnoszkolne;j,
powinien stanowi¢ podstawe do rozwoju tej umiejetnosci. Sukces w przyswajaniu
pisma zalezy od wielu czynnikéw. Jednym z nich jest sprawnos¢ artykulacyjna,
ktora odgrywa istotng role w nauce pisania (por. Bolejko 2001: 245).

Dla opanowania umiej¢tnosci pisania szczeg6lnie istotna jest swiadomos¢ fo-
nologiczna, ktorg Lipowska (2001: 43-44) definiuje jako ,,zdolnos¢ do stuchowe-
go réznicowania fonemow (stuch fonemowy), umiejetnos¢ dokonywania operacji
na sylabach (analiza, synteza, usuwanie), umiejetnos¢ dokonywania operacji na
fonemach (analiza, synteza, usuwanie), umiejetno$¢ dokonywania operacji na ele-
mentach $rodsylabowych (identyfikowanie rymoéw i aliteracji). Prawidtowo
rozwiniety stuch fonemowy umozliwia roznicowanie glosek, dzigki dokonywa-
niu analizy dzwigkdw mowy i ich réznicowaniu”.

Mowa i pismo, jako czynnosci, ktore wzajemnie si¢ warunkuja, sa w duzej
mierze ze soba powigzane i od siebie uzaleznione. Stanowig one fundamentalny
srodek komunikacji w obrgbie spotecznosci ludzkiej. Pismo jest swoistym do-
petnieniem mowy, warunkujgcej egzystencj¢ czlowieka do momentu, w ktérym
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pismo umozliwito gromadzenie zwerbalizowanych zapisow. Pojawienie si¢ kul-
tury piSmiennej mozna uzna¢ za dopelnienie ,,wynalazku mowy”, bowiem nie
moglaby ona zaistnie¢ bez poprzedzajacej ja kultury oralnej. Pismo stanowi
graficzne odzwierciedlenie dzwigkowej strony jezyka (Ong 1992: 25).

Terminem ‘mowa’ okreslamy ,,zesp6t czynnosci, jakie przy udziale jezyka
wykonuje czlowiek poznajac $wiat i przekazujac jego interpretacje innym
uczestnikom zycia spotecznego” (Grabias 2001: 15). Przedstawiona definicja
odbiega od uje¢ powszechnie wystepujacych w literaturze z konca ubieglego
stulecia, w ktorych ,,mowa” najcze$ciej utozsamiana jest tylko z komunikacyj-
nymi zachowaniami czlowieka lub wprost z biologicznym postrzeganiem proce-
su tworzenia mowy. Jak twierdzi Leon Kaczmarek (1988: 22), ,,mowa jest ak-
tem w procesie porozumiewania sig”.

Takze termin ‘pismo’ doczekatl si¢ roznych definicji w literaturze przed-
miotu. Najczesciej cytowane jest objasnienie z Encyklopedii jezykoznawstwa
ogdlnego: ,,Pismo jest to system znakow stuzacych do utrwalania lub zastapie-
nia jezyka mowionego” (Polanski 1999: 433). Inna, nieco szersza definicja
informuje, Ze: ,,Pismo [...] to sposob przekazywania idei lub dzwickow za
pomoca znakéw utrwalonych na materiale nadajacym si¢ do tego celu: moze to
by¢ kamien, drewno, glina lub papier itp.” (Diringier 1972: 25). Wynalezienie
pisma i jego rozwdj na przestrzeni wiekOw nalezy uzna¢ za jedno z wazniej-
szych, a moze nawet najwazniejsze osiagnigcie w historii. Jest ono kluczem do roz-
woju intelektualnego cztowieka. Pismo stato si¢ nosnikiem cywilizacji, a rdGwno-
cze$nie nauki. Ustgpujac jedynie poczatkom mowy, pismo zajmuje czotowe
miejsce w rozwoju cywilizacji, jak i progresie duchowym cztowieka (por. Di-
ringier 1972: 26).

1. Metodologia badan

1.1. Hipotezy badawcze i cel badan

Zatozeniem pracy jest sprawdzenie, w jakim stopniu wady wymowy wpty-
wajg na poprawno$¢ pisania wsrod ucznidw edukacji wczesnoszkolnej. W celu
przeprowadzenia postgpowania badawczego, a tym samym — udzielenia odpo-
wiedzi na postawione pytanie, sformutowano nastgpujaca robocza hipoteze:
poziom pisma ucznidéw edukacji wezesnoszkolnej jest zdeterminowany popraw-
nos$cig wymowy. Aby trafnie zweryfikowac t¢ hipoteze, sformutowano kilka
zatozen szczegdtowych: 1. Uczniowie z wadami wymowy czg$ciej narazeni sg
na wystepowanie ryzyka dysleksji, 2. Zaburzenia shuchu fonematycznego wspoét-
istniejace z wadg wymowy wplywaja na poprawnos$¢ zapisu, 3. Wewnatrz-
I zewnatrzpochodne przyczyny dyslalii wplywaja na poprawnos¢ zapisu.
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Celem badan byto sprawdzenie, czy istniejgce wady wymowy rzutujg na
poprawnos¢ pisania, czy wada wymowy wspotistnieje z problemem zaburzenia
stuchu fonematycznego oraz w jaki sposob biedy pojawiajace si¢ w pracach
badanych dzieci wskazuja na ryzyko wystapienia dysleksji rozwojowej.

Jak zauwaza Bronistaw Ractawski (1991: 34), dziecko rozpoczynajace nau-
ke w szkole podstawowe] powinno poprawnie wymawia¢ wszystkie wyrazy ze
stownika dziecka siedmioletniego. Zakonczony rozwo6j mowy stanowi podstawe
sukcesu edukacyjnego, natomiast wszystkie nieprawidtowos$ci dotyczace rozwo-
ju mowy mogg mie¢ wptyw na wyniki w nauce. Szczegolnie zjawisko to uwi-
dacznia si¢ w zakresie edukacji polonistycznej, istnieje bowiem zauwazalne
sprzezenie pomigdzy mowa a pismem. Nauka pisania jest jedng z kluczowych
umiejetnosei, ktora dziecko powinno naby¢ w pierwszym etapie edukacji (klasy
I-1I1). W tym czasie uczen zdobywa podstawowe umiejetnosci pozwalajace mu
na swobodne pisanie, z wykorzystaniem przyswojonych wzoréw pisma szkolne-
go. Czynno$¢ pisania bywa najogolniej okre§lana jako umiejetnos$c transpozycji
ciggu fonicznego na ciag graficzny (por. Styczek 1980: 98; Kania 1982: 54;
Wrobel 1985: 55).

1.2. Narzedzia i metody badawcze

W celu wyselekcjonowania grupy badawczej zostat wykorzystany Logope-
dyczny test przesiewowy dla dzieci w wieku szkolnym (Grabias, Kurkowski,
Wozniak: 2002). W wyniku jego zastosowania wytoniono dzieci z wadami wy-
mowy i w tej grupce przeprowadzono kolejne badania diagnostyczne. Przy pro-
wadzaniu badan pomocna byta analiza dokumentow, do ktorych nalezaty zeszy-
ty uczniowskie i teksty pochodzace z r6znych form ¢wiczen w pisaniu (pisanie
ze shuchu, pisanie z pamigci). W celu poglebienia diagnostyki postuzono si¢
rowniez testem sprawdzajagcym funkcjonowanie stluchu fonematycznego autor-
stwa Joanny Gruby, bowiem prawidtowe dziatanie tego stuchu w duzej mierze
warunkuje poprawnos¢ pisania.

1.3. Charakterystyka populacji, terenu i organizacji badan

Badania zostaly przeprowadzone w Szkole Podstawowej nr 2 im. Henryka
Sienkiewicza w Nowej Debie. W szkole uczy si¢ okoto 400 uczniow klas [-V1.
Szkota liczy dziewigtnascie oddziatéw klasowych, w tym dziewie¢ klas edukacji
wczesnoszkolnej. W placowce funkcjonuja klasy integracyjne, w ktorych oprocz
nauczycieli wychowawcow pracujg takze nauczyciele wspomagajacy, petniacy
opieke nad uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi: z zespolem
Aspergera, z autyzmem, z zespotem Downa, uczniowie z niepetnosprawnos$cia
intelektualng w stopniu lekkim, dzieci niedostyszace i niedowidzace. Wérdd
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kadry nauczycielskiej jest logopeda, oligofrenopedagodzy, tyflopedagodzy i surdo-
pedagog. 90% nauczycieli pracujacych w pierwszym etapie edukacyjnym to nau-
czyciele dyplomowani z dlugoletnim stazem siggajacym okolo trzydziestu lat,
szczycacy si¢ wieloma sukcesami, dysponujacy duza wiedza i doswiadczeniem.

W celu wytonienia grupy docelowej przebadano 124 uczniow klas I-III.
Test selekcyjny pozwolit wskaza¢ dwanascioro dzieci (9% catej populacji), kto-
re majg zaburzenia artykulacji. Wsr6d wytonionych uczniéw znalazto si¢ czwo-
ro uczniow klas pierwszych, pigcioro uczniéw klas drugich, troje uczniow klas
trzecich. W grupie tej przeprowadzono dalsze szczegétowe badania.

1.4. Przebieg badania

Kazdy z uczniow klas edukacji wezesnoszkolnej zostat indywidualnie prze-
badany testem przesiewowym sprawdzajacym prawidtowa artykulacje. Badanie
to stuzylo do oceny poprawnosci realizacji gltosek. Do przebadania catej spo-
tecznosci uczniowskiej klas I-II1 uzyto kwestionariusza obrazkowego sktadaja-
cego si¢ z dwudziestu obrazkow, ktorych nazwy zawieraja najczesciej znie-
ksztatcane gloski: [r] (rower, truskawka, zegar, gory, cytryna), [s], [Z], [¢] (szafa,
zaba, czapka, szczotka), [S] [z], [c] (samochdd, zegar, cytryna), [s], [Z], [¢] (Sli-
mak, guzik, 1i$¢), [K], [9] (kury, koza, gory kogut, krokodyl, zegar) (Grabias,
Kurkowski, Wozniak 2007: 23).

Badania prowadzone byly przez cztery dni. Kazdego dnia badano inng gru-
pe wiekowa, za$§ wylonione dzieci z problemem logopedycznym szczegoétowym
testom zostaly poddane w ostatnim terminie. Badania przeprowadzono w wa-
runkach przyjaznych dzieciom. Postuzyta do tego sala do zaje¢é terapeutyczno-
wyréwnawczych.

Drugi etap badan objal uczniéw z wadg wymowy. Przygotowano trzy ro-
dzaje tekstow, dostosowane do kazdej grupy wiekowej. Do badania uczniow
z klas pierwszych zastosowano metode¢ pisania z pamieci, za$ uczniowie klas
drugiej i trzeciej pisali ze stuchu. U kazdego z badanych dzieci sprawdzony
zostat stuch fonematyczny. Dla klasy pierwszej uzyto testu zamieszczonego
W Logopedycznym tescie przesiewowym (Grabias, Kurkowski, Wozniak 2002),
sprawdzajacego percepcje dzwigkow mowy. Uczniowie zostali poproszeni
0 oceng¢ stluchowg dwoch stow i okreslenie, czy sg takie same, czy rdzne. Pod-
dawane badaniom dziecko siedzialo w ten sposob, by niemozliwe bylo czyta-
nie z ruchow warg osoby przeprowadzajacej badanie. Uczniowie klas drugich
i trzecich zostali zbadani Testem do badania stuchu fonemowego autorstwa Jo-
anny Gruby (Gruba 2002). Przedstawiono im dwa obrazki, ktore przedstawiaty
przedmioty réznigce si¢ jedna cecha dystynktywna, np. dzwigcznoscia.
W dalszej czesci zostaly poproszone o wskazanie ustyszanego stowa — proba
do sze$ciu powtorzen.
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Dobér testu uzytego do badania zalezal od wieku i mozliwosci percepcyj-
nych dzieci. Dodatkowe zrodlo wiedzy stanowity zeszyty uczniowskie do edu-
kacji polonistycznej.

2. Zaleznos¢ sukcesu przyswajania pisma od wady wymowy
w Swietle wynikéw badan wlasnych

Wisréd dzieci pierwszego etapu edukacyjnego w wieku siedmiu—dziesigciu
lat notuje si¢ liczny odsetek uczniow z wadami wymowy (por. Spionek 1985:
45-57). Dotychczasowe badania dowodza, iz niedokonczony lub zaburzony
rozwo6j mowy ma istotny wptyw na proces nauki pisma. W celu wykazania,
w jakim stopniu istniejagce wady wymowy decyduja o jakosci pisma, zostala
przeprowadzona analiza wynikow badan.

Na potrzeby badania dla dzieci z kazdej z klas (I, 11, TIT) utozono tekst dosto-
sowany do wieku rozwojowego uczniow — uczyniono to na podstawie podreczni-
kow Tropiciele (Dymarska, Hanisz, Kotaczynska, Nadarzynska 2017). Teksty
postuzyty jako ¢wiczenie do pisania z pamigci (przeznaczonego dla uczniow klas
pierwszych) lub ze stuchu (w przypadku ucznioéw klas drugich i trzecich). Podczas
uktadania tekstu kierowano si¢ wystepowaniem w zdaniach wyrazow zawierajg-
cych litery (takze dwuznaki): sz, 1z, z, ¢z, dz, s, z, ¢, dz, S, z, ¢ dz, r, bedace graficz-
nymi odpowiednikami glosek dentalizowanych i [r], czyli tych, ktorych wymowa
najczgscie] jest zaburzona. Podczas analizy powstatych prac i zeszytow uczniow-
skich pod uwage wzieto btedy wskazujace na problem ryzyka dysleksji i btedy
swiadczace o wptywie wady wymowy na poprawno$¢ pisma.

Badaniom poddano tacznie dwanascioro uczniow, w tym o$miu chtopcow
i cztery dziewczynki. W tej grupie szeScioro dzieci miato zaburzenia artykulacji
gloski [r]: dwoje zmagato si¢ z problemem pararotacyzmu, substytuujac gtoske
[r] gtoska [I], kolejnych dwoje miato rotacyzm jednouderzeniowy, ostatnia
dwojka miala rotacyzm uwularny. Zaburzong artykulacje¢ glosek z szeregu den-
talizowanego stwierdzono u o$miorga uczniow. Piecioro z nich miato parasyg-
matyzm, a u trojga zdiagnozowano seplenienie migdzyzebowe. Dwoje dzieci
miato zaburzong zarowno realizacj¢ glosek dentalizowanych, jak i [r]. Wsrod
grupy badawczej zaobserwowano przypadki mowy bezdzwigcznej. Problem ten
pojawit sie u dwojga uczniow klas pierwszych z sygmatyzmem.

W celu zilustrowania wynikoéw badan wykorzystano zestawienia tabela-
ryczne i wykresy. Tabele 1-3 prezentujg wyniki uzyskane w poszczegdlnych
klasach. W kolejnych kolumnach podano rodzaj wady wraz z przyktadem nie-
prawidtowej wymowy, wynik badania stuchu fonematycznego, wykaz wystepu-
jacych btedoéw powstatych w czasie pisania z pamigci lub ze stuchu oraz biedy
dostrzezone podczas analizy zeszytow uczniowskich.
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Tab. 1. Tabelaryczne oméwienie wynikow badania przeprowadzonego wérod ucznioéw klas pierw-
szych szkoty podstawowe;j

Imie Wada wymowy Shuch Wystepu_j qcc? bledy Wystepujace bledy
dziecka Przyklad wadliwej fonemal- W pisaniu w zeszytach wskazujace
wymowy tyczny z pamigci na ryzyko dysleksji
Adam pararotacyzm (gloska [r] | zabu- przysta ‘przyszta’, odwracanie liter podob-
substytuowana gtoskg rzony pscoly ‘pszczoty’, nych graficznie: paba
[1]), parasygmatyzm frzysy ‘wszyscy’, ‘pada’, buzo ‘duzo’;
(zastapienie catego badzo ‘bardzo’, cesg | pomijanie liter: kowa
szeregu szumigcego — ‘cieszg’ ‘krowa’, wakoce ‘war-
syczacym: [ucen] kocze’, kapian ‘kapitan’,
‘uczen’, [lovel] ‘rower’, koloy ‘kolory’
[pseckole] ‘przedszkole’,
[kleda] ‘kreda’)
Wikto- | parasygmatyzm (zasta- zabu- psysta ‘przyszia’, przestawianie/pomijanie
ria pienie catego szeregu rzony bezoly ‘pszczoly’, liter
szumigcego syczacym: skorwonk ‘skowron- | w wyrazie: skorwnki
[kosula] ‘koszula’, ki’, bodzany ‘bocia- ‘skowronki’, domk
[kacka] ‘kaczka’, [kozern] ny’, Wsystt ‘wszy- ‘domek’;
‘korzen, [cekolada] scy’, dzeszom ‘cie- wystepowanie dzwiecz-
‘czekolada’, [ksysek] szg’ nych odpowiednikow
‘Krzysiek’) liter: bodzany ‘bociany’,
gawa ‘kawa’
Tomasz | rotacyzm jednouderze- prawi- przylecaty ‘przyle- brak
niowy (widoczny m.in. dlowy ciaty’, bocany ‘bo-
w wyrazach: [krova] ciany’, ceszq ‘cieszg’
‘krowa’, [park’ink]
‘parking’, [p iuro] ‘pio-
ro’, [qura] ‘gora’)
Jakub pararotacyzm ([r] sub- prawi- przysta ‘przyszta’, odwracanie liter podob-
stytuowane przez [l]: dlowy skorony ‘skowronki’, | nych graficznie: pob
[kola] ‘kora’, [klova] pialy ‘pszczoty’ ‘pod’;
‘krowa, [p iulo] ‘pidro”) pomijanie liter w wyra-
zie: urodzny ‘urodziny’

! Stuch fonematyczny jest specyficzng ludzka zdolnoscia do odbierania i identyfikowania po-
jedynczych fonemow w wyrazach, a w rezultacie do rozrézniania stow. Pelni on rolg autokontrole-
ra wypowiedzi i dlatego jego sprawno$¢ pozwala mowie rozwinaé si¢ w sposob prawidtowy.
Odpowiednio wyksztatcony stuch fonematyczny umozliwia prawidlowa wymowg, wychwytywa-
nie roznic mi¢dzy stowami podobnie brzmigcymi, ale majacymi inne znaczenie, a w koncu doko-
nywanie analizy i syntezy stuchowej wyrazoéw, co stanowi podstawowa czynno$¢ W nauce czyta-
nia i pisania. Zaburzenia stuchu fonematycznego odzwierciedlajg si¢ na piSmie w postaci trudnosci
W zapisie wyrazow ze zmigkczeniami, klopoty z rdéznicowaniem [i] — [i], opuszczanie wyrazow,
koncowek wyrazow, elizje nagltosowe i $rodglosowe, zamiana glosek dzwigcznych na bez-
dzwigczne, syczacych na szumiace.
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Tab. 2. Tabelaryczne omoéwienie wynikow badania przeprowadzonego wsrdd uczniow klas dru-
gich szkoty podstawowe;j

. Wystepujace Wystepujace bledy
Imie¢ Shuch bledy i
dziecka Wada wymowy fonematyczny | w pisaniu ze W zeszytach wskazu]_z?ce na
ryzyko dysleksji
stuchu
Laura rotacyzm jednou- prawidlowy brak brak
derzeniowy (prze-
jawiajacy si¢ m.in.
w wyrazach:
[grac] ‘graé’,
[varkoce] ‘warko-
cze’, [laura] ‘Lau-
ra’, [korytas]
‘korytarz’
Maksy- seplenienie prawidlowy diosze ‘dtuz- btedy ortograficzne I stopnia,
milian miedzyzebowe sze’, derzcz odwracanie  ksztattu  liter
‘deszcz’, podobnych graficznie tj. p, b,
fréwajq d, buzo ‘duzo’, brzwi ‘drzwi’
‘fruwaja’,
bodzi ‘budzi’,
przczoly
‘pszczoty’
Mateusz | seplenienie zaburzony josz ‘juz’, bledy ortograficzne I stopnia
miedzyzebowe didsze ‘dtuz- pomijanie liter, ,,ogonkow”,
sze’, frowajq kropek w wyrazie, wystepowa-
‘fruwaja’, nie dzwigcznych/bezdzwie-
cznych odpowiednikow liter:
brzebieglismy ‘przebieglismy’,
klechotanie ‘klekotanie’
Amelia parasygmatyzm prawidtowy jurz juz’, sof | biedy ortograficzne I stopnia,
(zastapienie [§] — ‘sq’, durze pomijanie liter w wyrazie
[s], [2]-[21, [€)-[c): ‘dhuzsze’, przyrod ‘przyroda’;
[kasa] ‘kasza’, casami ‘cza- gubienie diakrytow: snieg
[zecy] ‘rzeczy’, sami’, pda »Snieg”, dzwieki ‘dzwigki’,
[casem] ‘czasem’, ‘pada’, derzcz
[waska] ‘wazka’ ‘deszcz’,
browne
‘barwne’,
przyrod
‘przyroda’,
rzycia ‘zycia’
Nicola rotacyzm uwularny | prawidtowy szom ‘sg’, brak
(przejawiajacy si¢ dtuszsze
m.in. w wyrazach ‘dtuzsze’,
[gura], [kreskufka], stonecne
[krokodyl] [grat]); ‘stoneczne’,
seplenienie mie- zycia ‘zycia’

dzyzebowe
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Tab. 3. Tabelaryczne omoéwienie wynikéw badania przeprowadzonego wsrdd uczniow klas trze-
cich szkoly podstawowe;j

Wystepujace
Imie Stuch Wystepujace bledy bledy
. Wada wymowy N w zeszytach
dziecka fonematyczny w pisaniu ze stuchu ,
wskazujace na
ryzyko dysleksji

Maciej parasygmatyzm prawidlowy wrucili ‘wrocili’, rosna | bledy ortograficz-

(zastapienie [Z] - ‘rosng’, przylascki ne | stopnia,
[2]: [kaze] ‘kaze’, ‘przylaszczki’, sniezyc- | przestawienie liter
[psyroda] ‘przy- ki '$niezyczki),amatozy | wewnatrz wyrazu
roda’, [pokas] ‘amatorzy’, wendréwek | srtaszny ‘straszny’;
‘pokaz’ ‘wedrowek’, ogrutkach | zwierciadlane
‘ogrodkach’ odbicie liter
(s,z,¢c)

Piotr rotacyzm uwu- prawidlowy piers (pierwsi) brak
larny, (przeja-
wiajacy si¢ m.in.

w wyrazach:
[mrufka] ‘mrow-
ka’, [ktury]
‘ktory’, [gry]
‘gry’, [komputer]
‘komputer’

Wiktor | parasygmatyzm prawidtowy wiosnna ‘wiosna’, mylenie liter
(zastgpienie skrzyglaci ‘skrzydlaci’, | podobnych gra-
dzigstowej gloski bociamy ‘bociany’, ficznie w wyra-
[2] zebowa [Z]: zach skrzyglaci
[gzeb ’ien] “grze- ‘skrzydlaci’,
bien’ konary ‘komary’,

Jak juz wspomniano, uczniowie z wadami wymowy stanowia 9% bada-
nej grupy. Z wywiadu wynika, Zze uczniowie ci w wickszosci korzystaja
z fachowej i systematycznej terapii logopedycznej u szkolnego logopedy,
poradni psychologiczno-pedagogicznej lub w prywatnych gabinetach logo-
pedycznych.

Wséréd dzieci ze stwierdzonymi wadami wymowy dominujg chlopcy.
W klasach pierwszych uczy si¢ trzech chtopcow z wadami wymowy, w drugich
— dwaoch, zas w trzecich — trzech. Liczba dziewczat przedstawia si¢ nastepujaco:
jedna uczennica klasy pierwszej, trzy uczennice klas drugich. Zaprezentowany
wykres 1 wskazuje, iz wérod badanych dzieci z wadami wymowy najwigksza
grupe stanowig drugoklasi$ci, nieco mniejszg — pierwszaki, a najmniejszg — trze-
cioklasisci. W klasach pierwszych uczy si¢ czworo uczniow z wadami wymowy,
w klasach drugich — pigcioro, a w trzecich — troje.
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mklasy 1-4
W klasy Il - 5
klasy Il - 3

Wykres 1. Odsetek dzieci z wadg wymowy w poszczegdlnych klasach

Zrodo: badania wiasne.

W klasach pierwszych uczy si¢ dwoje dzieci z rotacyzmem, jedno z sygma-
tyzmem i jedno ze sprz¢zonymi obiema wadami. Do klas drugich uczgszcza
pigcioro dzieci z zaburzeniami artykulacji. Jest wsrdd nich jeden uczen z rotacy-
zmem, troje z sygmatyzmem i jedno dziecko z obiema wadami. W klasach trze-
cich uczy sie troje uczniow z wadg wymowy, w tym jedno z rotacyzmem i dwo-
je z sygmatyzmem. Znamienny jest fakt, ze w klasach pierwszych przewaza
liczba uczniow z paralaliami, za$ w klasach drugich i trzecich z dyslaliag wtasci-
wa. Wynika¢ moze to z faktu, iz u dzieci siedmioletnich uczeszczajacych do
pierwszej klasy nie zostal zakoficzony proces rozwoju mowy. W klasach pierw-
szych uczy si¢ dwoje dzieci z rotacyzmem, jedno z sygmatyzmem i jedno ze
sprze¢zonymi obiema wadami.

Jednym z wyktadnikow gotowosci szkolnej jest zakonczony rozwdj mowy.
Istotny jest nie tylko stopien opanowania mowy, lecz takze umiej¢tno$¢ swo-
bodnego porozumiewania si¢, zasoéb stownika dziecka i rozwini¢te myslenie
konkretno-wyobrazeniowe. Zaburzenia wynikajace z niezakonczenia tego pro-
cesu w momencie podjecia przez dziecko edukacji w szkole podstawowej moga
by¢ przyczyna niepowodzen edukacyjnych, probleméw w kontaktach z réwie-
$nikami czy nizszej samooceny ucznia.

Wiasciwym celem prowadzonych badan byto stwierdzenie, czy istniejace
wady wymowy wptywaja na zdobywanie umiej¢tnosci pisania. Przeanalizowano
zatem, czy i na ile sygmatyzm i jego rodzaje (parasygmatyzm i sygmatyzm mie-
dzyzebowy) znajdujg odzwierciedlenie w piSmie. Badania wykazaly, ze u dzie-
wigciorga dzieci z sygmatyzmem istnieje zalezno$¢ pisma od mowy. Szczego-
lowe dane wygladaja nastgpujaco: w klasach pierwszych u dwojki dzieci para-
sygmatyzm wptywa na pismo, w klasach drugich i trzecich u jednego z uczniow
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mozna zaobserwowa¢ wpltyw tej wady na jakos$¢ pisma. Wsérod uczniow klas
trzecich u jednego dziecka z problemem parasygmatyzmu nie zaobserwowano
wplywu na jakos$¢ pisma. W klasach drugich u dwojga z uczniéw sygmatyzm
miedzyzebowy wptynat na poprawnos¢ zapisu, u jednego tej zaleznosci nie za-
obserwowano. Dane te ilustruje wykres 2°.

Liczba ucznidw, u ktérych
sygamtyzm miedzyzebowy
wptywa na pismo

Liczba uczniéw, u ktdrych
parasygmatyzm wptywa na
pismo

Liczba ucznidw, u ktérych
sygmatyzm miedzyzebowy
nie wptywa na pismo

Liczba ucznidéw u ktérych
parasygmatyzm nie
wptywa na pismo

KLASA | KLASA Il KLASA 11l

Wykres 2. Wplyw sygmatyzmu na poprawno$¢ pisma wsroéd uczniéw poszezegodlnych klas

Zrédlo: badania wlasne.

W przypadku uczniéw z wadliwg realizacjg gtosek dentalizowanych, u kto-
rych wykazano wplyw wady na pismo, czworo zmaga si¢ z problemem para-
sygmatyzmu. Dwoje z nich substytuuje caly szereg szumiacy syczacym, jedno
z nich gloske [Z] zastepuje gloska [z], jedno zastgpuje zarowno gloske [Z] gloska
[z], jak i gloske [5] gloska [S]. Wsrdd trojga uczniéw z wada wymowy, jaka jest
sygmatyzm mig¢dzyzebowy, dwoje popetnia bledy w pisowni polegajace na za-
stapieniu rz/Z przez z i cz przez c.

Kolejno analizowano, na ile rotacyzm znajduje odzwierciedlenie w pi$mie.
W badanej grupie stwierdzono sze$cioro dzieci z reraniem: w klasach pierw-
szych — dwoje uczniéw z pararotacyzmem i jedno z rotacyzmem jednouderze-
niowym, w klasach drugich — jedno dziecko z rotacyzmem uwularnym i jedno
zZ rotacyzmem jednouderzeniowym, za$§ w trzecich klasach — jeden uczen z rota-
cyzmem uwularnym. Badania wykazaty niewielka korelacje pisma z wadliwa
realizacjg gloski [r]. Tylko u jednego dziecka stwierdzono wptyw wady wymo-

2 Badania takie warto byloby przeprowadzi¢ na liczniejszej grupie, w celu otrzymania wiary-
godniejszych wnioskow i potwierdzenia postawionych we wstepie hipotez.
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wy na poprawno$¢ pisania. Bledy zapisu zaobserwowano u ucznia klasy pierw-
szej, ktory ma sprzezenie dwoch wad wymowy — parasygmatyzmu i pararotacy-
zmu oraz zaburzenia stuchu fonematycznego. Zaré6wno podczas badania, jak i w
czasie analizy zeszytow szkolnych zaobserwowano powtarzajaca si¢ tendencje
do opuszczania litery r znajdujacej si¢ w $rodglosie wyrazu. Zaleznosci wadli-
wej wymowy 1 blednego zapisu nie zaobserwowano wsérod pozostatych dzieci
z rotacyzmem. Swiadczyé moze to o wplywie pararotacyzmu na bledy w zapi-
sie, czego nie zaobserwowano w przypadku deformacji gloski.

Poniewaz jedna z przyczyn dyslalii sa zaburzenia stuchu fonematyczne-
go, sprawdzono prawidtowos$¢ jego funkcjonowania u dzieci w wadami wy-
mowy. Jak wykazaty testy, wigkszo$¢ badanych ma niezaburzony ten rodzaj
stuchu, tylko u niewielkiego odsetka zanotowano problemy z nim zwiazane.
W klasach pierwszych jest dwoje dzieci z problemami stuchu fonematyczne-
go, w Klasach drugich jedno, natomiast w klasach trzecich problem ten nie
wystepuje (zob. wykres 3).

Liczba uczniéw z
zaburzonym stuchem
fonematycznym

Liczba uczniow z
niezaburzonym
stuchem
fonematycznym

KLASY | KLASY Il KLASY Il

Wykres 3. Liczba uczniéw z zaburzonym i niezaburzonym stuchem fonematycznym
w poszczegblnych klasach
Zrédto: badania wiasne.

Korelacja zaburzen stuchu fonematycznego z rodzajem wady wymowy pre-
zentuje si¢ nastepujaco: zaréwno u dwojga uczniow klas pierwszych, jak i jed-
nego ucznia klasy II nieprawidlowy stuch fonematyczny moze by¢ przyczyna
wystgpienia substytucji w mowie i pismie.

Przeprowadzona analiza wykazala, ze btedy charakterystyczne dla pisma
dzieci z grupy ryzyka dysleksji rozwojowej pojawiaja si¢ wsrod 67% badanych.
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Pozostate 33% nie wykazuje objawoéw wskazujacych na ten problem. Wsrod
uczniow z sygmatyzmem siedmioro popehnia bledy podczas pisania, takie jak:
liczne bledy ortograficzne I stopnia, pomijanie liter w wyrazie, przestawienie
liter w wyrazie, pomijanie kropek, ogonkéw, odwracanie liter w ptaszczyznie
poziomej/pionowej, ktore moga $wiadczy¢ o mozliwym wystapieniu ryzyka
dysleksji. U jednego z ucznidéw z pararotacyzmem bledy powstate wskutek pisa-
nia moga wskazywac na problem ryzyka dysleksji.

Whnioski z badan

Badania wykazaly, iz najczestszym zaburzeniem artykulacji wérdd uczniow
pierwszego etapu edukacyjnego jest sygmatyzm i dotyczy on substytucji i wy-
mowy miedzyzgbowej. Wsrod uczniéw klas pierwszych przewaza liczba przy-
padkow paralalii, zas w klasach drugich i trzecich — dyslalii wlasciwej. Sytuacja
ta moze wynika¢ z niezakonczonego rozwoju mowy u dzieci siedmioletnich,
ktoére rozpoczgty nauke w klasie pierwszej. Rotacyzm plasuje si¢ na drugiej po-
zycji pod wzgledem czgstotliwosci wystgpowania wad wymowy i polega na substy-
tuowaniu, wymowie uwularnej i jednouderzeniowej. Podobnie jak w przypadku
sygmatyzmu, paralalie przewazaja w klasie pierwszej, za$ rotacyzm wiasciwy
w klasach drugich i trzecich. Liczba ucznidéw z wadami wymowy na ostatnim
etapie edukacji wczesnoszkolnej — IIT klasie jest najmniejsza, co moze $wiad-
czy¢ o tendencji spadkowej uzaleznionej od wieku i wptywu prowadzonej tera-
pii logopedycznej wsrod uczniow.

Gléwnym celem artykutu bylo ukazanie wplywu wady wymowy u dzieci
w miodszym wieku szkolnym na jako$¢ pisma. Przeprowadzone badania po-
twierdzity stuszno$¢ postawionej hipotezy, ktora zaktadata istnienie zaleznosci
pomigdzy wada wymowy a sukcesem w nauce pisania. Wsérdd stwierdzonych
u dzieci zaburzen artykulacji najistotniejszy wptyw na poprawnos$¢ pisma mial
parasygmatyzm, ktory objawiat si¢ substytucja. Zastgpienie szeregu szumigcego
przez syczacy w mowie dziecka odzwierciedla si¢ rowniez w zapisie wyrazow
zawierajagcych w swej strukturze dane gloski. Na pigcioro dzieci z parasygmaty-
zmem u czworga stwierdzono wptyw wady na poprawnos¢ zapisu. Istotng za-
lezno$¢ pomigdzy mowg a pismem stwierdzono takze u dzieci z sygmatyzmem
miedzyzebowym.

Wsrod grupy badawczej zaobserwowano przypadki mowy bezdzwigcznej
I wynikajacych z niej bledow pisowni. Nalezato do nich zastapienie gloski bez-
dzwiecznej dzwigczng lub dzwigcznej bezdzwigczna w napisanym tekscie. Pro-
blem ten pojawil si¢ u dwojga z uczniéw z sygmatyzmem i zaburzonym stuchem
fonematycznym. Ten rodzaj stuchu funkcjonowat nieprawidtowo wsrod uczniow
klasy | — dwoje ucznidéw i klasy Il — jeden uczen, ktérzy mieli zaburzong artyku-



Wplyw wady wymowy na proces przyswajania pisma... 171

lacje glosek szeregu dentalizowanego. Popetnione przez nich btedy podczas
pisania ze stuchu/pamigci wskazuja na korelacje wady z pismem®.

Rotacyzm, jak wynika z badania, w znacznie mniejszym stopniu przektada
sie na pismo. Zalezno$¢ taka zaobserwowano u jednego ucznia klasy pierwszej
z pararotacyzmem. Podczas analizy pracy powstatej na potrzeby badania i anali-
zy zeszytu uczniowskiego zaobserwowano pomijanie litery r znajdujacej si¢
W $rodglosie wyrazu.

Wyniki badan potwierdzity réwniez stuszno$¢ jednej ze sformutowanych
hipotez dotyczacej korelacji wady wymowy z problemem ryzyka dysleksji roz-
wojowej. Mozna stwierdzi¢, ze uczniowie z wadami wymowy czesciej narazeni
s3 na wystepowanie ryzyka dysleksji. Przeanalizowano zeszyty uczniowskie do
edukacji polonistycznej i prace powstate w wyniku ¢wiczen pisania ze stuchu
oraz pisania z pamigci. O ryzyku dysleksji $wiadczy¢ moga takie btedy, jak: odwra-
canie liter podobnych graficznie, pomijanie, przestawianie liter wewnatrz wyrazow,
odwracanie liter w ptaszczyznie pionowej/poziomej, gubienie ,,ogonkoé6w” i kro-
pek, liczne bledy ortograficzne pierwszego stopnia. W celu poszerzenia diagno-
Zy grupe uczniow przejawiajacych dany problem warto dodatkowo poddac ba-
daniom testem do sprawdzenia Skali ryzyka dysleksji.

Kolejna postawiona hipoteza dotyczaca problemu zaburzenia stuchu fone-
matycznego wspolistniejacego z wada wymowy nie potwierdzita si¢. Zaobser-
wowano natomiast tendencje¢ spadkowa, jesli chodzi o wystepowanie zaburzen
zwigzanych z nieprawidtowo funkcjonujgcym stuchem fonematycznym. W kaz-
dej kolejnej klasie grupa, ktorej dany problem dotyczyt, byta coraz mniej liczna.
Problem zaburzenia stuchu fonematycznego, ktéry jednoczesnie pokrywa si¢
z wystepowaniem btedow w pisowni, dotyczy uczniow z zaburzeniem artykula-
Cji, jakim jest paralalia.
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Speech defect impact on the process of learning how to write by elementary school
pupils of classes 1 to 3

Summary

The main assumption of the work has been to check how speech defects in children at an ear-
ly school age (classes 1 to 3 of elementary school) impact the process of their learning how to
write. The work is of empirical nature. It presents questions and research hypotheses, and also
describes the tools and methods used in the research. Characterised has been the population which
served as the diagnostic group, an analysis has been presented as well as a summary of the results
of the research.

Key words: writing, speech defect, errors in writing
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