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Wstep

Cel i przedmiot badan
Ksztaltowanie sprawnego i odpowiedzialnego komunikowania si¢ w jezyku

ojczystym jest fundamentalnym postannictwem polskiej szkoty. Wszechstronny rozwoj
cztowieka nastepuje od najmtodszych lat, zatem proces jego ksztatcenia rozpoczyna
si¢ juz w przedszkolu. Zadaniem szkoly podstawowej jest ukierunkowanie dziecka
ku warto$ciom, a nurt wyposazenia ucznia w wiadomos$ci i umiejetno$ci ma swoje

zrédto w picknej polszczyznie.

Proces przekazywania wiedzy ma charakter dyskursywny: oparty jest
na dialogowosci w zywych aktach mowy (lekcje, zajecia) oraz na partnerstwie
w interakcji nadawcy (nauczyciel) i odbiorcy (uczen), a nieodtagcznym sktadnikiem
owego procesu s3 teksty (Labocha 1997). Niezwykle istotne w dyskursie edukacyjnym
pozostaje formowanie $wiadomos$ci jezykowej ucznia. Jerzy Bartminski definiuje
swiadomos¢ jezykowgq jako zdolno$¢ do rozpoznawania znakow jezykowych, a takze
do rozwaznego operowania zasobem tych znakoéw oraz do odkrywania praktycznych
roéznic miedzy nimi. Pozadana jest takze umiejetno§¢ samooceny oraz oceniania cudzej
praktyki jezykowej z punktu widzenia norm poprawnosciowych i etyki mowy. Uczony
podkresla wage rozumienia jawnych i1 ukrytych znaczen stow i calych tekstow,
a w procesie mowienia o jezyku zaleca wykorzystanie podstawowych poje¢ i terminow

lingwistycznych (Bartminski 2014).

Kazimierz Ozo6g, réwniez z perspektywy badacza i piewcy jezyka polskiego,
mianujagc  jezyk  najdoskonalszym  systemem = znakowym, funkcjonujacym
we wspolnotach komunikacyjnych, uswiadamia, iz wszelkie zmiany zachodzace
wewnatrz kazdej spotecznosci znajduja w jezyku natychmiastowe odzwierciedlenie,
jako ze zwiazki miedzy jezykiem a kulturg danego $rodowiska sa obustronne i stale
bardzo mocne (Oz6g 2008). Jezykoznawca dostrzega nowa jako$¢ polszczyzny w dobie
kryzysu kultury wysokiej 1 zwraca uwage na ogromng presj¢ otaczajgcej rzeczywistosci
na stan jezyka ojczystego. Konsekwencje przemian politycznych, spotecznych
1 gospodarczych, w tym rewolucji informatycznej, przektadajg si¢ bardzo intensywnie
na system komunikacyjny ludzi mtodych — dzieci, uczniow, studentéw — ktérych

$mialo mozna dzi§ nazywal e-generacjqg. W procesie tworzenia informacji zanika



opozycja pisanie-mowienie, teksty powstaja w pospiechu, bez przygotowania
i skupienia, coraz cze$ciej tamane sg reguly oraz formalnie obowigzujace normy

w zakresie poprawnosci ortograficznej, sktadniowej czy stylistycznej (Ozog 2008).

W  odniesieniu do zasygnalizowanych nastgpstw zmian, zachodzacych
we wspoOlczesnym $wiecie, nasuwa si¢ opinia wielu znakomitych jezykoznawcow,
podkreslajacych wage wyposazenia cztowieka w umiejetnos¢ tworzenia i odbierania
komunikatow. Umieje¢tno$¢ owa okres§la si¢ mianem kompetencji tekstowej (Duszak
1998), a dla uwypuklenia samego procesu tworzenia — nazwana jest kompetencjg
tekstotworczg (Tabisz 2006). Tworzenie tekstow zroznicowanych gatunkowo jest
mozliwe przede wszystkim dzigki stalemu obcowaniu z wzorcami, a takze dzigki
systematycznemu nabywaniu podstawowej wiedzy o tekScie, o jego strukturze,
0 pragmatyce oraz ztozonych i wielowymiarowych operacjach tekstologicznych
(Niebrzegowska-Bartminska 2015). Wazne jest, aby ucznia szkoly podstawowe;j

zainteresowac czytaniem, za co odpowiadajg nauczyciele wszystkich specjalnosci.

Glownym zadaniem edukacji polonistycznej pozostaje nauczenie sztuki
tworzenia tekstow udanych (Wroblewski 1998), o okreslonej formie gatunkowej, jako
komunikacyjnej realizacji dyskursu (Wojtak 2014a). Nieodzowna jest w tym procesie
rowniez wiedza o odmiennych kodach jezykowych i réznych regutach sktadniowych
charakterystycznych dla tekstow pisanych i tekstow moéwionych. Jezyk mowiony,
przy przekazywaniu intencji komunikacyjnych nadawcy dysponuje rowniez srodkami
prozodycznymi, ktére mogg wplywaé na jego struktur¢ 1 budowe tematyczno-
rematyczng; aczkolwiek  wyzszym  stopniem przygotowania  charakteryzuje

si¢, bez watpienia, tekst pisany (Krauz 1996).

Tworzenie r6znych form wypowiedzi pisemnej wymaga od uczniéw zar6wno
wiedzy teoretycznej, jak i sprawnosci jezykowych, ktorych racjonalne ksztatcenie wciaz
wymaga badan diagnostycznych (Kope¢ 2000) oraz statego wsparcia metodycznego
dla nauczycieli. Ksztattowanie uczniowskich sprawnos$ci jezykowych jest procesem
rzemie$lniczym (Mackiewicz 2010), w ktérym niezbedne jest stosowanie odpowiednich
narzedzi. Nauczyciele sa zobowigzani do przeciwdziatania schematyzmowi dziatan
dydaktycznych, gdyz szkolny schemat nadawczo-odbiorczy, wraz ze schematyzmem

dziatan dydaktycznych implikuja stereotypizacje jezyka, jego swoiste usztywnienie



1 ,odbarwienie”  (Grzegérzek  2017), «co w  szczegdlnosci  utrwala

si¢ w przygotowywaniu tekstow pisanych.

Do najczgsciej realizowanych przez ucznidow form gatunkowych w szkole
podstawowej zalicza si¢: rozprawke, charakterystyke, opis, opowiadanie z dialogiem,
dialog i streszczenie (Nagajowa 1995). Ja postanowilam zajgé si¢ opisem jako formg
gatunkowa. Wykorzystujac metodologie tekstologiczne, stosowane przy analizie tekstu
I dyskursu, badam konkretne teksty przygotowane przez uczniéw szkot podstawowych
I ostatnich rocznikéw gimnazjow. Sa to opisy postaci, opisy przestrzeni i opisy przezy¢
wewnetrznych.  Oceniam  wszystkie aspekty wzorca kompozycyjnego tekstu
deskryptywnego (tytul tekstu, rama tekstowa, relacja cato$¢ — cze$¢). Interpretacja
obejmuje zaréwno tekst jako wytwor — efekt strategii wykorzystanych w procesie
dziatalnos$ci jezykowej, jak 1 umiejetnosci tekstotworcze ucznidw. Celem badan jest
sprawdzenie, jakie sg kompetencje jezykowe ucznidow szkoét miejskich 1 wiejskich
oraz jakich zakresoOw dotycza podobienstwa i réznice. Polaczylam to z procesem
uczenia, a $cislej — z pierwszorzgdng rolg nauczyciela w nabywaniu przez uczniéw

kompetencji tworzenia tekstow.

Struktura pracy
Analiza tekstologiczna prowadzona jest na trzech poziomach: omawiam

wzorzec kompozycyjny poszczegélnych rodzajow opisu, rozpatruje aspekt stylistyczny
poprzez rozpoznanie wybranych do realizacji opiséw S$rodkow jezykowych. Uwage

skupiam réwniez na relacjach spdjnosciowych we wszystkich trzech rodzajach opisu.

Praca obejmuje siedem rozdziatdéw. W pierwszym z nich zostaje omowiony
dyskurs edukacyjny na tle innych odmian dyskursu oraz relacje miedzy tekstem
a dyskursem, ze szczegdlnym uwzglednieniem odmian dyskursu edukacyjnego—
specyficznej formy komunikacji w uktadzie interakcyjnym. Analiza zlozono$ci
dyskursowego swiata obejmuje omowienie relacji miedzy systemem jezyka a jego
realizacja, miedzy dyskursem a tekstem. Wielorakie koncepcje badawcze przynosza
bowiem rozne definicje dyskursu i ewolucje podejscia do tekstu. Janina Labocha
postuluje traktowanie dyskursu jako kategorii tekstowej, ktora implikuje odniesienie
do sytuacji aktu mowy, intencji nadawcy, przewidywanego odbiorcy, pozostajac jednak

pojeciem wewnatrztekstowym (Labocha 1996). Helena Ostrowicka opowiada
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si¢ za teza, ze nie ma jednej i1 jedynie stusznej koncepcji dyskursu, a przyjecie
okreslonej definicji jest sprawag jej nalezytego, tj. ugruntowanego teoretycznie
i metodologicznie, uzasadnienia (Ostrowicka 2017).

Na tle ogdlnych koncepcji dyskursu wyodrgbnia si¢ obszar komunikacji
szkolnej, istniejacej w procesie ksztatcenia i wychowania szkolnego, okreslanej rowniez
mianem komunikacji dydaktycznej, w obrebie ktorej wazna role speiniaja: jezyk
nauczycieli, percepcja uczniéw, materiat naukowy, warto§ciowanie i ocenianie. Mozna
moéwi¢ o wyksztalceniu sie dyskursu edukacyjnego - specyficznej formy komunikacji
w uktadzie interakcyjnym, w ktorym funkcja edukacyjna spetniana jest w kontakcie
dialogowym miedzy tym, kto uczy (wie) i tym, kto wuczy sie (nie wie);
a za jego odmiany uzna¢ dyskurs popularnonaukowy (popularyzacje wiedzy), dyskurs
dydaktyczny (szkolny proces nauczania - uczenia si¢) oraz inne edukacyjne praktyki
komunikacyjne (Nocon 2009).

Sytuujac analiz¢ dyskursu na gruncie praktyki jezykowej, odrézni¢ nalezy
dyskurs od tekstu, rozumianego jako wytwor aktu komunikacji. Przyjmujac za Jerzym
Bartminskim, ze tekst jest makroznakiem, calo$cia o nacechowaniu stylowym
I gatunkowym (Bartminski 2014), oméwione zostajg relacje miedzy terminami tekst —
dyskurs — styl — gatunek oraz wskazane czynniki, ktore pozwalaja wyodrebni¢ dany typ

gatunku oraz stopien jego konwencjonalizacji.

W drugim rozdziale koncentruj¢ si¢ na oméwieniu relacji miedzy kompetencja
jezykowa a kompetencja komunikacyjng w procesie edukacyjnym. Rozpatruj¢ ponadto
role kompetencji tekstotworczej oraz miejsce kompetencji tekstowej w dziatalnosci
jezykowej ucznia. Wiedza o jezyku powinna by¢ podporzadkowana ksztattowaniu
kompetencji  komunikacyjnej. W zakresie odpowiadajacym realizacji celow
operacyjnych owa wiedza jest niezb¢dna do wytworzenia $§wiadomosci jezykowej
ucznidw, pozwalajacej na obserwacje, analize i interpretacje faktéw jezykowych,
umozliwiajacej konstruowanie wlasnych wypowiedzi oraz oceng¢ ich poprawnosci, etyki
1 estetyki. W szkolnym ksztalceniu jezykowym mozna wykorzystywaé wiedze
jezykowa, obejmujaca reguly semantyki, pragmatyki i gramatyki do analizy znaczenia

jednostek jezykowych w dziataniu i do tworzenia tekstow.

W rozdziale trzecim przedstawiam opis jako gatunek tekstu. Dokonuje
przegladu definicji formy gatunkowej, omawiam istot¢ opisu jako gatunku szkolnego

oraz jego schemat strukturalny. Gatunek zostaje oméwiony z uwzglgdnieniem réznych
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koncepcji: za Stanistawem Gajdg - jako wzorzec, w ktory wcielamy nasze mysli
I intencje (Gajda 2001); natomiast za Aleksandrem Wilkoniem - jako typ tekstow blisko
spokrewnionych, majacych t¢ samg (lub podobng) funkcje, dystrybucje semantyczng
1 formalng okreslonych cech jezykowych oraz zwigzek z kulturg 1 pragmatyka
komunikacji danej wspolnoty etnicznej (Wilkon 2002). Maria Wojtak okresla gatunek
abstrakcyjnym tworem, zbiorem konwencji, ktore sg dla czlonkéw okreslonej
wspoélnoty podpowiedzig, jaki ksztalt nada¢ konkretnym interakcjom (Wojtak 2004).
Gatunek staje si¢ nicodzownym atrybutem kazdej wypowiedzi, dzigki ktoremu zbior
zdan spojnie utozonych zmienia abstrakcyjng wigzke znakow w no$nik czytelnej
intencji komunikacyjnej (Grochowski 2004). Analizujac gatunek, nalezy podkresli¢,
ze jest on kulturowo i historycznie uksztattowany i stanowi narzedzie porozumiewania
si¢. Gatunek jest zatem realizacjg okreslonego typu dyskursu (Grzmil-Tylutki 2009).

Na tle tak rozumianego gatunku opis definiowany jest jako wypowiedz, ktora
orzeka o obickcie: cztowieku, rzeczy, zjawisku, a takze podaje jego wlasciwosci i czesci
sktadowe oraz okresla ich relacje i odniesienia (Duszak 1998). Strategia opisu
sprowadza si¢ wigc do wyliczenia, co zdaje si¢ ogranicza¢ mozliwosci jej
schematyzacji, a podstawowe strategie opisu to: przejscie od ogédtu do szczeg6dtu, relacja
czg$¢ - catosé, diagramatycznosé zapisu (ikonicznosc), reguly tematyzacji (hipertemat).
Ogolny, wzorcowy model struktury tekstu opisu wskazuje, ze opis obiektu jest
dokonywany najczeSciej przez: podanie nazwy opisywanego obiektu, umieszczenie
obiektu w tle czasowo - przestrzennym, wyliczenie i waloryzacj¢ wlasciwosci obiektu
1 jego czeSci, wymienienie czesci sktadowych, okreslenie relacji miedzy nimi (Witosz

1997, Krauz 2002).

W czwartym rozdziale, ktory jednoczesnie stanowi przejscie migdzy
wprowadzeniem teoretycznym, a analiza prac ucznidw, prezentuj¢ metody badan
naukowych, w szczegolnosci metod¢ analizy dokumentéw — szkolnych tekstow
przygotowanych przez uczniow od klasy czwartej po klasg trzecig gimnazjum. Ponadto
charakteryzuje badane grupy uczniow z wiejskich i miejskich szkét podstawowych
1 gimnazjow oraz opisuj¢ przebieg badan. Wykorzystuj¢ metody stosowane w badaniu

kompetencji jezykowych uzytkownikow jezyka.

Piaty rozdzial jest poswigcony analizie zastosowanych formut inicjalnych oraz
formutom konczacym teksty opisowe. Analizowane beda zaréwno delimitatory

wlasciwe, bedace sygnatami poczatku, jak i delimitatory wtorne, symptomy, spetniajace
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te funkcje dzigki statemu wystgpowaniu na poczatku tekstu (por. Dobrzynska 1974).
To wazna czg$¢ interpretacji wypowiedzi pisemnych, poniewaz jak podkresla Bozena
Witosz, kazda wypowiedz opisowa winna zawiera¢ sygnaty delimitacyjne poczatku
i konca, azeby spelnita definicyjne warunki tekstu (Witosz 1977). Na poczatku tekstu,
méwi Maria Renata Mayenowa, powinna pojawic si¢ jego metatekstowa zapowiedz,
nawigzujaca do sytuacji komunikacyjnej oraz wprowadzajaca podmiot opisu
(Mayenowa 1978). Wazng cechg zdan inicjalnych jest rowniez to, ze sg one zdaniami
o charakterze pelnej informacji, ktére mogg przybiera¢ takze forme metatekstowa. Obok
nich funkcjonuja ponadto wypowiedzenia nacechowane, a przeksztalcone poczatki maja

dodatkowg funkcje stylistyczng (Krauz 1996).

Wokot aspektu kompozycyjnego rozwinigcia opisu jest skoncentrowany rozdziat
szosty. Analiza zredagowanych przez uczniow prac ma przede wszystkim na celu
poszukiwanie odpowiedzi na pytania: jakie elementy zostang uwzglednione w opisie
postaci; czy wazne sg wiek, wzrost, ubranie, sylwetka; w jaki sposéb dokonany zostanie
opis glowy; ktore sktadniki sg istotne w opisie krajobrazu; jak nazwano elementy
przestrzeni 1 relacji miedzy nimi; jak rozwijany jest tekst w opisie przezyc
wewnetrznych; czy uczniowie nazywaja emocje 1 odczucia; jakie wykorzystuja
stownictwo do opisu wewnetrznych i zewnetrznych przejawéw uczué. Diagnozie

podlegac bedzie trojdzielnosé wypowiedzi oraz spojnosc tekstu.

W rozdziale sid6dmym odnosze si¢ do zalecen podstawy programowej
w zakresie poprawnosci jezykowej ucznidow w realizacji opisu. Przywotuje skuteczne
sposoby na rozwijanie i1 doskonalenie uczniowskich kompetencji tekstotworczych
oraz przyktady praktyk dydaktycznych w zakresie ksztaltowania tych umiejetnoscei.
Znajdujg si¢ W tym miejscu rowniez postulaty w obrgbie kontynuowania w edukacji
polonistycznej dzialan tworczych, majacych na celu rozwijanie wrazliwosci
emocjonalnej 1 wyobrazni, rozbudzenie $wiadomosci jezykowej, nauczenie regut,
a takze na wyksztalcenie nawykoéw poprawnego postugiwania si¢ nimi W procesie

komponowania dobrych tekstow.



Rozdzial 1

Dyskurs edukacyjny na tle innych odmian dyskursu

1.1 Zlozonos¢ ,,dyskursowego Swiata”

Jezyk, postrzegany jako narzedzie komunikacji, jest formg myslenia,
ktéra narzuca obraz rzeczywistosci (Grabias 1994: 37), wplywajac na percepcje
1 pojmowanie otaczajacego $§wiata, a takze na zachowanie cztowiecka. Mowimy wtedy
o determinizmie jezykowym (Kurcz 1976: 227), kiedy to jezyk predestynuje rozumienie

rzeczywistos$ci.

Droga dlugiego rozwoju powstal jezyk naturalny, natomiast do specjalnych
celow tworzone sg jezyki sztuczne (np. alfabet Morse’a, sygnalizacja morska, notacje
logiczne). Te drugie maja $cisle okreslone stowniki, reguty sktadniowe i reguty
semantyczne, dzigki czemu s3 w pelni jednoznaczne; jezyk naturalny ma wyrazenia
wieloznaczne, nieostre i dopuszcza wyjatki sktadniowe (Hartman red. 2009: 13).J¢zyk
naturalny podlega cigglym zmianom wynikajacym z rozwoju cywilizacyjnego,
warunkoéw zycia, parametroOw spotecznych i przemian kulturowych, cho¢ jako system

komunikacji nalezy on do ,,struktur dtugiego trwania” (Bartminski 2014: 13).

Nie jest truizmem stwierdzenie, 1z jezyk funkcjonuje wraz z cztowiekiem: rodzi
si¢, rozwija, dorasta, dojrzewa, a w migdzyczasie zmienia si¢ w zaleznos$ci od potrzeb
oraz sytuacji zyciowych cztowieka 1 ,,zyje w konkretnych uzyciach, w aktach mowy”
(Bartminski 2009: 121) zaréwno poprzez komunikowanie ustne, jak i dzigki formom
pisemnym. Z lingwistycznego punktu widzenia, ,j¢zykowym (werbalnym)
przemijajacym skladnikiem mowionego aktu mowy, ktéory z tym aktem mowy
jest nierozerwalnie zwigzany 1 ktory jako przedmiot badan jezykoznawczych musi
zosta¢ sztucznie utrwalony (...), a wigc oderwany od podtoza sytuacyjnego” (Labocha
2008: 45) jest wypowiedz. Michait Bachtin rowniez traktuje wypowiedz
jako ,,faktyczng jednostk¢ obcowania jezykowego™ (Bachtin 1986: 363), bowiem mowa
moze funkcjonowaé tylko w formie konkretnych wypowiedzi, ,jest zawsze odlana
w wypowiedzi okreslonego podmiotu” (Bachtin 1986: 363). Janina Labocha uznaje
sposob oderwania aktu komunikacji od procesu, ktory ja stwarzal, za podstawowe

kryterium odrézniania wypowiedzi méwionej i pisanej (Labocha 2008: 46).



Do ptaszczyzny posredniej migdzy systemem jezyka a realizacja tego systemu
w konkretnych aktach mowy nalezy dyskurs — zjawisko niezwykle bogate
i wieloznaczne, badane i analizowane nieustannie przez wielu znakomitych uczonych?.
Nalezy podkresli¢, ze pojecie zjawiska wcigz ewoluuje. O jego wieloznacznosci
decyduje réwniez to, ze termin dyskurs uzywany jest nie tylko w jezykoznawstwie,
ale rowniez w literaturoznawstwie, socjologii, psychologii, filozofii. W niniejszej pracy
omowione zostanie podejscie przede wszystkim jezykoznawcze. Nie bez znaczenia
(na pojmowanie) jest takze podstawowe stownikowe rozumienie dyskursu.

Dyskurs (tac. discursus: rozmowa, rozprawa, rozumowanie) w znaczeniu
dostownym — ‘wielokierunkowy ruch, bieg z jednego miejsca w inne, w przeno$nym —
nieprzerwany strumieh mowy, omawianie, wywod polegajacy na przechodzeniu
od jednego ogniwa do drugiego, dyskusja, wypowiedz zrygoryzowana logicznie,
operujaca argumentacja, a takze rozmowa’ (EP: 830).

W Uniwersalnym sfowniku jezyka polskiego czytamy, ze ‘dyskurs to wywod
np. w rozprawie filozoficznej lub w dziele literackim, przeprowadzony na zasadzie
$cisle logicznego wnioskowania’ (Dubisz red. 2003/1: 747).

Za Podrecznym stownikiem terminow literackich doda¢ mozna, ze: ‘dyskurs
to wypowiedz zrygoryzowana logicznie, operujgca argumentacjy, traktowana jako
przeciwstawienie wypowiedzi, w ktorej dominuja elementy perswazyjne badz
ekspresyjne’ (PSTL 1998: 34).

Polscy jezykoznawcy zastanawiajg si¢, jaki jest status pojecia dyskurs
w badaniach naukowych. Jest on traktowany jako kategoria tekstowa, kategoria
komunikacyjna lub kategoria dziatalnosci jezykowej. Janina Labocha postuluje
traktowanie dyskursu przede wszystkim jako kategorii tekstowej, ktora implikuje
odniesienie do sytuacji aktu mowy, a takze do intencji nadawcy oraz przewidywanego
odbiorcy (Labocha 1996: 61).

Wedtug Anny Duszak dyskurs pozwala spojrze¢ catosciowo na tekst, badaczka
nazywa go ,,wydarzeniem komunikacyjnym” (Duszak 1998: 11). Z kolei Teun Adrianus
van Dijk konfrontuje dyskurs z jezykiem, komunikacjg, interakcjg, spoleczenstwem
oraz kulturg, wyodrgbniajgc trzy gléwne wymiary dyskursu: uzycie jezyka,

przekazywanie idei, a takze interakcj¢ w sytuacjach spotecznych (van Dijk 2001: 9-10).

! Uczeni zajmujacy si¢ badaniem dyskursu na gruncie jezyka polskiego, to migdzy innymi: Teresa
Dobrzynska, Anna Duszak, Stanistaw Gajda, Stanistaw Grabias, Janina Labocha, Bozena Witosz, Maria
Wojtak.



Jezykoznawca, prezentujac teoretyczny opis zjawiska, rozpoczyna od pojecia dyskursu
znanego z komunikacji potocznej oraz ze stownika, ktore odnosi si¢ zwykle do jezyka
w uzyciu, do publicznych wystgpien lub tez do jezyka moéwionego oraz do sposobow
wypowiadania si¢. Autor wspomina o coraz bardziej popularnym uzyciu terminu
dyskurs w mediach i w niektorych naukach spotecznych, gdzie odnosi si¢ on nie tylko
do sposobow moéwienia, ale tez do idei i koncepcji. Jednakowoz, wykraczajac poza
potoczne rozumienie dyskursu, przyjmuje si¢, ze jest on formg uzycia jezyka, a biorgc
pod uwage funkcjonalne aspekty (kto uzywa danej formy jezykowej, jak, dlaczego
1 kiedy?), thumaczy dyskurs jako zdarzenie komunikacyjne, czyli uzywanie jezyka
do przekazywania idei i przekonan oraz do wyrazania emocji w réznych sytuacjach:
»spotkanie z przyjaciétmi, rozmowa telefoniczna, lekcja w klasie szkolnej, rozmowa
kwalifikacyjna, wizyta u lekarza, pisanie lub czytanie wiadomos$ci” (van Dijk 2001: 10).

Aleksander Kiklewicz wnioskuje, by z naukowego punktu widzenia dyskurs
»traktowac jako kategori¢ dziatalno$ci jezykowej (tzn. dziatalno$ci za posrednictwem
jezyka) niezaleznie od specyfikacji jej kontekstu i uwarunkowan zewnetrznych”
(Kiklewicz 2015: 38). Badacz nie utozsamia bowiem dyskursu ani z pojeciem praktyki
spotecznej, ani z pojeciem ,,wydarzenia komunikacyjnego” (Kiklewicz 2015: 38),
ktore traktuje jedynie jako ,,szczeg6lne przypadki realizacji dyskursu” (Kiklewicz 2015:
38).

Przedstawione powyzej rdzne ogdlne ujecia dyskursu prowadza do konkluzji,
ze wigkszos¢ uczonych zgodnie uwaza, ze z jednej strony dyskurs wychodzi
poza granice tekstu, z drugiej stanowi punkt wyjScia do badan prowadzonych
na tekstach. Interpretacja w przypadku analizy konkretnych tekstow zalezy takze
od kontekstu, w ktorym termin dyskurs si¢ pojawia. Mozna moéwi¢ bowiem
o dyskursach instytucjonalnych, medialnych a moze w mediach, czy skupionych wokot
tematu (czyli dyskurs czyj?, jaki?, o czym?). Bardzo dobrze podsumowuje ten problem
Stanistaw Gajda: ,,Polska przestrzen dyskursywna naszych czasOw stanowi zatem
ztozong 1 zmieniajaca si¢ sie¢ tekstow/dyskursow i1 typow dyskurséw, tworzong
przez podmioty jednostkowe 1 zbiorowe w toku rdéznorodnych praktyk
komunikacyjnych” (Gajda 2016: 21). Porzadkujac ztozony $wiat dyskursywny, warto

przypomnie¢ rdzne stanowiska jezykoznawcow.



1.2 Podstawowe ujecia dyskursu w  polskich badaniach
lingwistycznych
We wspotczesnym polskim jezykoznawstwie naukowcy dazg do wypracowania

jednolitej koncepcji definicyjnej dyskursu, gdyz mimo rozpowszechnionego uzywania
terminu dyskurs w roznych dyscyplinach nauki, jak tez w potocznej komunikacji,
to nietatwo wskaza¢ na jego dominujace wyr6zniki semantyczne.

Stanistaw Grabias uznaje dyskurs za rodzaj interakcji spotecznej dokonujacej
si¢ za pomocg jezyka: ,,ciag zachowan jezykowych, ktérych posta¢ zalezy od tego,
kto mowi, do kogo, w jakiej sytuacji i w jakim celu” (Grabias 2001: 264).

Janina Labocha traktuje dyskurs jako ,,norme¢ oraz strategi¢ zastosowang
w procesie tworzenia tekstu i wypowiedzi” (Labocha 1996: 51). Podstawg owej strategii
stanowig ,,wzorce spoteczne i kulturowe, sktadajace si¢ na te norme, a jej efektem tekst
lub wypowiedz o okreslonych cechach gatunkowych” (Labocha 1996: 53). Strategia
oznacza $wiadomie przyjety plan dziatania, ktory stawia sobie za zadanie osiggnigcie
konkretnych celow (spotecznych, psychologicznych, jezykowych lub innych). Dyskurs
jest zatem celowym dzialaniem zmierzajacym do zaspokojenia okreslonych potrzeb,
opartym na systematycznym uzywaniu typéw wypowiedzi powtarzajacych
si¢ 1 uformowanych w obrebie jakiej$ kultury.

Ryszard Nycz okresla dyskursem ,zinstytucjonalizowany spotecznie typ
praktyki o specyficznych kulturowo regutach i uwarunkowaniach” (Nycz 2002: 41).
W tym ujgciu rowniez jedng z cech prymarnych dyskursu jest jego abstrakcyjnosé, gdyz
nie jest on praktyka, a jedynie typem praktyki, swoistym wzorcem. Badacz zwraca
uwage rowniez na drugg, podobnie wazng wtasnos¢ dyskursu, jaka jest jego dyrektywny
charakter wzgledem spotecznego komunikowania sig.

Stanistaw Gajda dowodzi, ze dyskurs jest konstruktem osadzonym w sytuacji
(Gajda 2005: 13). Na pierwszy plan zostaje wysuni¢te znaczenie i funkcja
komunikacyjna oraz poznawcza jezyka, a takze uwiklanie jezyka w sie¢ odniesien
do myslenia (poznania), spoteczenstwa czy kultury. Pocigga to za soba konieczno$¢
interdyscyplinarnego podejscia do opisu jezyka i komunikacji z jednej strony, z drugiej
za$ powoduje wiaczanie jezyka do przedmiotu badan innych dyscyplin (Gajda 2006:
23).

Osadzenie dyskursu w akcie komunikacji podkresla rowniez Tomasz Piekot,
dla ktorego dyskurs stanowi kategori¢ posredniczacg miedzy §wiatem tekstow i $wiatem

uczestnikow komunikacji. W pragmatycznym opisie badacz upatruje mozliwosci

10



wskazania skutkow oddzialywania tekstow na komunikujace si¢ podmioty, pokazania,
,co tekst (jako zdarzenie komunikacyjne) robi migdzy ludzmi” (Piekot 2006: 30).
Odpowiedzi na tak postawione pytanie dostarcza analiza stylu, kompozycji, spojnosci
semantycznej, wyznacznikow gatunkowych, sytuacji, intencji, implikatur czy wreszcie
kontekstu spoteczno-kulturowego (Piekot 2006: 30-31).

W badaniach polskich dominuje interpretacja dyskursu jako szeroko
rozumianego zdarzenia komunikacyjnego. Pojecie dyskursu, oprocz ,,jezyka w uzyciu”
obejmuje takze ,,caly kontekst sytuacyjny, caly ztozony uktad komunikacyjny stuzacy
interakcji 1 realizowaniu zalozonych celéw” (Bartminski, Niebrzegowska-Bartminska
2009: 32). Podobny poglad reprezentuje Matgorzata Kita, interpretujac stanowisko
Marii Wojtak, dla ktorej dyskurs jest wzorcem zdarzenia komunikacyjnego, praktyk
komunikacyjnych wykrystalizowanych na poziomie instytucjonalnym (Wojtak
2011:71). Konfrontowanie odmiennych punktow widzenia, oddawanie glosu
podmiotom reprezentujacym inne opcje S$wiatopogladowe oraz uczestnikom
omawianych zdarzen staje si¢ znakiem obiektywizmu wypowiadajacego si¢ (Wojtak

2014: 99), a procz tego gestem wyrazajacym zaufanie wobec odbiorcy.

1.3 Najwazniejsze typologie dyskursu

Bozena Witosz dowodzi, iz dyskurs ,,jest pojeciem wspolnym wielu odtamom
humanistyki” (Witosz 2009: 59). Uczona widzi potrzebe dazen porzadkujacych
»dyskursowy $wiat”, nie tyle dla samego porzadkowania, ile dla ,,wzbogacenia wiedzy
0 otaczajagcym nas $wiecie, dostarczajac nam niezbednych ram interpretacyjnych”
(Witosz 2016: 22) i drobiazgowo wydziela poziomy jego rozpatrywania jako:

.- konkretnej wypowiedzi (por. na ftamach wczorajszego ,, Dziennika” X i Y prowadzili
interesujqcy dyskurs na temat lustracji);

- stylu indywidualnego (por. Zbigniewa Herberta dyskurs o sztuce);

- gatunku tekstu (dyskurs fotografii, dyskurs powiesciowy, dyskurs reklamy);

- rodziny réznogatunkowych wypowiedzi potgczonych wspdlng tematyka (dyskurs
tanca, dyskurs mitosci, dyskurs o mitosci, dyskurs podrozniczy, dyskurs o modzie);

- rodziny wypowiedzi wyroznionej ze wzgledu na ich wspdlne nacechowanie
ideologiczne (dyskurs feministyczny, dyskurs radiomaryjny, dyskurs populistyczny,

dyskurs ekologiczny);
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- rodziny wypowiedzi wyodrebnionych ze wzgledu na przynalezno$¢ instytucjonalng
ich podmiotéow (dyskurs lekarski, dyskurs pedagogiczny, dyskurs szkolny, dyskurs
naukowy);

- rodziny wypowiedzi wyodrgbnionych ze wzgledu na ich przynaleznos$¢ do okreslone;j
formacji kulturowej (dyskurs modernistyczny, dyskurs postmodernistyczny, dyskurs
sredniowiecza)” (Witosz 2016: 58).

Badaczka przypomina takze o najczgsciej stosowanych weryfikatorach podziatu
dyskursow 1 wymienia nastepujace kryteria typologiczne:

LKryterium instytucjonalne/domeny spotecznej (dyskursy: akademicki, urzedowy,
naukowy, polityczny, edukacyjny, prawniczy, medyczny, Kosciota katolickiego itp.);
kryterium podmiotowe, wskazujace na uczestnikow/aktoréw dyskursu (dyskursy:
gejowski, punkowy, ztodziejski, kobiecy); kryterium ideologiczne (dyskursy: liberalny,
marksistowski,  lewicowy,  konserwatywny,  feministyczny, neofaszystowski,
rasistowski, antysemicki, nacjonalistyczny, ekologiczny); medium przekazu (dyskursy:
prasowy, internetowy, telewizyjny, fotografii, malarstwa, tanca, pisma itp.); Kryterium
mie¢dzypodmiotowych relacji  (dyskursy: patriarchalny, dominacji, koncyliacyjny,
wykluczenia, egalitarny, tolerancji itp.); kryterium odniesien przedmiotowych, tematu
(dyskursy: smolenski, ekologiczny, antyaborcyjny, o in vitro itp.)” (Witosz 2016:
22-23).

Imponujace wyniki badan jezykoznawczych wskazuja na réznorodno$¢ odmian
stylowych i gatunkowych uwarunkowanych rozwojem technologii cyfrowych,
internetowych, radiowych 1 telewizyjnych oraz w obrebie prasy. ROwniez w odniesieniu
do owych przeobrazen, Urszula Zydek-Bednarczuk méwi o dyskursach: prasowym,
radiowym, telewizyjnym oraz internetowym 1 stosuje dla tych zdarzen, ktérym
towarzyszg okoliczno$ci spoteczne, kulturowe i polityczne, hiperonim dyskurs medialny
(Zydek-Bednarczuk 2013: 188).

Zdecydowane stanowisko w rozwazaniach o dyskursie w mediach
wspotczesnych zajmuje Maciej Kawka, proponujac termin dyskurs mediowy (Kawka
2014: 167). Sam autor uwaza, ze by¢ moze jeszcze nie brzmi owo okreslenie ,,na tyle
dobrze pod wzgledem jezykowym, by go traktowac powaznie, ale z czasem, by unikng¢
skojarzen z tym drugim znaczeniem — dyskurs medialny, czyli wykreowany

przez media, moze zobiektywizowa¢ metody analizy wspotczesnych dyskursow
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mediow™?. Z kolei Bogustaw Skowronek mianuje dyskursem medialnym zdarzenie
komunikacyjne determinowane okreslong technologia medialng, ktérego immanentng
czeScig jest wymiar werbalny, czyli odpowiednie dla danego przekazu realizacje
1 zachowania jezykowe (Skowronek 2016: 189).

Punktem strategicznym niniejszej rozprawy jest dyskurs edukacyjny oraz czgste
nawigzania do dyskursu dydaktycznego, takze do dyskursu szkolnego, dyskursu lekcji

szkolnej, o ktérych bedzie mowa w dalszej czegsci rozwazan.

1.4 Tekst jako narzedzie dyskursu
W rozumieniu potocznym tekst kojarzony jest najczeSciej z pisemnym

przekazem informacji i komunikatow, takze z trescig lektury®. Niewatpliwie jest
to pojecie niejednoznaczne i ztozone. Podaje niektore definicje tekstu:

1) ‘cigg zapisanych stow i zdan tworzacych pewng cato$¢; takze: tre$¢ stowna
jakiejkolwiek wypowiedzi ustnej lub pisemnej’ (NSJP 2002: 1024);

2) ‘[tac. tekstus], zbior stow tworzacych pewng wypowiedz, utrwalonych graficznie
lub jakakolwiek inng techniky’ (Dubisz 2003/4: 785);

3) ‘w tekstologii: utrwalony — zwykle w postaci graficznej — szereg
wspottworzacych wypowiedz znakoéw jezykowych, ktorych posta¢ i porzadek
traktowane sa jako niezmienne, nie ulegajace przeksztalceniom w procesie
odbioru i powielania wypowiedzi, chyba, ze jej tworca podejmie inna decyzjg;
tekstu nie utozsamia si¢ z dzielem literackim, jest jednak podstawa wszelkich

zabiegow analityczno-interpretacyjnych utworu jako catosci’ (PEP 1997: 77).

Aleksander Wilkon, w zgodnos$ci z teorig Adrianusa van Dijka pisze,
1z ,,z jezykowego punktu widzenia tekst mozna rozpatrywaé jako sukcesywny uktad
zdan, powiazanych siecig zalezno$ci syntagmatycznych i paradygmatycznych” (Wilkon

1989: 202).

2 Maciej Kawka uzywajac okreslenia: ‘dyskurs mediowy’ - dyskurs zwigzany z mediami - mowi tez
o ‘rynku mediowym’ i o ‘partnerach mediowych’. Zob. Kawka 2014: 167-168.

3 W kontekscie niniejszej rozprawy przeprowadzitam w 2017 roku badania wéréd uczniéw Zespotu Szkot
w Podgrodziu, ktorzy otrzymali dwa zadania: 1) okre$li¢, z czym kojarzy im si¢ leksem tekst?
Najczgstsze odpowiedzi: wypowiedz pisemna, opowiadanie, artykut, piosenki, scenariusz, wypracowanie,
polecenie, kilka zdan. 2) udzieli¢ odpowiedzi na pytanie: jaka form¢ wypowiedzi wybratby dla wyrazenia
opinii o ochronie S$rodowiska? W wigkszoSci przypadkéw wuczniowie wybierali prezentacje
multimedialna, a tylko nieliczni wypowiedzieliby si¢ w formie listu.
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Zdaniem Janiny Labochy istnieja wyrazne granice miedzy ,,indywidualnym
aktem tworczym, jakim jest wypowiedz i tekst” (Labocha 1996: 51) a dyskursem jako
,,Systemem regut jezykowych” (Labocha 1996: 51). Badaczka pojecie dyskursu rozumie
jako norm¢ zastosowang w procesie tworzenia tekstu i wypowiedzi oraz jako strategie,
ktorej podstawa sa ,,wzorce spoteczne i kulturowe, sktadajace si¢ na te norme,
a jej efektem tekst lub wypowiedz o okreslonych cechach gatunkowych” (Labocha
1996: 51).

Dyskurs pozwala, wedtug Anny Duszak, spojrze¢ na tekst catoSciowo. Tekst
postrzegany jest jako forma zachowania spolecznego i komunikacyjnego,
przez co niezmiernie wazny jest caty kontekst uzycia jezyka. Takie spojrzenie na tekst
w kontekscie, czyli na dyskurs, ujawnia uzaleznienie tego zjawiska odznaczen
spotecznych 1 kulturowych. Kontekst ma olbrzymi wplyw na ksztatt dyskursu
I odwrotnie. Zachodzi wi¢c wzajemne oddzialywanie miedzy rozmowa, tekstem,
uczestnikami rozmowy, ich celami i otoczeniem, traktowane i rozpatrywane jako jezyk
,»W uzyciu” (Duszak 1998: 11).Ta sama jezykoznawczyni definiuje tekst jako ,,proces
Kierowany przez intersubiektywne oceny uczestnikéw aktu komunikacji” i rezygnuje
z uznania tekstu za ,,gotowy produkt podlegajacy obiecktywnemu osgdowi” (Duszak
1998: 29).

Wspotczesne metodologie jezykoznawcze wyrdznia eklektyzm roéznych
propozycji naukowego badania jezyka, zwlaszcza tekstow i relacji miedzy tekstami
a kulturg. Teresa Dobrzynska podkresla, ze ,tekst to skonczony 1 uporzadkowany ciagg
elementéw jezykowych mogacych spelnia¢ tacznie funkcje¢ komunikacyjna,
a wigc stanowigcych jeden globalny znak. To dzigki wyznaczeniu granic komunikatu
okre$lona zostaje przestrzen, w ktorej wszystkie zdania — nawet te nie wykazujace
spojnosci strukturalnej ze zdaniami sgsiednimi — traktowane maja by¢ przez odbiorce
wypowiedzi jako elementy koherentnej calosci znakowej” (Dobrzynska 2001: 297).
Dawniej tekst rozumiano jako wytwor czynnosci komunikowania si¢ i wowczas jawit
si¢ on jako struktura jezykowa. Ale o wiele bardziej adekwatne jest ujmowanie
go w calym uwiklaniu pragmatycznym jako wypowiedzi skierowanej przez kogo$
do kogos, a wigc jako komunikatu.

Maria Wojtak, w prowadzonych badaniach procesow, ktore sktada¢ sie moga
na wielowatkowa 1 wielozadaniowa analiz¢ genologiczng tekstu, a wlasciwie analizg
konkretnych wypowiedzi - jako modele organizacji tekstu traktuje gatunki wypowiedzi,

czyli ,,byty abstrakcyjne zorganizowane wewngetrznie we wzorcach obejmujacych
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cztery plaszczyzny: strukturg, aspekt poznawczy, pragmatyke i stylistyke” (Wojtak
2004: 11-28).

Danuta Ostaszewska relacje taczace tekst 1 dyskurs widzi w nastepujacy sposob:
uwaza dyskurs za strategi¢ i forme stojagcg u podstaw konkretnych wypowiedzi
jezykowych, zardowno moéwionych, jak i pisanych, a samo pojecie dyskursu wigze
z caloscig aktu komunikacji — zaréowno z samym tekstem, jak tez z czynnikami
pozajezykowymi wspotdecydujacymi o jego realizacji (Ostaszewska 2008: 16-17).

Oryginalnie podsumowuje przedmiotowe rozwazania Janina Labocha mowiac,
iz ,tekst, wypowiedz i dyskurs to rdézne spojrzenia na to samo zjawisko, ktore mozna
w pelni opisa¢ jako twor, zdarzenie, normg¢, wspottworzenie, interakcje, strukture
semantyczno-sktadniowag i kompozycyjng itp., ale tylko wtedy, gdy wszystkie
te pojecia: tekst, wypowiedz, dyskurs — w swojej r6znos$ci a zarazem jednosci zastosuje
si¢ w metodzie analizy, opisu i interpretacji tekstu w procesie komunikacji jezykowe;j”
(Labocha 2008: 185). Z kolei Jozef Porayski-Pomsta konstatuje, iz ,,dyskurs jest
pojeciem szerszym w stosunku do pojecia tekst (wypowiedz), a w kazdym razie
jego analiza uwzglednia szersze pole obserwacji: dyskurs jest trojwymiarowy — tekst
tej wielowymiarowosci nie posiada (...), zatem moze by¢ rozpatrywany tylko
w plaszczyznie jezykowej, ergo jako zjawisko jezykowe z jego wewnetrzng struktura,
organizacjg, porzadkiem itp. wilasciwosciami” (Porayski-Pomsta 2008: 13), jest
wigc narzedziem wykorzystywanym w procesie analizy dyskursu.

Jerzy Bartminski i Stanistawa Niebrzegowska-Bartminska precyzuja pojecie
tekstu jako jezykowego wytworu aktu (aktoéw) komunikacji, wyraznie odrozniajac
go od dyskursu, usytuowanego na gruncie praktyki jezykowej (Bartminski,
Niebrzegowska-Bartminska 2009: 52-53).

Wyznaczany zaréwno przez teorie komunikacyjng, jak i dydaktyczng model
edukacyjnego porozumiewania sie, wyksztatca jednoczesnie poziom dyskursu, ktory
ustanawia formowanie ptaszczyzny wyrazania si¢ oraz tresci wypowiedzi, jakimi
wymieniaja si¢ migdzy sobg dialogujacy bezposrednio lub posrednio partnerzy. Dlatego
mozna mowic¢ ,,0 edukacyjnosci tekstow jako o ich cesze badz prymarnej, badz wtorne;j.
W pierwszym przypadku jej nosnikami beda przede wszystkim te wiasciwosci, ktore
tworza pozostajacy w bezposrednim kontakcie nauczyciele i uczniowie, ale takze
autorzy podrecznikow, programow nauczania, poradnikow. W drugim natomiast - inne

materiaty wykorzystywane w procesach nauczania i uczenia sig, pierwotnie do tego celu
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nieprzeznaczone, np. utwory literackie, encyklopedie, stowniki, artykuty publicystyczne
I inne” (Kowalikowa 2018: 64).

Zaktadam, iz w praktyce szkolnej edukacyjnos¢ tekstow speinia pierwszorzedng
funkcje¢, zar6wno wtedy, gdy bierze si¢ pod uwage aspekt typowo pozhawczy —
gdy uczen nabywa wcigz nowa wiedze o Swiecie, jak tez w sytuacjach tworczych —

gdy powstaja konkretne wytwory uczniowskiej dziatalnosci jezykowe;.

1.5 Tekst a styl wypowiedzi i gatunek tekstu
Wedlug Michaita Bachtina, styl lgczy sie nierozerwalnie z wypowiedzig

oraz jej typowymi formami, tj. gatunkami mowy 1 jest elementem gatunkowej jednosci
wypowiedzi, a wszelka wypowiedZ — ustna i pisemna, tak prymarna, jak wtdrna,
w dowolnej dziedzinie obcowania jezykowego — jest indywidualna (Bachtin 1986:
352).Rozwijajac mysl rosyjskiego filologa o systematyzacji gatunkéw wypowiedzi
wychodzacej od funkcji komunikacji jezykowej w rdéznych dziedzinach zycia
spotecznego, Teresa Dobrzynska dodaje, ze roznym stylom funkcjonalnym przypisuje
si¢ repertuar stosowanych w nich form wypowiedzi. Stad rowniez wywodzi podziat
na gatunki publicystyczne, urzgdowe, naukowe, literackie, a takze roézne formy
gatunkowe wypowiedzi potocznych (Dobrzynska 1991: 43). Przyktadami gatunkéw
publicystycznych mogg by¢: reportaz, felieton, artykut wstepny, wywiad. Gatunki
urzedowe to migdzy innymi: podanie, upowaznienie, oswiadczenie, okolnik, ankieta
personalna, kwestionariusz, obwieszczenie, wyzwanie, zawiadomienie. Sposrod
naukowych badaczka wymienia: rozprawe, artykul, referat, wyktad, recenzj¢. Gatunki
literackie s3 wyraznie uswiadamiane 1 nie wymagaja egzemplifikacji. Najbardziej
efemeryczne wydaja si¢ formy gatunkowe jezyka potocznego, ale i tu zarysowujg
si¢ pewne wyspecjalizowane schematy: prosba, podzigkowanie, przeprosiny, skarga,
komplement, ostrzezenie, zart, wyjasnienie (Dobrzynska 1991: 43-45). W istocie, mowi
Teresa Dobrzynska, ,,styl jezykowy implikuje pojecie tekstu, poniewaz jest pochodng
uzycia jezyka w wypowiedzi” (Dobrzynska 1996: 126), stwierdzajac ponadto, iz ,,tekst
jako konkretna jednostka wypowiedzi jest nosnikiem stylu, podczas gdy tekst jako
kategoria og6lna sam dostarcza srodkdw do charakterystyki stylistycznej” (Dobrzynska

1996: 126).

W badaniach procesow interakcji werbalnych czlonkéw réznych spotecznos$ci

I kultur zakres analiz i interpretacji poszerza sig¢, jak zauwaza rowniez Mirostawa
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Ampel-Rudolf, ,,0 aspekty psychologiczne i socjologiczne: punkt widzenia i ideologi¢”
(Ampel-Rudolf 2006: 263), tak i najnowsze definicje stylu obejmujg zarowno aspekt
psychologii poznania, jak tez aspekt socjologii. Jezykoznawczyni przyjmuje,
iz w badaniach nad stylami mowienia nalezy uwzglednia¢ typ komunikatu, zalezny
od charakteru nadawcoéw, a takze od wielko$ci audytorium i relacji migdzy
uczestnikami. Powinno si¢ tez bra¢ pod uwage medium i trzy typy kontekstu:
kulturowy, socjalny 1 konkretny. Ponadto badaczka wskazuje na cztery wazne aspekty
kazdego komunikatu: ,,poznawczy, funkcjonalny, tekstowy i jezykowy” (Ampel Rudolf
2006: 264)*. Oczywiste jest rowniez, Zze poszczegdlne gatunki, ich rodziny, a takze
réozne odmiany stylowe jezyka etnicznego odznaczaja si¢ czesto sobie wilasciwag
kategoryzacja, profilowaniem 1 oceng wybranych fragmentow otaczajacej
rzeczywistosci. W analizie stylow typowych — stylow funkcjonalnych i stylow
gatunkowych jest wiec wykorzystywany jezykowy obraz $wiata 1 zwigzane

z nim kategorie (Witosz 2009: 27).

Gatunkéw mowy, o czym mowig Jerzy Bartminski i Stanistawa Niebrzegowska-
Bartminska, mamy w jezyku dziesiatki, jesli nie setki, a typowe gatunki ,,funkcjonuja
w zasadzie w ramach poszczegdlnych stylow jezykowych, nie ma tu jednak zadnego
sztywnego przyporzadkowania. Relacje styl-gatunek sa dynamiczne, historycznie
zmienne, poddane dzialaniom innowacyjnym na gruncie praktyk tekstotworczych”
(Bartminski, Niebrzegowska-Bartminska 2009: 129). Autorzy Tekstologii wigza wzorce
budowania tekstow z ich gatunkowa charakterystyka, wychodzac z zalozenia,

iz tekstologia ,,nie moze si¢ oby¢ bez genologii” (Bartminski 2012: 14).

W ujeciu Marii Wojtak, na styl gatunku sktadajg si¢ cechy uwarunkowane
strukturalnie, determinowane pragmatycznie i zwigzane z geneza uzytych Srodkow.
Kazdemu gatunkowi da si¢ przypisa¢ zardwno zbidr cech, jak i odpowiadajacych
im wyktadnikow. W przestrzeniach komunikacyjnych, tak obecnie bogatych,
nie brakuje jednakze zbioréw cech 1 wyktadnikow, ktore cztonkowie okreslonych
wspolnot  dyskursywnych postrzegaja jako style gatunkowe(styl modlitewny,
homiletyczny, felietonowy, reportazowy, eseistyczny itd.) (Wojtak 2011: 73). Réwniez
Maria Wojtak bardzo precyzyjnie podkresla relacje miedzy obligatoryjnoscia

4 Proponujac cztery aspekty, Mirostawa Ampel-Rudolf nawigzuje do prac T. A. van Dijka, Stanistawa
Gajdy, Anny Duszak i Marii Wojtak. Por.: Ampel-Rudolf 2006.
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gatunkowego paradygmatu a kreatywnos$cig tekstowych aktualizacji i wyodrgbnia trzy
typy tekstowych aktualizacji wzorcoOw gatunkowych. Pierwszy z nich jest takg
realizacja, kiedy tekst pozostaje w S$cistym zwigzku z wzorcem normatywnym,
z zachowaniem wigkszos$ci lub wszystkich jego regut. W drugiej kategorii znajduja
si¢ takie reprezentacje tekstowe, ktore jedynie wskazuja pole swych odniesien
gatunkowych i nawigzuja do wariantow wzorca, a grup¢ trzeciag wypekniajg okazy —
tworcze odniesienia do regul wzorca, nie naruszajgce tozsamosci gatunku (Wojtak

2014 65).

Zroéznicowanie wewnetrzne jezyka na odmiany 1 style jest funkcja
zrdznicowania wspolnot komunikacyjnych, dziedzin kultury i sposobow widzenia
Swiata, przy czym ,im spoteczenstwo jest bardziej rozwinigte i zréznicowane
wewngetrznie, im bogatsza jest jego kultura, tym wiecej wyodrebnionych odmian, stylow
1 gatunkéw mowy” (Bartminski 2014: 18). Warto mie¢ na uwadze wlasciwe
rozpoznanie stylu jezykowego wypowiedzi, ono bowiem warunkuje poprawng
interpretacje. Style obejmujg okreslone zalozenia dotyczace ontologii $wiata, typu
racjonalnosci, postawy podmiotu, intencjonalno$ci. Wartosci stylu otrzymuja

na poziomie tekstu odpowiadajace im eksponenty formalne (Bartminski 2014: 19).

W rozwazaniach o naukowych definicjach tekstu Stanistawa Niebrzegowska-
Bartminska zestawia wyeksponowane zwtlaszcza takie jego cechy, jak: cato$ciowos¢
tekstu jako komunikatu oraz jego granice i elementy sktadowe. Rownie wazne
pozostaja struktura 1 semantyka tekstu, kompozycja i1 logika, a takze funkcje
przekazywanych informacji. Do istotnych cech tekstu nalezy jego zwiazek z gatunkiem

i stylem oraz z sytuacja komunikacyjng (Niebrzegowska-Bartminska 2015: 22).

1.6 Relacja tekst — dyskurs — wypowiedz — gatunek

Stefania Skwarczynska akcentuje wyrazng wi¢z gatunkow mowy ze $wiatem
realnym, poniewaz, jak twierdzi: ,,O zaistnieniu i1 charakterze gatunkéw, odmian
i pododmian gatunkowych decyduja spoteczno-historyczne warunki i zapotrzebowanie
odbiorcoéw. Warunki spoteczno-historyczne okreslaja sytuacje nadawcza i odbiorcza,
a przede wszystkim §wiadomo$¢ tworcow, mobilizujac ich uzdolnienie 1 wptywajac
na sprawno$¢ warsztatowa” (Skwarczynska 1965: 209). Kluczowym zwienczeniem

dociekan ,,dyskursologicznych” niech bedzie zatem wniosek Janiny Labochy, dla ktorej
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»dyskurs jest zarowno zdarzeniem interakcyjnym, jak roéwniez zdarzeniem tworzacym
tekst” (Labocha 1997: 32), bowiem w procesie nauczania to wtasnie tekst spetnia szereg
waznych funkcji, jest niecodzownym przekaznikiem wiedzy. Skoro dyskurs dydaktyczny
stoi u podstaw roznych typow tekstow mowionych 1 pisanych, zatem tekst jest odbiciem

dziatan dyskursywnych.

Michal Gtowinski stoi na stanowisku, iz kwestie pragmatyki tekstu
sa bezposrednio zwigzane z problematyka gatunkoéw; gatunek literacki, jak wszelki
gatunek mowy, przejawia si¢ w konkretnych wypowiedziach i nie jest on sumg cech.
System gatunkowy odnosi si¢ do sfery dyskursu, jest ,,gramatyka dyskursu” w swoisty
sposob  okreSlajacy  praktyki literackie — tak w dziedzinie nadawania,
jak odbioru(Glowinski 1998: 49).Reasumujac rozwazania o istocie gatunkowej Bozena
Witosz stwierdza, iz gatunek jest terminem, ktory nie ma w pracach tekstologicznych
jednoznacznie okreslonego statusu ontologicznego. Najczesciej dzi$ traktowany jest
jako konstrukt teoretyczny (conceptus mentis) sytuowany na poziomie abstrakcji,
jako model tekstu zawierajacy cechy inwariantne oraz zmienne, regulowane praktyka
(konwencja, nawykiem, normg) (Witosz 2003: 94).

Z racji charakteru prowadzonych w niniejszej dysertacji rozwazan, warto zatrzymac
si¢ jeszcze w tym miejscu na publikacji Jolanty Nocon, w zakresie specyfiki
gatunkowej podrecznika szkolnego (Nocon 2009: 44 1 nast.). Autorka zalicza
podrecznik ,do tzw. uzytkowych gatunkow tekstow, a to z tego wzgledu,
ze wykorzystywany jest on jako narzgdzie w procesie dydaktycznym (niekoniecznie
wylacznie szkolnym), ma pomdce nauczyC i1 nauczy¢ si¢ — to jego gtéwne zadanie”
(Nocon 2009: 45). Ponadto badaczka podkresla ,,znaczng dynamike przeksztalcania
si¢ gatunkowego wzorca kanonicznego” (Nocon 2009: 57), a wobec zmian
dokonujacych si¢ we wspdlczesnym $wiecie, stawia pytanie o los wspotczesnego
podregcznika: ,,Czy w nowej rzeczywisto$ci elektronicznej przejdzie on do historii
gatunkéw ksigzkowych, czy raczej ulegnie przeobrazeniu, ,zelektronizuje si¢”?”
(Nocon 2009: 255).

Bior¢ pod uwage rowniez przemyslenia Marii Wojtak, ktora jako istotne i nielatwe
postrzega zagadnienia kontekstu pojeciowego gatunku, w obrgbie ktorego ,,poczesne
miejsce zajmujg: tekst, styl 1 dyskurs” (Wojtak 2014a: 9). Uczona wuznaje,
»Z€ najwigksza moc przyciggania ma pojecie dyskursu” (Wojtak 2014a: 9),

a ze wzgledu na polimorficzno$¢ pojecia — doprecyzowuje jego rozumienie i zaklada,
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iz ,,dyskurs to zarazem wzorzec zdarzenia komunikacyjnego, jak i sposob jego
realizacji” (Wojtak 2014a: 9), w zwiazku z czym ,,gatunek jawitby si¢ w tym konteks$cie
jako jedna z komunikacyjnych realizacji dyskursu” (Wojtak 2014a: 9), a ,,tekst na tym
tle bylby komunikacyjng konkretyzacja, odzwierciedlajaca w okre§lonym stopniu
przestrzen dyskursywna przez pryzmat gatunku” (Wojtak 2014a: 9). Wiedza o tekscie,
stylu, gatunku pozwala na ksztalcenie kompetencji tekstotworczych. Uswiadamianie
sobie tych relacji pomaga nauczycielom dostosowywaé narzedzia, przygotowywaé
odpowiednie ¢wiczenia, za pomocg ktorych w procesie edukacyjnym rozwijajg tworcza

aktywno$¢ uczniow.

1.7 Dyskurs edukacyjny i jego odmiany

W rozleglej przestrzeni komunikacji spotecznej wyodrebnia si¢ obszar
komunikacji szkolnej, istniejgcej w procesie ksztalcenia i wychowania szkolnego,
okreslanej rowniez mianem komunikacji dydaktycznej (Popiel-Popiotek, Kudra 2001:
156), istotnymi skladnikami sa: jezyk nauczycieli, percepcja ucznidow, materiat
naukowy, wartoSciowanie i ocenianie. Wszystkie dziatania, ktorych celem jest
wprowadzenie cztowieka w warto$ciowe zycie przez ksztalcenie i wychowywanie
zgodne z panujacymi w danym spoteczenstwie wzorcami i celami, nazywa si¢ edukacja
(IEP 2006: 250). Nietatwo sposrod dyskursowego kregu leksykalnego wybraé
1 dopasowac¢ jedno okreslenie dla tej sfery dziatania, aczkolwiek ze wzgledu
na charakter instytucji — tac. educatio to ‘uczenie kogo$ lub uczenie si¢, zwlaszcza
w szkole; ksztalcenie, nauka’ (USJP red. Dubisz) — przyjmuje si¢ termin: dyskurs
edukacyjny.

Dosy¢ trudne to zadanie, by uporzadkowac terminy skladajace si¢ na pole
semantyczne okre$lane mianem dyskursu edukacyjnego. Na niejednorodnos¢
leksykalng zwraca uwage na przyktad Helena Ostrowicka. W praktyce badawczej
termin ten oznacza ,dyskurs o edukacji’, ,dyskurs w edukacji” lub ,dyskurs
jako edukacje”, a niezwykle szeroki zakres zjawisk obj¢tych wymienionymi
kategoriami jest pochodng bogactwa zarowno teorii dyskursu, jak i koncepcji edukacji
(Ostrowicka 2017: 154).

Warto wspomnie¢ rok 1990, kiedy to do kregu dyskursywnego Basil Bernstein
wprowadzit teorie dyskursu pedagogicznego. Uczony tlumaczy, ze dyskurs

pedagogiczny nie ma wilasnej treSci dyskursywnej - obejmuje catos¢ szkolnych sytuacji
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edukacyjnych, podczas ktorych aktywno$¢ ucznia jest odtworcza i kontrolowana
przez nauczyciela (Bernstein 1990: 172). Nieco pozniej, Teodozja Rittel (1996)
postuluje calo$¢ procesow przekazywania wiedzy nazywaé dyskursem dydaktycznym?.
Komunikacja dydaktyczna bywa okre$lana takze innymi terminami wydobywajacymi
jaki§ okreslony aspekt. Jednym z nich jest dyskurs edukacyjny, ktoéry Maria Zajac
postrzega jako ,,strumien zjawisk jezykowych (mowionych i pisanych) pochodzacych
od nauczyciela i poszczegolnych uczniéw, ktore zachodza w konteksScie lekcji szkolnej
1 realizacji jej dydaktycznych =zatozen (...), ktory w plaszczyznie dziatan
prakseologicznych okresli¢ mozna w typowej lekcji szkolnej jako rozwigzanie
okreslonego zadania (problemu), w plaszczyznie jezykowej za$, jako wspdlne
konstruowanie pewnego tekstu” (Zajac 1997: 98) .

Dyskurs edukacyjny to przedtuzenie z jednej strony — badan nad dyskursem
dziecigcym (aspekty psychologiczne) w kierunku dyskursu szkolnego (aspekty
jezykowe 1 dydaktyczne), z drugiej za$ — naturalne rozwiniecie dyskursu szkolnego
ku dyskursowi akademickiemu (aspekty kulturowe) (Rittel, Ozdzynski 1997: 7). Stefan
Jerzy Rittel, badajac podstawy modelowania dyskursu edukacyjnego, zaznacza, ze jest
to zjawisko, w ktorym uwzglednia si¢ wymiar podmiotowy (aktorzy dyskursu) oraz
czynnosciowy (procesy komunikacji) (Rittel S. 1997: 53-54). Uczony moéwi o dwoch
aktorach dyskursu edukacyjnego: nauczycielu i1 uczniu oraz o relacjach migdzy nimi,
wyrdzniajagc w zwigzku z tym cztery modele tego dyskursu przy stosowaniu strategii:
przez przyswajanie, przez rozwigzywanie problemow, przez dzialanie 1 przez
przezywanie (Rittel S. 1997: 54). Autor proponuje ustalenie ,ciggu krokow
nauczyciela”: sygnalizowanie, konceptualizacje, recepcje; oraz ,,ciggu krokéw ucznia™:
ustyszenie sygnalu, rejestracje¢ w pamigci otrzymanej informacji, wlasng
konceptualizacj¢ (Rittel S. 1997: 55).

Podsumowujac strategie 1 komunikacje w dyskursie edukacyjnym, Urszula
Zydek-Bednarczuk i Bogdan Zeler méwia o wiasciwym szkole dyskursie wigzanym
(Zydek-Bednarczuk, Zeler 1997: 40), w ktérym istotne jest podejécie interakcyjne
(uruchomienie komunikacji i wspotdziatanie komunikacyjne partnerow).

Jako wazny glos w dociekaniach ,,dyskursologicznych” funkcjonuje wniosek

Janiny Labochy, dla ktorej ,dyskurs jest zarowno zdarzeniem interakcyjnym,

>Inne rozumienie tej odmiany dyskursu proponuje Janina Labocha. Autorka przez dyskurs dydaktyczny
rozumie odpowiednie przeksztalcenie specjalistycznego dyskursu zrédtowego w taki sposob, zeby
przekazywat wiedz¢ mniej wyksztatconej publiczno$ci. Por.: Labocha 1997.
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jak rowniez zdarzeniem tworzacym tekst” (Labocha 1997: 32), bowiem w procesie
nauczania to wilasnie tekst speinia szereg waznych funkcji, jest nieodzownym
przekaznikiem wiedzy. Bogustaw Skowronek réwniez operuje terminem i uzywa
definicji dyskursu dydaktycznego, przy czym specyficzng sytuacje szkolng, podczas
ktorej realizowane sa zaplanowane cele dydaktyczne, autor okresla pojeciem dyskursu
lekcyjnego (Skowronek 1999: 12), ktéory moze obejmowa¢ swobodny dialog
nauczyciela i uczniéw, pogadanke, wyktad, popularne ,,odpytywanie” itp. Szkota
wraz z utrwalong konstelacja rol spolecznych nauczyciela 1 uczniow wyznacza
oraz determinuje sposoby, metody, wzorce i cele interakcji (Skowronek 1999: 15).
Badacz, podkresla, ze szkolna sytuacja komunikacyjna wigze si¢ z poziomem
sprawnosci jezykowej ucznia (Skowronek 1999: 12-15).

Jolanta Nocon dyskurs dydaktyczny (szkolny proces nauczania - uczenia si¢)
wraz z dyskursem popularnonaukowym (popularyzacje wiedzy) a takze innymi
edukacyjnymi praktykami komunikacyjnymi proponuje uzna¢ za odmiany dyskursu
edukacyjnego (Nocon 2009: 33), jako specyficznej formy komunikacji w uktadzie
interakcyjnym, w ktorym funkcja edukacyjna spetniana jest w kontakcie dialogowym
miedzy tym, kto uczy (wie) i tym, kto uczy si¢ (nie wie) (Nocon 2009: 20).
Pierwszoplanowymi uczestnikami dyskursu edukacyjnego sa uczniowie i nauczyciele,
chociaz nie nalezy w tym dialogu pomija¢ nieocenionych partnerow, do ktoérych zalicza
si¢ rodzicow oraz pracownikow niepedagogicznych 1 osoby spoza S$rodowiska
szkolnego, bowiem edukacja jest procesem ztozonym, do ktérego przynaleza:
przekazywanie  wiedzy, ksztalcenie  umiejetnosci  (zarowno  umystowych,
jak 1 fizycznych) oraz ksztattowanie postaw. Podobnie sadzi Roman Schulz, mowiac
o edukacji naturalnej, dotyczacej potocznych doswiadczen edukacyjnych, w ktérych
relacje opiekuncze i edukacyjne typu rodzic — dziecko lub pokolenie dorostych —
pokolenie dorastajacych, uwiktane sg w kontekst zycia codziennego (Schulz 2003: 124).
Roéwniez Jolanta Nocon potwierdza obszerny zakres spoteczny dyskursu edukacyjnego
argumentem, iz nie ogranicza si¢ on ,,do ram instytucji zajmujacych si¢ edukacja
spoteczenstwa, w tym przede wszystkim szkoty, ale odnosi si¢ do wszystkich sytuacji
komunikacyjnych, w ktérych zachodzi proces wlaczania adepta we wspolnote
dyskursu” (Nocon 2009: 20). Jezykoznawczyni w strefie komunikacji szkolnej lokuje
rowniez okredlenie: specjalistyczny dyskurs metodyczny (Nocon 2009: 22) -
w odniesieniu do tekstow materiatow pomocniczych, szkoleniowych i instruktazowych,

projektow dydaktycznych.
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Krotki oglad terminologii dyskursywnej w obrebie komunikacji szkolnej
pokazuje, iz pojecia: dyskurs pedagogiczny, dyskurs dydaktyczny, dyskurs edukacyjny,
sg czesto przez badaczy uzywane zamiennie, tylko za kazdym razem uwaga jest
kierowana na inny element: dyskurs pedagogiczny zwigzany jest z rolag nauczyciela
(pedagoga), dyskurs dydaktyczny skupia si¢ na metodach nauczania i uczenia sig,
natomiast edukacyjny przywodzi na mysl proces nauczania. Podstawowym zatozeniem
procesu  edukacyjnego  pozostaje  ustawiczne  bogacenie  jezyka  ucznia,
tak jak ,,aktywno$¢ werbalna jest specyficzng cechg uczenia si¢ ludzi” (Kida 1997: 305)
1 musi procesowi nauczania stale towarzyszy¢é. Magdalena Trysinska podkresla,
iz dyskurs mozna uzna¢ za synonim dyskusji, a ,,w tym ujeciu bedzie to rozumienie
dos¢ bliskie rozmowie, jednak zarezerwowane dla sformalizowanych interakcji
spotecznych” (Trysinska 2015: 55); przy czym doniosla rolg w procesie edukacyjnym
spelnia rodzina. ,,Istotne jest jednak, aby dziecko miato szans¢ pozna¢ kod inny -
rozwinigty, po ktory bedzie mogto siegna¢ w odpowiedniej sytuacji komunikacyjnej”
(Trysinska 2015: 302).

Ksztalcenie umiejetnosci tekstotworczych ucznia taczy si¢ $ciSle z procesem

myslenia, odczuwania i warto$ciowania w dyskursie edukacyjnym.
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Rozdzial 11

Kompetencje tekstotworcze uczniow

2.1 Kompetencja jezykowa czy kompetencja komunikacyjna?
Warto rozpoczaé od przypomnienia istniejagcych ustalen definicyjnych dotyczacych

terminu kompetencja. W ujeciu stownikowym kompetencja (tac. competentio) oznacza
‘odpowiednio$¢, zgodnos¢® (Tokarski red. 1971: 372). W stownikach jezyka polskiego
podawane sg (w réznej kolejnosci) dwa znaczenia leksemu kompetencja. Pierwsze
z nich to: ‘zakres uprawnien instytucji lub osoby’, a drugie znaczenie okresla
‘posiadanie wiedzy i doswiadczenia w jakiej$ dziedzinie umozliwiajace prawidtowe

wypetnianie obowiazkow i1 podejmowanie wiasciwych decyzji’ (Sobol red. 2002: 343).

Najbardziej adekwatne w kontek$cie prowadzonych badan jest sformutowanie
kompetencji jako ,,zakres czyje$ wiedzy, umiejetnosci” (Dubisz red. 2008/11: 186), przy
czym uszczegbdtowienie kompetencji jezykowej to ,,wiedza jezykowa, jaka powinien
posiada¢ uzytkownik jezyka, aby méc tworzy¢ i rozumie¢ dowolne struktury jezykowe”
(Dubisz red. 2008/11: 186). Wyrazami bliskoznacznymi dla kompetencji pozostaja:
‘opracowanie, utwor, praca; stowa, tres¢; brudnopis, czystopis, maszynopis, rekopis’

(WSWB 2015: 524).

W tym miejscu rozprawy nalezy wspomnieé, ze czgsto dla okreslenia umiejetnosci
tworzenia tekstow uzywane s3 zamiennie okreSlenia: kompetencia jezykowa
i kompetencja komunikacyjna. To, iz wszyscy uzytkownicy jezyka posiadaja
kompetencje jezykow3®, nie znaczy jednak, iz wszyscy sg tego $wiadomi. Z pewnosciag
swiadomos$¢ 1 wiedz¢ w tym zakresie posiadaja jezykoznawcy, rekonstruujacy
kompetencj¢ jezykowa w postaci opisu gramatycznego (Tabisz 2006: 63). Kompetencja
jezykowa stanowi podstawe tworzenia kazdej wypowiedzi (kazdego tekstu)
I jest jednym z najwazniejszych czynnikow decydujacych o jakosci tej wypowiedzi.
Umozliwia ,,nie tylko konstruowanie gramatycznie poprawnych struktur sktadniowych,

ale takze ich rozumienie oraz rozrdznianie zdan poprawnych 1 niepoprawnych” (Nocon

® Pojecie idealnej kompetencji jezykowej pochodzi od Noama Chomsky’ego (1962 rok), ktory zalozyt,
ze sktada si¢ ona z nastepujacych czesci: syntaktycznej, semantycznej, fonologicznej (cyt. za: Zurek
2006).
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2012: 23). Swiadomym, zwykle kierowanym, nabywaniem kompetencji jezykowej,
Kazimiera Krakowiak charakteryzuje caty proces uczenia si¢ jezyka (Krakowiak 2012:
27). Jednakze, okazuje si¢, ze do osiggnigcia powodzenia w komunikacji,
niewystarczajaca jest znajomos$¢ i rozrdznianie poprawnych gramatycznie struktur.
Kazda wypowiedz, o czym pisze juz Kazimierz Polanski, staje si¢ dzialaniem
jezykowym nie tylko dzigki opanowaniu przez jej tworcg abstrakcyjnego systemu regul,
ale rowniez poprzez dopasowanie jej do sytuacji, co z kolei wynika z umiej¢tnego
doboru form jezykowych witasciwych danemu typowi sytuacji, w ktorej nadawca
si¢ znajduje. Ta wiedza uzytkownika o sposobach wykorzystania srodkéw jezykowych,
w zalezno$ci od sytuacji komunikacyjnej, nazywana jest kompetencja komunikacyjna

(Polanski 1980: 14).

Z powyzszego rozumowania wynika zatem, iz kompetencja jezykowa jest sktadowa
kompetencji komunikacyjnej’. Czesciag kompetencji komunikacyjnej jest, w rozumieniu
Jana Mazura, takze kompetencja stylistyczna, dzigki ktorej ,,nadawca jest w stanie
rozpozna¢ wzorzec tekstowy odpowiadajacy danej czynno$ci jezykowej oraz jego
wariant realizacyjny, zgodny z oczekiwaniami odbiorcy” (Mazur 1990: 77). Jadwiga
Kowalikowa réwniez zwraca uwage na zasadniczg kwesti¢ porozumiewania sig,
ktoérego powodzenie zalezy od wielu czynnikdw. Autorka utrzymuje, iz podstawowa
kategoria w procesie porozumiewania si¢ jest wiasnie kompetencja komunikacyjna,
czyli ,,gotowos$¢ do naprzemiennego petnienia roli nadawcy 1 odbiorcy w rozmaitych
uwarunkowaniach, na ktére sktada si¢ kontakt, miejsce interakcji, temat wypowiedzi
i inne elementy tzw. szeroko rozumianej sytuacji komunikacyjnej” (Kowalikowa 1994:
147).

Wedtug koncepcji Stanistawa Grabiasa, kompetencje  nadawcy powigzane
sa z jezykowa sprawnoscig systemowg, natomiast rola odbiorcy zwigzana jest
ze sprawnos$cig spoteczng. Uczony, analizujagc umiejetnosci jezykowe uzytkownikdéw
jezyka konstatuje, iz: ,,Proces budowania zdah wymaga najcze¢$ciej nieu§wiadomione;j
znajomosci regut morfonologicznych, morfologicznych 1 sktadniowych” (Grabias 1994:

232), zatem oprdcz wiedzy o jezyku niezbedne jest doswiadczenie i $Swiadomos¢

" Termin kompetencja komunikacyjna pochodzi od Della Hymesa, ktory uznaje, iz kompetencja jezykowa
funkcjonuje jako jeden ze sktadnikow kompetencji komunikacyjnej, pozwalajac jedynie odpowiedzie¢ na
pytanie czy wypowiedz jest mozliwa w danym jezyku. Na kompetencj¢ komunikacyjna, zdaniem
uczonego, sktadaja si¢ cztery elementy, od ktorych zalezy decyzja uzytkownikoéw jezyka o znaczeniu i
formalnym ksztalcie wypowiedzi, do ktorych naleza: potencjat systemowy, wykonalno$¢, wystepowanie,
odpowiednios¢. Por.: Hymes 1980.
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jezykowa. O bardziej zaawansowanej odmianie kompetencji jezykowej, mianowicie
0 kompetencji komunikacyjnej, nazywanej tez kompetencja kulturowa, rozstrzyga
Matgorzata Marcjanik - jako o umiejetnosci stosownego uzycia jezyka w kazdej
sytuacji komunikacyjnej (Marcjanik 2008: 21). Katarzyna Maciejak w obrgbie
kompetencji lokuje nastepujace sktadniki: sprawno$¢ artykulacyjna, zasob stownictwa,
poprawne budowanie zdan oraz umiej¢tnosci redagowania 1 komponowania
wypowiedzi (Maciejak 2013: 245). Autorka mocno podkre$la znaczny wptyw dialogow
bohaterow filmow animowanych na poziom jezyka wypowiedzi uczniow (Maciejak

2008).

Fundamentalng kwestig w istocie kompetencji pozostaje fakt, iz kazdg kompetencje
buduje zaréwno ,wiedza o” (deklaratywna), jak 1 ,,wiedza jak” (proceduralna),
przy czym oba typy wiedzy moga mie¢ albo charakter potoczny, do$wiadczeniowy,
albo charakter  naukowy, teoretyczny. Kompetencji przynalezy rowniez norma
wyobrazeniowa, czyli poczucie jezykowe, zespoty przekonan o jezyku i komunikacji

werbalnej (Nocon 2012: 22).

2.2 Kompetencja tekstowa a kompetencja tekstotworcza
Zdaniem Anny Duszak, w zakres kompetencji komunikacyjnej wchodzi

kompetencja tekstowa: ,,zdolnos¢ do produkowania i odbierania roznego typu zdarzen
komunikacyjnych”, gdyz, jak utrzymuje autorka, ,,nie ma komunikacji werbalnej
bez tekstu” (Duszak 1998: 199). Wazne jest ponadto, jak rozwaza Maciej Wroblewski,
by stworzy¢ ,tekst udany”, rozumiany jako ,rezultat dziatan tekstotworczych ucznia
wspomaganych 1 stymulowanych przez teksty nauczyciela, ktoéry wyraza w nich

pozadana kompetencje jezykowa 1 komunikacyjng” (Wréblewski 1998: 201).

Istota kompetencji tekstowej sg jej determinanty i konstytuanty, do ktérych naleza:
swiadomos$¢ gatunkowa (obejmujaca elementy wiedzy, motywacje, postawe
aksjologiczng) 1 sprawnos$ci wykonawcze. Nalezy przygotowa¢  wykonawcow
do uchwycenia istoty danego gatunku oraz pracowac¢ nad ich warsztatem jezykowym,
gdyz od tego w gléwnej mierze zalezy jakos¢ wytworow mownych (Kowalikowa 2011:
43-44). Jako aspekt czynny kompetencji tekstowej, dla uwypuklenia samego procesu
tworzenia tekstow, Anna Tabisz wprowadza termin kompetencji tekstotworczej,

rozpatrujac ja w odniesieniu do rozprawki jako formy wypowiedzi uczniowskiej
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(Tabisz 2006). Autorka proponuje, aby analizie tekstu z punktu widzenia kompetencji
tekstotworczej, poddawaé nastepujace elementy: strukture tekstu (kompozycje, sygnaty
delimitacji, sktadniki ramy, rozcztonkowanie tekstu i metatekst), tto pragmatyczne (cel
wypowiedzi, nadawce, odbiorce i relacje nadawczo-odbiorcze), aspekt poznawczy
(zrozumienie 1 sposoOb ujecia tematu oraz wartoSciowanie) i1 cechy jezykowo-
stylistyczne (Tabisz 2006: 65). Podobnie rozumie zjawisko Jolanta Nocon i t¢ czes$¢
kompetencji tekstowej, ktora dotyczy ,,tworzenia ro6znego rodzaju tekstow méwionych

1 pisanych”, nazywa kompetencjg tekstotworczg (Nocon 2012: 24).

Zjawisko kompetencji tekstotworczej rozpatruje doglebnie takze Ewa Nowak
1 stwierdza (w nawigzaniu do badan Anny Tabisz), ze ,uczniowska kompetencja
tekstotworcza przejawia si¢ jako umiejetno$¢ tworzenia tekstu  spdjnego,
zorganizowanego, stanowigcego informacyjng cato$¢, stosownego do sytuacji,
realizujgcego okreslony wzorzec gatunkowy” (Nowak 2014: 124). Uczona, przywotujac
koncepcje Urszuli Zydek-Bednarczuk o ,trzech tekstach w jednym tek$cie” (Zydek-
Bednarczuk 2005) podkresla, ze ,,kompetencja tekstotworcza rozwijana jest na trzech
plaszczyznach tekstu - gramatycznej (zwigzanej z jezykiem jako systemem),
semantycznej (zwigzanej ze znaczeniami) 1 pragmatycznej (zwigzanej z aktem
komunikacji — jej celami, intencjami nadawcy, interakcja nadawczo-odbiorcza,
Sytuacja, kontekstem)” (Nowak 2014: 125). Wszystkie trzy plaszczyzny sa Scisle
zintegrowane, zatem bardzo istotne jest swiadome ksztaltowanie relacji miedzy nimi,
bowiem ,,zaburzenia w obrebie jednej z plaszczyzn powoduja zaburzenia nast¢pnej
(np. btedy w warstwie jezykowej implikuja niejasno$ci znaczeniowe; z braku spdjnosci
stylistycznej — kohezji — wynika niespdjno$¢ semantyczna)” (Nowak 2014: 125). Ewa
Nowak podsumowuje kompetencje tekstotworczg ,,jako proces, czyli przebieg kolejno
nastepujacych po sobie faz” (Nowak 2014: 82), do ktérych nalezy ucznia starannie
1 konsekwentnie przygotowa¢ na kazdym etapie edukacyjnym, stad wynika

,koniecznos¢ $cistego powigzania tych poziomoéw nauczania” (Nowak 2014: 82).

Zasadne jest, dla podsumowania rozwazan o kompetencji tekstotworczej,
wspomnie¢ o funkcjonalnym podejsciu do ksztalcenia jezykowego, za ktorym
opowiadaja si¢: Jadwiga Kowalikowa i Jerzy Bartminski. Naukowcy wskazuja czynniki
stanowigce o funkcjonalno$ci ksztalcenia jezykowego, do ktérych zaliczaja:
eksponowanie celéw instrumentalnych oraz zastosowanie wiedzy o budowie jezyka

w pracy z tekstem (Kowalikowa 2004: 120), ze szczegdlnym uwzglednieniem roli form
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gramatycznych w szerszym kontek$cie wypowiedzi oraz wigzaniem zjawisk
fleksyjnych, stowotworczych, skladniowych z intencja danego gatunku i stylu

(Bartminski 2009: Dz. U. Nr 4, poz. 17).

2.3 Rola kompetencji w procesie edukacyjnym
Realizacji wszystkich celow edukacyjnych stuzy porozumiewanie si¢ nauczycieli

i ucznibw. Mowigc o porozumiewaniu si¢, Jadwiga Kowalikowa wychodzi
od kompetencji komunikacyjnej, ktérg okresla jako gotowos$¢ do naprzemiennego
petnienia roli nadawcy i odbiorcy w rozmaitych uwarunkowaniach, na ktére sktada
si¢ wiele elementéw szeroko rozumianej sytuacji komunikacyjnej. Sama badaczka
moéwi o ztozonosci kompetencji komunikacyjnej, gdyz ,,powodzenie porozumiewania
si¢ nie zalezy tylko od tzw. kompetencji jezykowej, ale rowniez od innych czynnikow,
nieco odmiennych w przypadku uczniéw niz w przypadku nauczycieli” (Kowalikowa
1994: 147). Uczen musi opanowaé system jezykowy oraz przyswoi¢ sobie stereotypy
zachowan jezykowych wilasciwych szkole, za§ nauczyciel musi ,,bazujac
na doskonatym opanowaniu jezyka, wiedzy merytorycznej oraz znajomosci psychologii
i pedagogiki, pelni¢ w ramach kazdej interakcji role niejako podwdjna: nadawcy
1 potencjalnego odbiorcy, tzn. musi wczuwaé si¢ w rol¢ ucznia przyjmujacego

komunikat” (Kowalikowa 1994: 147-148).

Jadwiga Kowalikowa po latach podkresla, iz wspotczesna koncepcja nauczania
1 uczenia si¢ stawia w centrum dzialan dydaktycznych tekst, a w edukacji
polonistyczne] na rezultaty pracy tekstotworczej ma wplyw obcowanie z utworami
literackimi, przy czym kontakt z innymi rodzajami wypowiedzi (publicystyczne,
naukowe 1 popularnonaukowe, uzytkowe) pomnaza pozadane korzysci ksztalcace,
a kontakt z tekstem cudzym jest warunkiem powstania tekstu wiasnego (Kowalikowa
2004: 15-18). Kontakt 6w eksponuje edukacyjne procesy wraz z ich skutkami:
nabywanie okreslonej wiedzy (kultury literackiej 1 ogo6lnie humanistycznej),
doskonalenie sprawnosci jezykowych oraz kompetencji komunikacyjnej (odbieranie,
tworzenie i nadawanie przekazow). Czynne obcowanie z dzietami literackimi pomnaza
roOwniez tworczg samorealizacje¢ dostarczajacg satysfakcji, zadowolenia, szczescia
w zwigzku z uswiadamianym 1 przezywanym sukcesem autora udanej wypowiedzi

oraz rozwija zainteresowania i potrzeby czytelnicze, jak réwniez wzmacnia wiarg
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we wlasne mozliwosci w zakresie odbierania i tworzenia tekstow jako podstaw
pozytywnej motywacji do kontynuowania komunikacji literackiej i pracy tekstotworczej
(Kowalikowa 2004: 10).

W dalszych rozwazaniach nad ksztatceniem §wiadomosci komunikacyjnej uczniow
Jadwiga Kowalikowa utrzymuje, iz doskonaleniu sprawno$ci jezykowej uczniow
bez watpienia mozna i trzeba poswigci¢ uwage, a doskonaleniem nalezatoby objaé trzy
obszary konstytuujace warsztat pisarski: ,,§wiadomos¢ komunikacyjng uczniow (cel,
intencja, funkcje tworzonej wypowiedzi); poziom ich sprawnosci w zakresie
operowania stowem, zwigzkiem wyrazowym, zdaniem, odmiana stylowa, ramg
kompozycyjna, organizacja wypowiedzi oraz repertuar form gatunkowych i umiejg¢tnosé
ich wykorzystywania zgodnie z potrzebami i wymogami szeroko rozumianej sytuacji
komunikacyjne;” (Kowalikowa 2004: 24). Juz Daniel Bartosiewicz podkresla,
iz uczniowie, komunikujac si¢, prezentuja wiedz¢ o $§wiecie, wyrazaja swoje intencje
I czynig to w okreSlonym celu, chociazby dla uzyskania pozytywnej oceny.
W  kontek$cie tych rozwazan autor alarmuje o niebezpieczenstwie tworzenia
przez ucznia sztucznego ,.tekstu dla samego tekstu” (Bartosiewicz 1998: 24), w sytuacji,
gdy tekst powinien by¢ rdwniez wystgpieniem komunikacyjnym — spojnym
strukturalnie 1 semantycznie, a wigc ukazujacym taka konfiguracj¢ pojec 1 relacji,

ktora czyni $wiat tekstu dostepnym i istotnym dla odbiorcy?®.

Wydzielenie kompetencji komunikacyjnej pojawia si¢ w programie nauczania
jezyka polskiego w szkole podstawowej dopiero po roku 1998, gdzie posrod
najwazniejszych zadan szkoty znajduje si¢ stwarzanie warunkéw do nabywania
umiejetnosci  skutecznego porozumiewania si¢ w rdéznych sytuacjach. Jednak
w tej podstawie programowej niezbyt widoczna jest obecno$¢ kompetencji jezykowe;j,
dopiero w podstawie programowej z roku 2008 nauka o jezyku koncentruje si¢ przede
wszystkim wtasnie na niej. Na pierwszym miejscu stawia si¢ kompetencj¢ tekstows,
a w jej obrebie kompetencje tekstotworcza. Wiele uwagi poswigca si¢ uczniowskim
dziataniom na tekstach, rozumianym jako ksztaltowanie $wiadomos$ci tekstowej
1 poglebianie wiedzy o tekScie oraz nauczanie jak najskuteczniejszego wykorzystania

tej wiedzy do tworzenia wlasnych tekstow. Dazenie to koresponduje z teorig Macieja

8 Daniel Bartosiewicz, w zakresie lingwistyki tekstu, odwotuje si¢ do implikacji: Witolda
Marciszewskiego, Roberta-Alaina de Beaugrande’a i Wolfganga Ulricha Dresslera.
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Wroblewskiego, dla ktorego ,,Kompozycja tekstu szkolnego moze postuzy¢ jako punkt

wyjscia poszerzenia kompetencji jezykowej” ucznia (Wroblewski 1998: 205).

W zatozeniach najnowszej podstawy programowej znajduje si¢ zapis, iz ,,jezyk
polski jest kluczowym przedmiotem nauczania” (PP 2017: 18), a ,rozwijanie
umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem polskim w mowie 1 w pismie, w tym dbatos$¢
0 wzbogacanie zasobu stownictwa ucznidw oraz przestrzeganie przez nich norm
poprawnosciowych, nalezy do obowiazkéw nauczycieli wszystkich przedmiotéw”
(PP 2017: 19). Zaznacza si¢ w niej wyraziste ukierunkowanie na ksztatcenie jezykowe
oraz tworzenie wypowiedzi pod katem wiasciwego komunikowania si¢, ponadto
na ,ksztalcenie umiejetnosci uczestniczenia w kulturze polskiej i1 europejskiej”
(PP 2017: 59) poprzez systematyczny przekaz wiedzy z zakresu gramatyki
oraz przez nauke skladni. Wyodrgbnia si¢ w najnowszej podstawie programowej
ksztatcenie umiejetnosci tekstotworczych, pozwalajacych takze na ksztalcenie
umiejetnosci  sprzyjajacych rozpoznawaniu intencji uczestnikOw komunikacji
oraz na rozwijanie funkcji spotecznych komunikacji stuzacych budowaniu

1 wzmacnianiu tozsamosci jej uczestnikow (PP 2017).

Za fundamentalne — ponadczasowe zadanie edukacyjnosci przyjmuje, za Jadwiga
Kowalikowa, ,,skuteczno$¢ doskonalenia u ucznidéw kompetencji komunikacyjnej
docelowej” (Kowalikowa 1994: 152) na kazdym przedmiocie, z dbatoscia
o wyposazenie ich w wiadomo$ci 1 umiejetnosci umozliwiajgce komunikowanie

si¢ w jezyku polskim w sposdb poprawny i1 zrozumiaty.
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Rozdzial 111

Opis jako gatunek tekstu

3.1 Pojecie i definicja gatunku

Stefania Skwarczynska kazdy sensowny akt migdzyludzkiego porozumienia
nazwata komunikatem i1 oznaczyta jego podstawowe czynniki konstytutywne: nadawca,
odbiorca, stosunek tgczacy nadawce z odbiorca, funkcja kierowana na porozumienie
z odbiorcg, przedmiot i ujecie przedmiotu komunikatu oraz jego tworzywo, kod,

przedstawienie i wyraz (Skwarczynska 1965: 89).

Podwaliny genologicznych dociekan stworzyt Michail Bachtin w swojej teorii
ujmowania gatunku jako zbioru zmieniajacych si¢ konwencji, nadajac status gatunku
formom wypowiedzi, ktore nie mogg by¢ uznane za byty genologiczne. Gatunek mowy
to wzglednie trwaty pod wzgledem tematycznym, kompozycyjnym i stylistycznym typ
wypowiedzi, uksztaltowany w zaleznosci od funkcji (naukowej, technicznej,
publicystycznej, praktycznej, obyczajowej) oraz specjalnych, wtasciwych kazdej sferze,
okolicznosci obcowania jezykowego (Bachtin 1986: 354). Podobnie Anna Wierzbicka -
mianuje gatunki o znaczeniem genry mowy®, ktére definiuje ,,poprzez ciag prostych
zdan wyrazajacych zatozenia, intencje 1 inne akty umystowe méwigcego, definiujace
dany typ wypowiedzi” (Wierzbicka 1983: 129). Uczona ustala, ze ,,r6zne kultury moga
by¢ badane przez pryzmat charakterystycznych dla nich gatunkéw mowy” (Wierzbicka
1999: 228).

Gatunki ujmowane sa rowniez jako ,,pewne ustalone juz i historycznie okrzepte
paradygmaty” (Balbus 1999: 33), ktore ,,istnieja po prostu jako dostgpny potencjalnie
kazdemu zas6b form tradycji literackiej, form reprezentowanych na og6t

przez okreslone — tj. charakterystyczne — tekstowe reprezentacje” (Balbus 1999: 33).

Jezykoznawcy proponuja traktowanie gatunku jako narzedzia interpretacji tekstu
1 dlatego opowiadajg si¢ za interpretacyjnym (na rzecz systematyzujgcego) modelem
badan. Dla Bozeny Witosz gatunek jest ,,zespolem cech (w postaci schematu, wzorca)

przypisywanych pewnym typom tekstow” (Witosz 2005: 117), a dla Marii Wojtak

% Pojecie genre’u mowy wprowadzil Michail Bachtin, ktory rozszerzyt przedmiot genologii na wszystkie
formy komunikacji. Por.: Bachtin 1986.
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gatunek to , zbior abstrakcyjny (model, wzorzec) majacy jednak réznorodne konkretne
realizacje w formie wypowiedzi [...], zbior konwencji, ktore podpowiadaja cztonkom
okreslonej wspolnoty komunikatywnej, jaki ksztaltt nada¢ konkretnym interakcjom”
(Wojtak 2004: 16). Uczona porzadkuje sposoby interpretacji gatunkow, ujmujac
je w nastepujacych kategoriach: kulturowej, poznawczej, komunikacyjnej
(pragmatycznej), formotworczej, stylistycznej i historycznej (Wojtak 2004: 159-161).
Maria Wojtak zaznacza, ze ujmowanie gatunku w kategorii kulturowej wyptywa
niejako z konstatacji Stanistawa Gajdy, iz ,,gatunek nalezy do obszaru konwencji
kulturowych” (Wojtak 2004), jak réwniez z tezy sformutowanej przez Anng
Wierzbicka, ze ,,r6zne kultury moga by¢ badane przez pryzmat charakterystycznych
dla nich gatunkéw mowy” (Wojtak 2004). Charakterystyczne dla najnowszych nurtow
lingwistyki jest rowniez, jak uwaza lubelska badaczka, pojmowanie gatunku jako
zjawiska ksztaltujacego obraz $wiata dostepny danej kulturze i jezykowi, a wigc takze
jego uzytkownikom (Wojtak 2004). Sposéb postrzegania gatunku jako kategorii
komunikacyjnej ma dtuga tradycje, kiedy to mowi si¢ 0 gatunku jako o kategorii, ktora
porzadkuje migdzyludzka dziatalnos¢ komunikacyjng, ,a okreslonym sferom
komunikacji przypisuje si¢ zbidr konwencjonalnych sposobow wystowienia”
(Wojtak 2004). Kategoria formotworcza kieruje uwage badaczy na aspekt morfologii
gatunku, w tym na delimitacjc i segmentacje wypowiedzi oraz dominantg
kompozycyjna (Wojtak 2004). Dyskutujac nad definiowaniem stylu, ,niemal
utozsamiono go w pewnych ujeciach z gatunkiem” (Wojtak 2004), skad tez wynika
uyjecie gatunkow w kategorii stylistycznej, natomiast ewolucja, transformacje
1 ksztaltowanie nowych form pozwala na ulokowanie gatunkow w kategorii

historycznej (Wojtak 2004).

We wspoélczesnej genologii prowadzone s3 pieczotowite badania odmian
komunikacji. Stanistaw Gajda precyzuje znaczenie terminu ,,gatunek wypowiedzi”
jako wzorzec organizacji tekstu w konwencji kulturowo-jezykowej; wtdrnie termin
ten formuluje jako ,,zbior tekstow, w ktorych okreslony wzorzec jest realizowany,
aktualizowany” (Gajda 2014: 255) i takie rozumienie uwazam za przydatne w analizach

prowadzonych w niniejszej rozprawie.
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3.1.1 Klasyfikacja gatunkéw wypowiedzi
Dokonanie klasyfikacji gatunkowej wypowiedzi jest procesem nietatwym,

ze wzgledu na mnogos$¢ gatunkow oraz rézne sposoby definiowania pojecia gatunku
przez specjalistow i uczonych. Rozwijajagc mysl rosyjskiego filologa Michaita Bachtina
o systematyzacji gatunkéw wypowiedzi wychodzacej od funkcji komunikacji jezykowej
w roznych dziedzinach zycia spotecznego, Teresa Dobrzynska tlumaczy, ze réznym
stylom funkcjonalnym przypisuje si¢ repertuar stosowanych w nich form wypowiedzi.
Stad rowniez wywodzi podzial na gatunki publicystyczne, urzedowe, naukowe,
literackie, a takze rdézne formy gatunkowe wypowiedzi potocznych (Dobrzynska
1991: 43). Przykladami gatunkéw publicystycznych moga by¢: reportaz, felieton,
artykut wstepny, wywiad. Gatunki urzedowe to miedzy innymi: podanie, upowaznienie,
oswiadczenie, okolnik, ankieta personalna, kwestionariusz, obwieszczenie, wyzwanie,
zawiadomienie. Sposréd naukowych badaczka wymienia: rozprawe, artykut, referat,
wyktad, recenzj¢. Gatunki literackie sa wyraznie uswiadamiane i nie wymagaja
egzemplifikacji. Najbardziej efemeryczne wydaja si¢ formy gatunkowe jezyka
potocznego, ale i tu zarysowuja si¢ pewne wyspecjalizowane schematy: prosba,
podzigkowanie, przeprosiny, skarga, komplement, ostrzezenie, zart, wyjasnienie

(Dobrzynska 1991: 43-45).

Godna uwagi okazuje si¢ koncepcja Aleksandra Wilkonia, ktory kategoryzuje

gatunki wedtug stopnia konwencjonalizacji 1 wydziela nastepujace grupy gatunkowe:

,,- gatunki skodyfikowane, stosujgce okreslone formy; sg to przede wszystkim gatunki
uzytkowe, bedace dokumentami oficjalnymi, jak np. §wiadectwo urodzenia czy dowdd

osobisty;

- gatunki utrwalone, glownie w postaci pisanej, spetniajagce wazne funkcje spoteczne,

np.: konstytucja, ustawa, regulamin pracy;

- gatunki skonwencjonalizowane na skutek uzusu, tworzace wzorce wypowiedzi, ktore

dopuszczajg wiele indywidualnych realizacji, np. artykut przegladowy, sonet;

- gatunki cze$ciowo skonwencjonalizowane, dajace duza swobod¢ 1 mozliwosé

transformacji, np. powies¢ wspotczesna;

- gatunki nieskonwencjonalizowane, oparte na jednej dobitnej wlasciwosci

semantycznej lub formalnej, np. plotka, ktotnia, modlitwa prywatna;
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- gatunki nowe, niemajace cech wykrystalizowanych, ptynne, niemajace niekiedy

nazwy lub noszace kilka nazw” (Wilkon 2002: 201).

Jerzy Bartminski i Stanistawa Niebrzegowska-Bartminska podkreslaja wage
znajomos$ci gatunkow mowy przez uczniow ,,0d szkoly podstawowej po poziom
maturalny” (Bartminski, Niebrzegowska-Bartminska 2009: 131). Jezykoznawcy
zwracaja uwage na wydzielenie, sposréd wymienionych ,,ponad 60 gatunkow,
reprezentujacych wszystkie odmiany 1 style jezyka” (Bartminski, Niebrzegowska-
Bartminska 2009: 131) w osobnej grupie ,,gatunkow szkolnych”. Sg to: ,,wypracowania
szkolne i rozprawka; referat i interpretacja utworu literackiego; opowiadanie, opis
I charakterystyka postaci” (Bartminski, Niebrzegowska-Bartminska 2009: 131).
Wypetniaja owa grupe “wazne w dydaktyce teksty multimedialne: spektakl filmowy,
telewizyjny i teatralny; audycja radiowa, stuchowisko radiowe, film, reklama, program
telewizyjny, gra komputerowa, komiks, plakat, mapa, tabela i wykres” (Bartminski,
Niebrzegowska-Bartminska 2009: 131). Z uwagi na fakt zr6znicowania gatunkow,
podczas wprowadzania ich do procesu edukacyjnego, nalezy mie¢ na wzgledzie
zarowno poziom intelektualny jak i percepcje odbiorcow. Ksztattowanie §wiadomosci
gatunkowej oraz umiejetnosci tekstotworczych winno przebiega¢ systemowo,
by do kazdego etapu edukacyjnego ,doklada¢” kolejne elementy gatunkowe
w ,,poglebionym ujeciu” (Bartminski, Niebrzegowska-Bartminska 2009: 131).

Mirostaw Grzegorzek w prowadzonych rozwazaniach na temat szkolnych
gatunkOw wypowiedzi, zwraca szczegdlng uwage na wystgpujacy w nich gen
autoprezentacyjny. Z tego powodu, oprocz ,tradycyjnie ¢wiczonych w  szkole:
autocharakterystyki, charakterystyki, opisu postaci, opowiadania (autobiograficznego),
samoopisu, rozprawki, wypowiedzi argumentacyjnej, opinii (na swoj temat), opisu
przezyé, zyciorysu, CV, podania, listu motywacyjnego, ogloszenia (towarzyskiego),
pamigtnika, dziennika, autoreklamy czy wizytowki” (Grzegorzek 2017a: 207),
uwzglednia w swoim uniwersum ponadto szereg innych gatunkéw spoza kregu
edukacyjnego: ,,nekrolog, autobiografi¢, spowiedz, wspomnienie posmiertne, mowe
pogrzebowa, biografie, biogram, notke biograficzng, plotke oraz kilka rodzajow listow”
(Grzegorzek 2017a: s. 207). Autor proponuje tym samym rozszerzanie palety szkolnych

form pisarskich, ze szczegdlnym uwzglednieniem uczniéw starszych klas.
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3.2 Aspekty wzorca gatunkowego wypowiedzi
Maria Wojtak wyodrgbnia trzy kategorie wzorcow gatunkowych: wzorzec

kanoniczny (decydujacy o tozsamosci gatunku i obejmujacy wyznaczniki strukturalne,
pragmatyczne i stylistyczne), wzorce alternacyjne (powstale w wyniku przeksztatcenia
wzorca kanonicznego) i wzorce adaptacyjne (nawigzania do obcych schematow

gatunkowych) (Wojtak 2004: 18).

W powigzaniu ze strukturg wypowiedzi powinno si¢, zdaniem Iwony Szatkowskiej,
rozpatrywa¢ rowniez wspotwystepowanie perspektyw widzenia: ,,w zalezno$ci
od charakteru relacji osobowych, jakie programuje dany tekst, mozna wskaza¢ rozne
typy uje¢ podmiotowych” (Szatkowska 2009: 27). Nalezy podkresli¢, utrzymuje
autorka, ze punkt widzenia, mimo ze bgdacy wypadkowa wielu elementéw tekstu,
zawsze daje si¢ przypisa¢ jakiemu$ konceptualizatorowi, co jest wyznacznikiem
wigzacym warstw¢ podmiotowa 1 przedmiotowa tekstu (Szatkowska 2009:
31).Uswiadomienie podstawowych zasad organizacji wypowiedzi jest wazne,
jak twierdzi Teresa Dobrzynska, dla kazdego czlowieka wyczulonego na kulture jezyka
(Dobrzynska 2014: 313), a z kolei ksztalt naszych wypowiedzi, o czym przekonuje
Wojciech Chlebda, jest wypadkowa 1 konsekwencja wyboru stylu, aktu mowy i gatunku
mowy (Chlebda 2014: 338).

Stanistaw Gajda mowi o istniejacych w kompetencji jezykowej ,,obrazach”
wytworéw jezykowych, majacych charakter wewnetrznych wzorcow (Gajda 2014:
261). Jak dowodzi naukowiec, postugiwanie si¢ jezykiem polega miedzy innymi
na tworzeniu tekstow zgodnie z wzorcami, chociaz z reguty i1 tak konkretne teksty
r6znig si¢ mniej lub bardziej od wzorcow tekstowych, na co maja wplyw, odbiegajace
od warunkéow wyobrazonych, realne warunki sytuacji komunikacyjnej (Gajda
2014: 261). Obserwujemy, iz powtarzalnos¢ uzycia tekstow doprowadzita do typizacji
wypowiedzi spetniajacych te same funkcje 1 wykazujacych te same parametry
pragmatyczne oraz do powielania pewnych statych schematow ukladu kompozycyjnego

(Dobrzyniska 2014: 310).

Dariusz Pawelec, zglebiajac paradoksy zamierania gatunkéw, przyglada
si¢ koncepcji Ireneusza Opackiego, powtorzonej przez Jaquesa Derride, formutujacej
prawo gatunku, iz ,,Cechy konstytutywne, niezmienne, stale gatunkowi nie przystuguja”

(Pawelec 2015: 17-19). Zanikanie cech, odsuwanie w cien wzorcow, wygasanie form
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1 postaci gatunkowych czy obumieranie uktadow strukturalnych, daja gatunkom nowe
zycie. Takze wedlug badaczy ,,zaden wyznacznik nie pozwala na ostateczne przypisanie
danego tekstu do jakiego$ gatunku czy klasy” (Pawelec 2015: 17-19), bowiem gatunki
i ich struktury ewoluuja, powodujgc ,,przewartosciowanie hierarchii gatunkow”,
a co za tym idzie, cechy dystynktywne, na przyktad tak zwanego gatunku koronnego,
przestaja by¢ wylacznie jego wyrdznikiem i zaczynaja odsyta¢ jednoczesnie do innych
gatunkéw (Pawelec 2015: 17-19). Opacki méwi réwniez o spowodowanej ,,stylizacja
swiadomg” ,,dezaktualizacji wzorca”, ktoéry tym samym ulega niejako przesunigciu

do rzegdu historycznych odmian gatunku (Pawelec 2015: 17-19).

3.3 Opis jako forma gatunkowa
Opis W Stowniku jezyka polskiego jest definiowany jako: ‘przedstawianie

szczegotow dotyczacych wygladu kogo$ lub czego$, przebiegu jakiego$ wydarzenia,
dziatania czego$’ (Szymczak red. 1979: 527); z kolei Nowy stownik jezyka polskiego
zawiera nastepujaca definicj¢: ‘charakterystyka czegos, relacja’ (Sobol red. 2002: 603).
Tres$¢ definicji wskazuje na opis postaci, przedmiotu, tla, przestrzeni, sytuacji i zdarzen.
Przy hasle ‘opisa¢-opisywac’ podaje si¢ dwie informacje: 1. ‘piszac przedstawié
szczegoty dotyczace czegos$’ proza lub wierszem; 2. ‘okresli¢, scharakteryzowa¢ kogo$

lub co$ stowami’ (Sobol red. 2002: 603).

Na poczatku lat 90. Bozena Witosz orzeka, ze Stan wiedzy o opisie jest ciagle
niewielki 1 tatwiej odpowiedzie¢ na pytanie, jaki tekst nie spelnia warunkéw opisu, niz
znalez¢ jego wyznaczniki (Witosz 1991: 202-203). Przeprowadzane dotad analizy
tekstow deskryptywnych mialy, zdaniem autorki, charakter powierzchowny
1 fragmentaryczny, badano gtownie opis w powiesciach realistycznych
oraz naturalistycznych - utworach narracyjnych o przejrzystej strukturze. W klasycznej
powiesci realistycznej opis nalezal przede wszystkim do sfery narracji, a funkcja
1 miejsce opisu w dziele literackim, a takze, w zaleznosci od poetyki powiesci,
jego struktura i stopien koherencji ulegaja nieustannym przeobrazeniom (Witosz
1991: 209).

Latwo zauwazy¢, ze juz na etapie ustalen terminologicznych istnieja niemate
trudnosci z eksplikacja pojecia, co stanowi szczegdlne wyzwanie dla badaczy

teoretycznoliterackich, tym bardziej, iz stowo opis funkcjonuje praktycznie w kazdej
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dziedzinie wiedzy 1 jest powszechnie uzywane w potocznej praktyce jezykowe;.
Dodatkowo, leksem opisaé¢ znaczy ,szczegotowo, w jakim§ porzadku opowiadac”
(Witosz 1997: 15). Opis w refleksji filologicznej trwa jako rodzaj formy podawczej
obok dialogu i opowiadania do 1997 roku, kiedy to Bozena Witosz, przekonana
o samodzielnos$ci deskrypcji nie tylko w tekstach artystycznych, ale i w tekstach
uzytkowych, zaprzecza tezom o niesamodzielnoéci i amorficznos$ci opisu. Autorka
doglebnie bada w szerokich kontekstach struktur¢ opisu, jego intencje oraz funkcje
1 wyrozniki stylistyczne dowodzac, iz nalezy opis traktowac ,,jako odrebny, rzadzacy
si¢ wlasnymi zasadami konstrukcyjnymi sposdb zachowania werbalnego ludzi” (Witosz
1997: 133).Wkrétce potem jezykoznawczyni obserwuje, iz ,,0pis coraz wyrazniej
zaznacza swoja obecno$¢ w najnowszym dyskursie teoretycznoliterackim. Pojawia si¢
tu jednak z reguty nie jako samodzielny przedmiot refleksji, a jedynie jako sktadnik
ztozonego kontekstu zagadnien dotyczacych autonomicznych prawi regut literackiej
reprezentacji, a takze wigzany zwykle z szeroko traktowang problematyka
podmiotowosci 1 wilasciwg ludzkiemu doswiadczeniu subiektywno$cia postrzezen

(Witosz 2002: 153).

Zasadne wydaje si¢ w tym miejscu zestawienie dwoch termindéw: opis literacki
(jako forma podawcza obok opowiadania) i opis samodzielny (jako typ wypowiedzi
szkolnej). We wspotczesnych ujgciach teoretycznoliterackich opis traktowany jest
w dwoch nurtach: pierwszy jako kategoria dzieta literackiego — w epice sktadnik
narracji, w liryce jeden z komponentow monologu lirycznego; drugi jako gatunek
wystepujacy samodzielnie lub stanowigcy strukturalng czg$¢ innego gatunku,
realizowany w  fikcjonalnych 1 niefikcjonalnych interakcjach  jezykowych
(Witosz 1997 21). W kolejnych rozdziatach tej pracy analizie poddane

sa, przygotowane przez uczniow, szkolne formy gatunkowe.

3.3.1 Definicje opisu
Na poczatku XX wieku pojawita si¢ definicja Wiadystawy Weychertowny: ,,Opis

jest systematycznie ulozonym zbiorem cech, tj. wilasciwosci danego przedmiotu,
pozwalajagcym odrézni¢ go od wszystkich innych rzeczy we wszech§wiecie”

(Weychertowna 1901: 66). Wiadystaw Kokowski przedstawia opis jako ,,wyliczenie
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wlasciwosci zewngtrznych, ujgcie statyczne, prezentacja stanu, a nie czynno$ci”

(Kokowski 1914: 63).

Philippe Hamon, uscis$lajac pojecie opisu, podsumowuje, iz ,kazdy opis
przyjmuje posta¢ zbioru stownictwa spojnego metonimicznie, ktorego zakres zalezy
od zasobu stownictwa autora, a nie od stopnia skomplikowania samej rzeczywistosci;
jest to przede wszystkim pewien dajacy si¢ rozszerzy¢ zbidr termindéw, zamknigty
W mniej lub bardziej sztuczny sposob” (Hamon 1983: 209). W poszukiwaniu definicji
opisu Bozena Witosz sigga do tradycji retoryki antycznej, rozpatrujacej opis w ramach
figur stylistycznych (figur mysli), ktora przetrwata w sformulowanej $wiadomosci
literackiej 1 dydaktycznej do XI1X wieku (Witosz 1997: 19). W poetykach oswiecenia
opis byl traktowany przede wszystkim jako werbalny odpowiednik wyobrazen
malarskich, a podstawowe teorie estetyczne tej doby wiazalty opis z obrazowoscia,
wystepujagc tym samym przeciwko pojeciowosci i barokowemu konceptualizmowi
(Witosz 1997: 19). Bozena Witosz przybliza rowniez definicj¢ Jozefa Mistrika, wedtug
ktorego ,,0pis to wypowiedz, ktérej nadawca skupia si¢ na wlasnosci rzeczy
lub zjawiska, a przy tym przedstawia je tak, jakby je widzial wlasnymi oczyma; opis
jest gatunkiem mowy zwigzanym z wrazeniem, jakie $wiat wywiera na nasze
zmysty”(Witosz 1997: 22). Autorzy definicji najczgséciej wskazuja, jak zauwaza Bozena
Witosz, na kryterium funkcji opisu, jaka jest ,,przedstawienie wlasnosci rzeczy, oséb,

stanow, sytuacji przez wyliczenie ich wlasnosci” (Witosz 1997: 22).

Ewa Deren omawia opis jako ,form¢ wypowiedzi, ktora shuzy prezentacji
rzeczywisto$ci ujmowanej przede wszystkim poprzez zmysty, kiedy opowiadajacy
zdaje relacje z tego, co widzi, co czuje lub czego dotyka” (Deren 2005: 145).
W szkolnych realizacjach opisu mamy w gldéwnej mierze do czynienia z percepcyjnym
postrzeganiem 1 opisywaniem obiektéw. Uczniowie relacjonujg obserwowany $wiat

wszystkimi zmystami, ponadto warto$ciujg widziane i przedstawiane elementy opisu.

3.3.2 Opis jako gatunek szkolny
Janina Malendowicz, ze wzgledu na temat, wyodrebnia: ,,0pis postaci, przedmiotu,

zjawiska, sytuacji i krajobrazu” (Malendowicz 1967: 84). Z kolei Maria Nagajowa
wyr6znia trzy odmiany opisu. I tak: do pierwszej odmiany wlacza opisy przedmiotow

1 opisy krajobrazu, do drugiej grupy =zalicza opisy 0sOb oraz opisy przezy¢

38



wewnetrznych tych osob, za$ opisy sytuacji lokuje w trzeciej kategorii. Autorka,
dokonujac takiego podzialu, stoi na stanowisku, iz ,cechy szkolnego opisu
sg rownorzedne z cechami opowiadania literackiego, zatem takie same s3 roOwniez
odmiany tej formy” (Nagajowa 1977: 155). Wedlug dwoch kryteriow typizuje opisy
Jozef Bar, ktory, po pierwsze, zwraca uwage¢ na uzyte w tworzeniu opisu $rodki
jezykowo stylistyczne i wtedy mamy do czynienia z opisem ,,rzeczowym ($cistym)
1 opisem poetyckim (artystycznym)” (Bar 1978: 39). Drugim kryterium jest
dla naukowca przedmiot opisu 1 wedlug niego wyodrgbnia ,,opis 0s6b (zewnetrzny

I psychologiczny) i opis sytuacji” (Bar 1978: 39).

Dziat ¢wiczen w mowieniu i pisaniu (wydzielony w programie nauczania jezyka
polskiego w szkole podstawowej 1 w gimnazjum) zawiera klasyfikacje form pisemnych
1 ustnych dluzszych form wypowiedzi ucznidow, przy czym tylko do realizacji
pisemnych zalicza si¢: rozprawke, charakterystyke, opowiadanie z dialogiem, dialog
1 streszczenie. Do form realizowanych wylacznie ustnie wliczono rozmowe, dyskusje
1 gtos w dyskusji (ten czasem pisemnie) oraz przemowienie okolicznosciowe. Opis, jako
dhuzsza forma wypowiedzi, obok opowiadania i sprawozdania, moze by¢ wykonywany
zardwno ustnie, jak i pisemnie (Nagajowa 1995: 47). Maria Nagajowa daje rzeczowa
metodyczng wyktadni¢ istoty 1 odmian szkolnych form wypowiedzi, ich funkcji
dydaktycznej oraz cech i zasad tworzenia. Autorka przedstawia opis jako szkolng forme
wypowiedzi, majacg kilka odmian, znacznie r6éznigcych si¢ miedzy sobg ze wzgledu
na przedmiot i funkcje. Odmiany opisu ze wzgledu na przedmiot opisywania, to: ,,0pis
przedmiotu, opis wygladu czlowieka (zwierzgcia), opis sytuacji i opis przezycia

wewnetrznego” (Nagajowa 1995: 47-142).

W praktyce szkolnej opis jest samodzielng forma wypowiedzi, ktéora ma kilka
odmian. Niejednokrotnie staje si¢ on cze$cig opowiadania, gdzie nalezy Swiadomie
wprowadzi¢ elementy opisu o0sOb, przedmiotow, krajobrazu, przezy¢; podobnie
w charakterystyce — obecnos$¢ opisu jest nicodzowna. Agnieszka Rypel, wypowiadajac
si¢ na temat opisu uczniowskiego, podkresla, iz (w odroznieniu od opisu artystycznego)
w opisie uczniowskim nastepuje sprawozdawczy, rzeczowy 1 dostowny sposob
prezentowania ludzi, tla 1 sytuacji, podczas gdy ,opis artystyczny dazy
do subiektywnego przeksztatcania opisywanych zjawisk oraz do podporzadkowania

ich wyobrazni autora” (Rypel 2007: 104).
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Opis jest trudng w realizacji forma wypowiedzi, zaryzykuj¢ twierdzenie -
trudniejsza niz opowiadanie, gdyz wymusza od ucznia rzeczowego i neutralnego
podejécia do opisywanego obiektu. Nie bez znaczenia pozostaje trafnic dokonany przez
nauczyciela wybor przedmiotu opisu oraz sposob formutowania tematéw w taki sposob,
aby zachgci¢ i zainspirowa¢ uczniow. Ksztaltowanie umiejg¢tnosci tekstotworczych
w zakresie opisu w szkole podstawowej jest niezwykle istotne, gdyz, jak zaznaczam
wczesniej, opis czesto wchodzi w sklad bardziej rozbudowanych form wypowiedzi
ksztatconych w kolejnych etapach edukacji. Najlepszym sprawdzianem przemyslenia
tres$ci przyszitej wypowiedzi jest to, czy przystepujac do pisania, potrafimy ulozy¢ jej
plan (Pisarek 2011: 154), stad w praktyce szkolnej nauczyciele poprzedzaja
uczniowskie akty tworcze szeregiem ¢wiczen praktycznych w zakresie kompozycji,
stylu, sposobu realizacji tematu w zaleznos$ci od formy gatunkowej wypowiedzi. Jolanta
Mackiewicz poswigca wiele uwagi na omdwienie kolejnych etapdw tworzenia tekstu,
poniewaz, jak sadzi, samo pisanie nie jest etapem najwazniejszym, a najlepszy jest
ten tekst, ktory ,,dlugo dojrzewa”®. Autorka wymienia takze wyznaczniki dobrze
skomponowanego tekstu, do ktérych zalicza: catoSciowos$¢ (kompletnosc),

hierarchiczno$¢, strukturalizacje (spojnos¢ globalng) (Mackiewicz 2010: 25).

W oparciu o przyjete w praktyce szkolnej kryteria oceniania prac pisemnych ucznia,
Ewa Nowak proponuje stworzenie schematu ogdlnych kryteriow, w odniesieniu
do okreslonych form wypowiedzi. W przypadku form opisowych omawia: opis
przedmiotu, opis postaci, opis przezy¢ wewnetrznych, opis  sytuacji
oraz charakterystyke postaci. Dla opisu przedmiotu za najwazniejsze wyrozniki tekstu
uznane s3: ,,nazwanie przedmiotu; okreslenie jego przeznaczenia; przedstawienie
usytuowania w przestrzeni; wymienienie czgsci sktadowych; okreslenie cech wygladu”
(Nowak 2014: 176). W opisie postaci powinny zosta¢ ujete: ,,przedstawienie postaci;
przedstawienie ogolnego wygladu; wskazanie szczegotow wygladu; wskazanie
charakterystycznych cech wygladu; stosowanie stownictwa opisujacego” (Nowak 2014:
176). Tekst opisu przezy¢ wewnetrznych zawiera: ,,nazwanie uczu¢, doznan, przezy¢,
stanow emocjonalnych; okre§lenie ich przyczyn, bodzcow; przedstawienie
wewnetrznych przejawdw; przedstawienie zewnetrznych przejawow; stosowanie

porownan” (Nowak 2014: 176). Opis sytuacji powinien sklada¢ si¢ z nastepujacych

10 Jolanta Mackiewicz wydziela pie¢ etapéw tworzenia tekstu: 1) prace przygotowawcze; 2) praca
z materiatem; 3) zaplanowanie tekstu; 4) pisanie (robocza wersja tekstu); 5) korekta i ostateczna wersja
tekstu. Por.: Mackiewicz 2010.
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elementdw: ,nazwanie sytuacji; przedstawienie okolicznosci towarzyszacych;
wyeksponowanie jednego zdarzenia; wprowadzenie elementéw opisu przestrzeni;
podkreslenie chwilowo$ci sytuacji; zaznaczenie jednoczesnosci lub szybkiego
nastepstwa zdarzen; zdynamizowanie opisywanej sytuacji przez zastosowanie czasu
terazniejszego” (Nowak 2014: 176). Dla charakterystyki postaci wymienione s3:
»prezentacja postaci; podanie informacji o wygladzie zewngtrznym; nazwanie cech
osobowos$ci (usposobienia, charakteru, intelektu); uzasadnienie podanych cech

osobowosci, okreslenie relacji z innymi ludzmi; ocena postaci” (Nowak 2014: 176).

3.3.3 Wzorzec strukturalny opisu
Maria Renata Mayenowa, rozpatrujac struktur¢ tekstu, nawigzuje do Vilema

Mathesiusa, ktory pokazat, ze zasada budowania wielozdaniowego tekstu, rozumianego
jako tekst spdjny, polega na takim konstruowaniu wypowiedzi, w ktérym to, co byto
novum jednego zdania, powtarza si¢ w nastepnym jako jego punkt wyjscia. Autorka
dodaje, ze ,,mechanizm spojnosci przedstawiony za Mathesiusem moze wystapic
zarbwno w opisie, jak w opowiadaniu (...), niemniej nie jest to jedyny mechanizm
spojnosci opisu” (Mayenowa 1974: 256), jednocze$nie przedstawiajac wykladnie
tekstu spojnego, ktory musi spelnia¢ nastepujace warunki: musi by¢ tworem jednego
nadawcy, mie¢ tego samego odbiorce i mie¢ ten sam temat (Mayenowa 1974: 261).
Podazajac za Anng Wierzbicka, badaczka wykazuje, iz bardzo czgsto na poczatku opisu
wystepuje wyraznie nazwany podmiot, scalajacy poszczegodlne zdania. Bywa jednak
tak, ze explicite wtasciwy podmiot nie wystepuje, a rozumienie tekstu jako spojnego,

jest uwarunkowane umiejetnoscig dopisania owego podmiotu (Mayenowa 1974: 262).

Rozpatrujac strukture tekstu opisu, nalezy mie¢ na wzgledzie, iz najwyrazistszym
sygnalem zapowiadajagcym pojawienie si¢ wypowiedzi deskryptywnej jest wyrazenie
zawierajace jej nazwe gatunkowsa, np.: ,nalezy zacza¢ od opisu; oto doktadny opis;
postarajmy si¢ opisa¢” (Witosz 1977: 71). Oprocz terminu OpIS pojawiaja si¢ inne jego
stylistyczne ekwiwalenty: obraz, wyobrazenie, widok, opisanie (Witosz 1977: 71). Opis
wprowadzany jest predykatem postrzezeniowym, o czym na podstawie wtasnych badan
dowodzi Bozena Witosz posumowaniem, ze w opisach wzrok jest zmystem

zdecydowanie wyroznionym (widzie¢, patrze¢, spogladac, ogladac, ujrzeé¢, spostrzec,
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zobaczy¢, jest wida¢) (Witosz 1977: 72-73). Po wypowiedzeniu postrzezeniowym

nastepuje opis obiektu, ktérego strukturalizacja przebiega wedlug okreslonych regut.

Opis moze by¢ zaprojektowany jako odpowiedZ na pytanie — wOwczas sygnalem
zapowiadajagcym deskrypcje bedzie struktura pytajna. Sygnatem delimitacyjnym moze
by¢ réwniez umieszczony na poczatku tekstu opisu wyraz, bedacy tematem catej
wypowiedzi. Bozena Witosz kategoryzuje reguly organizujace tekst opisu
oraz wskazuje zasady i czynniki determinujace sposéb jego tworzenia, przy czym

jako konstytutywne wymienia zasade selekcji i zasade porzadku (Witosz 1977: 81).

O tekscie opisu, jako o pewnej cato$ci, jednym przedmiocie, wewnatrz ktorego
powstajg okreslone warto$ci znakowe, $wiadczg formuty poczatku i konca, co jednak
nie znaczy, ze jest on calo$cig spdjna. Spojnosci tekstu zamknigtego rama nalezy
dopiero dowie$¢ lub uznaé, ze nie kazdy tekst zamknigty ramg moze by¢ uznany
za spojny (Mayenowa 1974: 287-288), chociaz, jak uznaje Bozena Witosz, aby
wypowiedz opisowa spetnila definicyjne warunki tekstu, winna zawiera¢ sygnaty

delimitacyjne poczatku i konca (Witosz 1977: 62).

W kontekscie prowadzonych analiz za kluczowe uznaj¢ stanowisko Bozeny Witosz,
ktéora w typologii tekstow wyroznia opis na podstawie cech strukturalnych
wyodregbniajacych go ze wzgledu na jego forme jezykowa (Witosz 1997: 10). Autorka
uznaje za istotny dla tekstu opisu ,tradycyjny podziatna cechy jakosSciowe
(inherentne), rozumiane jako cechy dajace si¢ obserwowac — na zewnatrz lub wewnatrz
danego przedmiotu, takze jako cechy nieodtaczne od przedmiotu oraz wtasciwo$§c
1 relacyjn e, ktore nie mogg by¢ postrzegane w samym przedmiocie” (Witosz
1977: 58). Rowniez Maria Krauz w prowadzonych analizach tekstologicznych dowodzi
interesujacej prawidlowosci, ze nawet ,.czytelnik nieSwiadomy typow wypowiedzi
1 struktur tekstowych potrafi wyrézni¢ 1 wydzieli¢ z tekstu to, co jest opisem”
(Krauz, Litwin 1996: 31). W strukturze tekstu prozatorskiego opis nie ma swego
stalego, z gory ustalonego miejsca: ,,moze rozpoczyna¢ tekst, moze by¢ poczatkiem
rozdzialu lub czeSci badz czeécia wewnatrz rozdziatu” (Krauz, Litwin 1996: 31).
Trudno si¢ z autorkg nie zgodzi¢, bowiem o opisowosci tekstu decyduje w gtownej
mierze przewidywalno$¢ leksykalna, niejednokrotnie utarte i powtarzalne schematy,
ktore uzewnetrzniajg si¢ szczegolnie w praktyce szkolnej. Podobne zdanie, w kwestii

porzadkowania opisu, wyraza Jolanta Mackiewicz, ktora zwraca uwagg na aspekt autora
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tekstu, bowiem on decyduje o deskrypcjach obiektywnych (staranne wyliczenie
mozliwie wszystkich cech) i subiektywnych (wprowadzanie przez opisywacza
wilasnych ocen i emocji) (Mackiewicz 2010: 172). Za najprostszy sposob badaczka
uznaje porzadkowanie opisu wedlug kryterium rozmieszczenia przestrzennego:
»Zaczynamy od elementéw blizszych, potem pojawiaja si¢ dalsze, prowadzimy opis
od prawej do lewej (lub odwrotnie — kierunek od lewej do prawej odpowiada
naturalnemu sposobowi przesuwania wzroku, w ten sposob czytamy), z gory na dot
(lub odwrotnie). Na to czasem si¢ jeszcze naklada kryterium sytuacji postrzegania:
obserwator bywa nieruchomy, ale moze tez si¢ porusza¢, zbliza¢ do opisywanego
obiektu lub od niego oddala¢” (Mackiewicz 2010: 173). Relacje migdzy aktem
percepcji i aktem deskrypcji omawia wnikliwie Maria Krauz. Wylicza czasowniki
percepcji wzrokowej, ktore zaktualizowane w tek$cie opisu, podkres§laja naocznosé
postrzegania. Ujmowaniu rzeczy tak, jak ujmuja ja nasze zmysty, stuzag takze inne
sktadniki aktu widzenia: sposéb widzenia catosci, $wiatto, ruch, lokalizacja
w przestrzeni obiektu i podmiotu oraz zwigzany z nimi wybor regut hierarchizacji
(Krauz 2002: 76-83). Bozena Witosz prezentuje w polskiej literaturze model struktury
tekstu opisu stworzony przez francuskich tekstologéw: ,opis jest traktowany
jako cato$¢ i dopasowywany do innej catosci — wzorca tekstowego” (cyt. za: Krauz
2001: 379). I tak, z punktu widzenia kompozycji catego tekstu, opisowi mozna
przypisa¢ nastgpujace zadania: petnienie roli delimitacyjnej, regulowanie tempa
narracji, stopniowanie napig¢cia, wprowadzanie do wypowiedzi partii wyjasniajacych,
rowniez fragmentow zapowiadajagcych czy podsumowujacych sekwencje akcji
(Witosz 1977: 35).

3.3.4 Opis a opowiadanie
Ksztatcenie szkolnych form wypowiedzi stuzy rozwinigciu ogdlnej sprawnosci
jezykowej ucznidw. Jak zauwazaja Edward Polanski i Krystyna Orlowa, formy
te odgrywajg znaczgcg role w nauczaniu jezyka polskiego, zardbwno w zakresie

ksztalcenia jezykowego, jak i literacko-kulturowego (Polanski, Ortowa 1995: 32-33).

Bozena Witosz, porzadkujac wiedze¢ w zakresie opisu i opowiadania, wskazuje
na te cechy, ktore odrozniaja oba typy tekstow. Propozycje uczonej (Witosz

1997: 23-25) obrazuj¢ za pomoca tabeli 1.
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Tabelal.

Cechy opowiadania

Cechy opisu

- dynamizm w przedstawianiu zdarzen

- zalezno$¢ przyczynowo - skutkowa migdzy
przedstawianymi faktami

- dominuje porzadek chronologiczny

- poszczegdlne segmenty cechujg zaleznosci
linearne

- przewidywalnos$¢ logiczna

- zmienno$¢ predykatow (wyklucza si¢ ich
synonimicznos$¢)

- mozliwo$ci zmiany i przeksztatcania sensow
- opiera si¢ na formach czasu przesztego

- uwydatnia aspekt czasowy

- dominuja czasowniki

- tekst o wyraznie uwydatnionych
konwencjach

- silnie eksponowana spojnos¢ tekstu, z
przewaga tzw. ,migkkich” poczatkéw zdan
wypelionych czasownikami, imiestowami

- wyraznie zaznaczona rama konca

- struktura tekstu cechuje si¢
nieprzestawialnos$cia kolejnosci zdan

- w charakterze tekstowych wyktadnikow
spojnosci typowe sa aktualizatory temporalne:
nastepnie, przedtem, potem

- spojnos¢ jest warunkowana porzadkiem
syntaktycznym

- musi si¢ sklada¢ co najmniej z dwu
wypowiedzen

- tatwiej poddaje si¢ zabiegom
transpozycyjnym.

- statycznos$¢
- brak zaleznos$ci przyczynowo - skutkowej

- dominuje porzadek przestrzenny

- relacje miedzy jednostkami maja charakter
paradygmatyczny

- przewidywalnos$¢ leksykalna

- podobienstwo predykatow

- stalo$¢ sensow

- Czas terazniejszy jest podstawowa forma
czasownika

- uwydatnia stosunki przestrzenne

- dominacja przymiotnikdéw i1 rzeczownikow
- mniejsza liczba konwencji

- jest tekstem o ostabionej spdjnosci z
przewaga ,,twardych” czgdci inicjalnych —
rzeczownikow w funkcji podmiotu

- w zasadzie nie zakre$lone ramy finalne

- dopuszcza ograniczong inwersje

- aktualizatory przestrzenne: przed, za, pod
jako typowe wyktadniki spojnosci tekstu

- spdjnos$¢ jest warunkowana organizacja
leksyki

- minimalng, samodzielng jednostka moze
by¢ jedno zdanie

- transpozycja opisu, np. na ekran czy scen¢
teatralng, rodzi problemy intersemiotyczne —
utrata informacji w przypadku takiej
transpozycji odczuwana jest jako znaczaca.

W  praktyce szkolnej nalezy us$wiadamia¢ uczniom rdznice gatunkowe,

réwniez pomigdzy omawianym opisem i opowiadaniem, bowiem ma to zasadniczy
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wpltyw na dobdér wiasciwego stownictwa (Deren 2005: 145), jak réwniez na wybor
stosownej koncepcji tworczej.

W procesie rozrézniania opowiadania od opisu mozna uzna¢ za kluczowe
wystepowanie w tym pierwszym zalezno$ci przyczynowo - skutkowych odtwarzanych
zdarzen, poczawszy od punktu wyjscia owych zdarzen, poprzez punkt zwrotny, bedacy
momentem zmiany w dziataniach lub stanach psychicznych bohaterow, a nastepnie
rozwiazanie akcjill. Owe zalezno$ci jakkolwiek dochodza do glosu i w tekstach
opisowych, ale tylko w przypadku opisu sytuacji oraz w kontekscie opisywanych

przezy¢, o czym bedzie jeszcze mowa w dalszej czesci rozprawy.

11 Katarzyna Wyrwas rowniez traktuje owe rtelacje jako ,naturalny uktad zdarzen zwigzany
z odtwarzaniem perypetii zyciowych” i lokuje w strukturze opowiadania nastgpujace elementy:
wprowadzenie, orientacja, komplikacja, rozwiazanie, zakonczenie. Por.: Wyrwas 2014.
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Rozdzial IV

Metodologia badan wlasnych

4.1 Metodyka badan naukowych w pedagogice

Wedhug definicji stownikowych: ‘badacz — cztowiek prowadzacy badania naukowe;
naukowiec, uczony’, ‘doktadnie co$ poznaje za pomocg analizy naukowej’, ‘rozpatruje
problem, zjawisko z réznych stron w celu jego zrozumienia lub wyjasnienia’ sprawiajac
tym samym, iz ‘nauka jest ogdlem uporzadkowanej i nalezycie uzasadnionej wiedzy
ludzkiej” (SJP: 33, 14, 507).

W procesie rozwoju naukowego zostalty wprawdzie rozroznione teoria i praktyka,
jednakze nie mozna prowadzi¢ badan praktycznych w oderwaniu od twierdzen nauki
1 odwrotnie: nie sposob formutowa¢ uogdlnienia naukowe w oderwaniu od praktyki;
»W rzeczy samej praktyka edukacyjna tworzy przedmiot pedagogiki i jej badan”
(Zaczynski 1995: 16). Potrzeba rozrézni¢ istot¢ badania naukowego od poznania
potocznego, gdyz pierwsze ,jest z gory zamierzone i w szczegdtach planowane,
poznanie potoczne za$ jest mimowolne 1 najczesciej okazjonalne” (Zaczynski 1995: 10).

Wiadystaw Zaczynski, rekapitulujac rozwazania na temat pojecia metody badania
naukowego, obrazuje okreSlone sposoby poznawania wybranego wycinka
rzeczywistosci, jako podejmowane: celowo, czyli z intencjg poznania; wedlug z gory
powzigtego planu; z intencja poznania doktadnego 1 wyczerpujacego (Zaczynski 1995:
20). W literaturze metodologicznej opisano wiele metod badania naukowego, wskazujac
ich wady 1 zalety, nie ma bowiem metod doskonatych, ani tym bardziej uniwersalnych.
Wyboru metody dokonujemy z punktu widzenia najwyzszej celowosci 1 uzytecznosci,
dlatego warto, jak podaje Zaczynski, kierowac si¢ kryteriami: przedmiot badan, cel
badania, znajomo$¢ metod i technik badawczych, czas przeznaczony na badania,
moralne granice (Zaczynski 1995: 39). Autor wyszczegdlnia 1 opisuje siedem metod
badan pedagogicznych: hipoteza robocza, metoda obserwacji, eksperyment
pedagogiczny, test pedagogiczny, metoda socjometryczna, wywiad i ankieta, analiza
dokumentéw (Zaczynski 1995: 60-170).

Mieczystaw Lobocki proponuje nieco inny podzial metod i podporzadkowanych
im technik badan pedagogicznych: metoda obserwacji, metoda szacowania,

eksperyment pedagogiczny, testy osiagnie¢ szkolnych, metoda socjometryczna, analiza
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dokumentéw, metoda sondazu, metoda dialogowa, metoda Dbiograficzna
(Lobocki 2005).

Tadeusz Pilch, kierujac si¢ regutami jezyka oraz zakresem 1 trescig poje¢, wyrodznia
i definiuje podstawowe terminy warsztatu badawczego. Autor pisze, ze ,,techniki badan
sa czynnosciami okreslonymi przez dobdr odpowiedniej metody” (Pilch, Bauman
2001: 71), z czego wynika, iz to metoda ma znaczenie szersze niz technika. W dalszych
przemysleniach podkresla ponadto, ze technika badawcza ogranicza si¢ do czynnosci
pojedynczych lub pojedynczo jednorodnych, a metoda zawiera dzialania zaréwno
o charakterze koncepcyjnym, jak i rzeczowym, ktore s3 zjednoczone generalnym celem
1 koncepcja ogdlng badan (Pilch, Bauman 2001: 71. Jako najwazniejsze sposrdéd metod
badawczych w pedagogice wylicza: eksperyment pedagogiczny, monografi¢
pedagogiczng, metod¢ indywidualnych przypadkéow 1 metode sondazu diagnostycznego.
Tadeusz Pilch przedstawia rowniez najczesciej stosowane obecnie techniki badawcze
uzyteczne w badaniach pedagogicznych: obserwacja, wywiad, ankieta, badanie
dokumentéw, techniki projekcyjne (Pilch, Bauman 2001: 72-102).

Trudno nie zgodzi¢ si¢ z Wladyslawem Zaczynskim, ktory konstatuje,
ze organiczng cato$¢ z innymi metodami badan tworzy statystyka (Zaczynski 1997: 46).
Zwolenniczka tego punktu widzenia jest Jadwiga Sambor, ktéra utrzymuje, iz badania
statystyczne dostarczaja o jezyku takich informacji, ktorych nie moga ujawni¢ nawet
bardzo doktadne analizy jako$ciowe, gdyz obok cech uniwersalnych, jezyk polski
ma tez cechy statystyczne witasciwe tylko jemu. Autorka wspomina réwniez, ze obok
leksyki, fonologia jest najlepiej opracowanym statystycznie podsystemem

wspolczesnego jezyka polskiego (Sambor 2014: 503)

4.1.1 Metody analizy dokumentéw
Mieczystaw Lobocki potwierdza niebagatelng role metody analizy dokumentow
w poznawaniu dzieci 1 miodziezy, gdyz gruntownie przeanalizowane wytwory
ich dziatalno$ci (rysunki, wypracowania szkolne, dzienniki, listy) stanowi¢ moga
niemala pomoc w rozwigzywaniu interesujacych probleméw (Lobocki 2005: 226).
Analiza dokumentéw, jak rozumie Zaczynski, nie rdézni si¢ w zasadzie
od analogicznych operacji ogolnie przyjetych w nauce i polega na wyodrgbnieniu

elementow skladowych dokumentu wedhug przyjetego kryterium. Badacz wnioskuje,
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iz jeden i ten sam dokument moze by¢ przedmiotem réznych analiz zaréwno z punktu
widzenia kryterium, jak rowniez z punktu widzenia metody (Zaczynski 1995: 164-165).
Dotad znane sposoby analizy dokumentow dzieli si¢ zazwyczaj na dwie grupy
podstawowe: metody klasyczne i metody ilosciowe (Zaczynski 1995: 165).

W dokonanym przegladzie technik analizy dokumentéw krobocki uwzglednia
podziat na: klasyczne techniki analizy dokumentéw i nowoczesne techniki analizy
dokumentow (Lobocki 2005: 221-226). Z pomoca technik klasycznych analizujemy
dokumenty przede wszystkim od strony jako$ciowej, a przy uzyciu technik
nowoczesnych badamy je przewaznie w aspekcie ilo§ciowym. Mozliwe s3 ponadto
roézne inne rodzaje analiz (interpretacji), jak analiza treSciowa i formalna, pedagogiczna
1 psychologiczna, diagnostyczna i1 rozwojowa, indywidualna i grupowa (Lobocki
2005: 238-239).

Szczegoblnie przydatna, poza analizg dziennikéw, w nurcie badan pedagogicznych,
okazuje si¢ analiza wypracowan uczniowskich. Stanowi ona jedng z najczestszych
technik analizy dokumentow. Polega na opisie 1 interpretacji swobodnych
(nieskrepowanych) 1 w miar¢ spontanicznych wypowiedzi 0s6b badanych
na sugerowany im przez badacza temat. Nierzadko przypisuje si¢ jej wiodacg rolg
w przeprowadzanych badaniach naukowych, ktorej zaleta, oproécz wspomnianej
spontaniczno$ci 1 swobody wypowiedzi, jest niewatpliwie tatwo$¢ gromadzenia
wypowiedzi — w krotkim czasie (nawet jednej godziny lekcyjnej) mozna zebra¢ duza
ilos¢ dokumentéw. Mieczystaw Lobocki do ujemnych stron analizy wypracowan
zalicza brak mozliwosci sprawdzenia stopnia subiektywizmu wypowiedzi
1 prawdomownosci osob badanych (Lobocki 2005: 227), wazna jest zatem postawa
badacza, ktorego zadaniem jest stworzenie maksymalnych warunkéw szczero$ci
uczniowskich wypowiedzi. Nalezy zadba¢ o wlasciwie sformutowany temat
wypracowania - najlepiej, gdyby dotyczyt zagadnienia znanego blizej osobom badanym
oraz budzit ich zainteresowania, wyzwalal naturalng potrzebg¢ zwierzen, rozbudzat
wyobraznig, przywotywal wspomnienia i skojarzenia osobistych przezy¢ i do§wiadczen.
Powinno si¢ jednak mie¢ na uwadze fakt, iz warto§¢ tematu wypracowania, o czym
rozwaza tobocki, nie zawsze zalezy od szerszego uszczegoétowienia (Lobocki
2005: 228), gdyz moze ono nada¢ mu charakter ankiety i kryje niebezpieczenstwo
sugestii, pozbawiajac osobie badanej swobodne wypowiedzenie mysli.

Dobrze jest kazdy temat wypracowania poprzedzi¢ odpowiednig instrukcja, w ktorej

szczegOlng uwage przywigzuje si¢ do wyjasnienia celu badania oraz do zapewnienia
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osobom badanym pelnej anonimowoscil?, a takze ukierunkowaé odpowiednio tok
mys$lenia badanych, jesli zalezy nam na wypowiedziach bardziej poréwnywalnych.
Podczas analizowania dokumentoéw (wypracowan) warto pamigtac, ze nie bez znaczenia
dla wilasciwe] oceny pozostajg cechy zewnetrzne wypracowan: objetos¢, popetnione
btedy, margines, forma, pierwsze i ostatnie zdanie. Rownocze$nie wazna jest analiza
treSci wypracowan, ktéra bedzie tym pelniejsza i obiektywna, im bardziej
skrystalizowane zostang kryteria oceny.

Efektywnos$¢ uczniowskiego procesu tworzenia wypowiedzi pisemnych warunkuje
bezsprzecznie wiasciwy dobdor metod pracy. Anna Dyduchowa, juz w latach 70.
XX wieku, zwraca uwage na stabos¢ edukacji jezykowej w polskiej szkole i mocno
akcentuje konieczno$¢ ,,dokonania syntezy zasobu obserwacji i refleksji zwigzanych
z rozwijaniem umiejetnosci jezykowych, zgromadzonych na gruncie takich nauk jak:
jezykoznawstwo, psycholingwistyka, socjolingwistyka, psychologia, pedagogika”
(Dyduchowa 1988: 7) w celu wypracowania spojnych struktur i metod'® rozwijania
doswiadczenia jezykowego dzieci. Waznym zagadnieniem jest, podkresla uczona,
zdobywanie orientacji o poziomie sprawnosci jezykowej u ucznidw, a wszelkie
»czynno$ci jezykowe rozpatrywa¢ nalezy w organicznym powigzaniu z innymi
czynno$ciami ludzkimi, takimi, jak: percepcja, pamigé, mySlenie, dzialanie”
(Dyduchowa 1988: 36). Nalezy zgodzi¢ si¢ z autorka, iz nieprawidtowy dobor metod
1 sposobOw pracy jest istotng przyczyng ,,miernych efektow ksztalcenia sprawnosci
jezykowej uczniow” (Dyduchowa 1988: 53). Metody charakterystyczne dla jezyka
polskiego, to sposoby pracy nad jezykiem ucznia. Nalezy ,,u$wiadomié sobie,
ze nie kazdy sposob jest metoda” (Dyduchowa 1988: 59); inne metody stosujemy
w celu przekazania informacji, a inne — gdy chcemy w efekcie koncowym wypracowaé
konkretne umiej¢tno$ci, na przyklad stworzenie danej formy wypowiedzi.
Warto réwniez w tym miejscu zaakcentowaé poglad Heleny Wolny, iz w odniesieniu

do jezyka polskiego, bez wzglgedu na stosowane metody i1 formy pracy ucznidw, istnieje

1210 maja 2018 roku weszla w zycie ustawa o ochronie i przetwarzaniu danych osobowych kazdej osoby
fizycznej. Przepisy te stuzg stosowaniu rozporzadzenia 2016/679 Parlamentu Europejskiego i Rady Unii
Europejskiej z roku 2016 (Dz.U. 2018 poz. 1000).

13 Wedlug Anny Dyduchowej, skuteczne w ksztaltowaniu jezyka, sa metody skoncentrowane
na aktywnym udziale ucznia w procesie dochodzenia do umiejetnosci i nawykoéw: metoda analizy
i tworczego nasladowania wzorow, metoda praktyki pisarskiej, metoda przektadu intersemiotycznego,
metoda norm i instrukcji, metoda okazjonalnych ¢wiczen sprawnosciowych. Autorka wyktada,
ze ,metoda praktyki pisarskiej jest metoda w wyrazny sposOb wspomagana przez pozostate,
ktére zawierajag w sobie w mniejszym lub wigkszym stopniu elementy tworczych dziatan jezykowych
1 w konsekwencji przygotowujg ucznia do ,,stania si¢ tworcg” (Dyduchowa 1988: 61).
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konieczno$¢ zachowania w nauczaniu zasady indywidualizacji (Wolny 1979). Autorka
omawia formy indywidualizacji’* w roznych typach lekcji: podajacej, problemowe;,
¢wiczeniowej, eksponujacej, powtdrzeniowej, sprawdzajacej (Wolny 1979: 90-99)
oraz w pracy pozalekcyjnej (Wolny 1979: 100-103).

Podstawowe znaczenie, zarowno dla ucznia, jak i dla nauczyciela, ma kontrola
opanowania wiadomos$ci 1 umiejetnosci. Jest ona dla nauczyciela ,,wskazdéwka,
czy stosowane przez niego metody nauczania sprawdzajg si¢ w praktyce” (Weglinska
1989: 80). Kontrola efektow dydaktycznych, wedlug Marii Weglinskie;j,
moze przybiera¢ nastgpujace formy: badanie wynikéw nauczania, testy osiggnieé
szkolnych (profesjonalne oraz nauczycielskie), wypracowania, sprawdziany (Weglinska
1989).

W kontek$cie przeprowadzonej analizy pragne w tym miejscu wyeksponowac,
najbardziej znane 1 chetnie stosowane w  rozwijaniu ekspresji  werbalnej
1 pozawerbalnej, metody Celestyna Freineta, do ktorych naleza: swobodne teksty dzieci,
do$wiadczenia poszukujace, planowanie pracy pod kierunkiem nauczyciela,
rozne formy ekspresji artystycznej i technicznej, referaty, korespondencja i wymiana
miedzynarodowa®®,

W niniejszej rozprawie poddaje analizie wypracowania przygotowane
przez ucznidow szkoly podstawowej 1 gimnazjum, w celu sprawdzenia ich umiejetnosci

tekstotworczych w zakresie opisu jako formy gatunkowe;.

4.2 Charakterystyka zZrédel
Opis pojawia si¢ w podstawie programowej jezyka polskiego, obowiazujacej
od 1 wrzesnia 2009 r. Inne wymagania tekstotworcze obowigzuja ucznidéw szkoty
podstawowej, a inne w gimnazjum. Uczen szkoly podstawowej tworzy opis postaci,
opis przedmiotu 1 opis krajobrazu; na poziomie gimnazjum uczen tworzy opis sytuacji
1 opis przezy¢. W roku 2017 wprowadza si¢ zmiany wymagan programowych

w zakresie tworzenia form gatunkowych wypowiedzi pisemnych — w tresci dokumentu

14 Helena Wolny we wstepie do opracowania Zasada indywidualizacji w nauczaniu jezyka polskiego
tlhumaczy istot¢ zasady: ,,Polega ona na uwzglednianiu przez nauczyciela, w toku nauki szkolnej, roznic
miedzy uczniami bgdagcymi w tym samym wieku. Roznice te dotycza zdolno$ci, zainteresowan, tempa
pracy, sposobow przyswajania wiedzy oraz motywacji uczenia si¢” (Wolny 1979: 3).

15 Rozwazania o dzialalno$ci pedagogicznej Celestyna Freineta zamieszczaja Alicja Tanajewska, Iwona
Kietpinska, Dorota Kotodziejska (2013) w publikacji Rozwijanie podstawowych form wypowiedzi ustnych
i pisemnych.
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pojawia si¢ zapis, ze uczniowie klas IV-VI tworza: opis oraz opis przezyé¢
wewnetrznych, za§ w czgsci poswieconej uczniom klas VII-VIII o opisie nie wspomina
si¢ wcale.

Uczniowie uczestniczacy w badaniu, realizujacy podstawe programowa z 2009
roku, utworzyli trzy typy opisu: opis postaci rzeczywistej, opis przestrzeni — krajobrazu

1 wnetrza 0raz opis przezy¢.

W szkotach wiejskich w gminie Dg¢bica uczniowie klas: czwartej, piatej, szostej
i siodmej stworzyli opis postaci rzeczywistej. Uczestnicy badan w klasie czwartej

otrzymali do wyboru nastgpujace propozycje realizacji tematu:

1. Opisz kolegg lub kolezanke z klasy
2. Opisz dowolng postac¢ rzeczywista

3. Opisz swojg mame

Temat 1. wybratlo 63 czwartoklasistow w realizacji opisu kolezanki lub kolegi
z tej samej klasy, z ktorg siedzg w jednej tawce, badz z réwnorzednej klasy w szkole.
Temat 2. rozwingto 11 uczniéw, poddajac opisowi osobe z kregu wlasnej rodziny.
Opisu matki — temat 3. — podjeto si¢ 35 respondentéw w tej grupie badanych uczniow.
Zauwazam, ze posroéd uczniow klasy czwartej najpopularniejszymi obiektami opisow

sg rowiesnicy.

Badani uczniowie z klasy pigtej rowniez otrzymali do wyboru trzy propozycje

w zakresie stworzenia opisu postaci:

1. Opisz kolezanke¢/kolegg, przyjaciotke/przyjaciela

2. Opisz dowolnie wybrang postac rzeczywistg

3. Opisz  osobe,  ktora  chciataby$/chciatbys  przedstawi¢  jako
ksiezniczke/ksiecia z bajki

Kazdy z zaproponowanych tematow doczekal si¢ realizacji w podobnych
wymiarach: temat 1. rozwineto 30 ucznidw, temat 2. podjeto 36 autorow, a 35 osob
wybralo temat 3. Najczestszymi obiektami opisow wsrod pigtoklasistow sg ich
réwiesnicy, z naturalnych przyczyn wybrani podczas realizowania tematu 1.,
jak rowniez w przypadku dowolnie wybranej postaci rzeczywistej z tematu 2. - sposrdd
36 tekstow az 33 sg opisami znajomych rownolatkdw. Podobnie autorzy wypracowan

na temat 3. przedstawiali najczesciej kolezanki 1 kolegow jako ksiezniczke czy ksiecia
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z bajki, tylko pojedyncze wybory padaty na rodzicow, rodzenstwo, kuzyndéw, sasiadow

oraz idoli ze $wiata filmu i sportu.

Z klasy szostej 15 uczniow wybieralo do realizacji temat sposrod dwoch

zaproponowanych polecen:

1. Opisz kolezanke/kolege, przyjaciotke/przyjaciela

2. Opisz dowolnie wybrang posta¢ rzeczywistg

Pigcioro z nich opisywalo réwiesnikdw, natomiast posrod dziesigciorga obiektow

znalezli si¢: mama, siostra, kuzynka, instruktorka tanca, piosenkarka i youtuberzy.

Uczniowie z klasy siodmej — 18 osob - otrzymali polecenie stworzenia opisu
dowolnej postaci rzeczywistej, ktore zrealizowali opisujac najczgsciej mamg i tate,

a takze przyjaciotke, kolezanke.

W szkole podstawowej w Warszawie 19 uczniow z klasy czwartej opisywato postac
rzeczywista, realizujac temat: Moj przyjaciel (moja przyjaciotka) — opis postaci.
Ustalitam, ze we wszystkich przypadkach obiektami opiséw byli rowiesnicy autorow
wypracowan. Badani uczniowie klasy piatej szkoty miejskiej — 39 osob - zrealizowali
prace pisemne wedlug polecenia: Opisz wybrang posta¢ rzeczywista. W tej grupie
badanych nadawcy wybrali za obiekty opisow przede wszystkim swoich rowiesnikow —
16 osob; 8 ucznidéw poddato opisowi czlonkoéw najblizszej rodziny: mame, tate,

rodzenstwo; za§ 15 wypracowan stanowig teksty opisujace samego siebie.

Ze szkol gminnych w Debicy 116 uczniow stworzylo opis krajobrazu. Teksty

powstaly w efekcie realizacji nastgpujacych propozycji tematow:

1. Opisz wybrany (dowolny) krajobraz

2. Opisz swoj ulubiony zakatek
3. Widok z okna

Najwiecej tekstow powstalo w zwigzku z opisem krajobrazu wiejskiego, panoramy
miejscowosci jesienig 1 wiosng — 40; krajobraz gorski opisywato 21 uczniow;
wl4 opisach zaprezentowano krajobraz nadmorski; 5 uczniéw opisywato krajobraz
miejski. Widok z okna swojego pokoju przedstawito 25 ucznidow, opisujac przydomowy

ogrod, las, stare drzewo. 7 badanych opisato przestrzen swojego domu, a 4 autorzy
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zamie$cili w wypracowaniach opisy miejsc, ktore odwiedzili podczas wyjazdoéw

wakacyjnych: Zakopane, Holandia, Wegry.

Uczniowie ze szkoly w Warszawie - 17 gimnazjalistow — zrealizowali temat

opisujgc: krajobraz plazy - 8 o0sob, krajobrazy gorskie — 6 o0sob, tereny lesne

i parki — 3 osoby.

Z opisem przezy¢ wewngtrznych zmierzyto sie 112 uczniéw szkot wiejskich z klas:

siodmej, 6smej i trzeciej gimnazjum. Podobnie jak w przypadku opisu postaci i opisu

krajobrazu, uczniowie mieli do wyboru kilka propozycji tematéw. Otrzymali polecenie

stworzenia opisu przezy¢ wewnetrznych w wybranej sytuacji:

1
2
3.
4

Twoja druzyna przegrata mecz (22 teksty)
Koncert ulubionego artysty (3 teksty)
Zaginat twoj pies (9 tekstow)

. Nie spodziewates si¢, ze w biegu na 400 metréw mozesz by¢ pierwszy na mecie.

A jednak udato sie. Wiasnie skonczyte§ bieg, ogloszono twoje zwycigstwo,
wszyscy ci gratuluja (22 teksty)

Na pierwszej lekcji bedzie klasowka, do ktorej przygotowywates si¢ przez kilka
dni. Biegniesz do autobusu, ktéry niestety, odjezdza bez ciebie. Juz nie zdazysz
przed dzwonkiem, a tak bardzo liczyte$ na dobrg oceng (42 teksty)

Spetnito si¢ twoje najwicksze marzenie (24 teksty)

Twoj mtodszy brat zniszczyt ci kolekcje znaczkow (8 tekstow)

Rozne przezycia osobiste, nieoczekiwane zdarzenia(48 tekstow)

Uczniowie warszawskiej szkoty skomponowali teksty opisu przezy¢ wewngtrznych

w trzech grupach tematycznych: Sprawdzian z fizyki — 17 uczniéw; Zapomniany

sprawdzian — 17 uczniéw; Przezycie, wstrzgs, trauma — 36 uczniow.

Dane liczbowe na temat realizacji poszczeg6dlnych rodzajow opisu obrazuje tabela 2.
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Tabela 2.

Rodzaj Klasa Klasa | Klasa | Klasa | Klasa | Klasa Razem
opisu czwarta | pigta | szosta | siodma | 6sma | trzecia zrealizowanych
gimnazjum
Opis 86 107 15 18 0 16 242
postaci
Opis 0 0 60 37 29 16 142
przestrzeni
Opis 0 0 0 60 100 64 224
przezy¢
Lacznie 86 107 75 115 129 96 608

4.3 Charakterystyka badanych grup

Badania tekstotworcze przeprowadzitam wiosng 2018 roku w dziewigciu
placowkach®®: w o$miu szkotach podstawowych wiejskich na terenie gminy Debica
oraz w szkole podstawowej w Warszawie, wsrod uczniow klas czwartych, piatych,
sz6stych, siodmych i 6smych oraz w klasie trzeciej gimnazjum?’.

Decyzja wyboru opisu jako przedmiotu badan wyptywa gtownie z chgci poznania
poziomu umiejetnosci posiadanych przez ucznidow drugiego 1 trzeciego etapu
edukacyjnego w zakresie komponowania akurat tej szkolnej formy gatunkowe;j.
Zaciekawia bowiem fakt pomijania (czy moze niedoceniania) opisu, chocby
w zestawach zadan egzaminacyjnych na egzaminach zewnetrznych — dotychczas tylko
jeden raz poddano sprawdzeniu umiej¢tnosci opisywania. Sprawdzitam ponadto,
1z tworzenie opisu (szczegdlnie opisu przedmiotu oraz opisu postaci) nie nalezy
do ulubionych dziatan jezykowych ucznidow, bowiem, jak si¢ wypowiadajg sami

zainteresowani: ,,kazdy widzi co$ inaczej, a ocenia si¢ wszystkich wedlug tego samego

16 Zespoty Szkoét w Gminie Debica: w Brzeznicy, w Gumniskach, w Latoszynie, w Nagawczynie,
w Podgrodziu, w Pustyni, w Stobiernej i w Zawadzie oraz Publiczna Szkota Podstawowa nr 1 STO
im. Rtm. Witolda Pileckiego w Warszawie.

177 dniem 1 wrzeénia 2017 roku, na mocy ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r., (Dz.U,2017 poz.60)
rozpoczgto si¢ wdrazanie reformy oswiatowej, w wyniku ktorej szescioletnie szkoly podstawowe
przeksztalcily si¢ w oSmioletnie, a gimnazja nie przeprowadzity juz naboru nowych uczniéw. Rozpoczat
si¢ proces wygaszania gimnazjow i dostosowanie sieci szkdt do nowego ustroju szkolnego.
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klucza™®

. Inna opinia ucznia jest rownie intrygujaca: ,,Opisywanie jest skupianiem
si¢ na jednej rzeczy w jednej pracy, a to jest po prostu nudne, dlatego wolimy pisaé
teksty argumentacyjne, bo mozemy w nich wyrazi¢ swoje zdanie”. Powyzsze sady
wydaty si¢ zaskakujace, dlatego tez postanowitam tym bardziej podja¢ probe zbadania
zardbwno umiejetnoscei, jak tez podejscia ucznidw do realizacji opisu. W tym celu
do badan wybratam i klasy milodsze, i klasy starsze z uwzglednieniem miejsca
zamieszkania: na wsi 1 w duzym miescie.

Zaktadam, ze przeprowadzenie badan jednoczesnie na wsi i w duzym miescie
umozliwi obserwacje umiejetnosci tekstotworczych ucznidow pochodzacych z krancowo
réznych srodowisk. By¢ moze znajde odpowiedz na pytanie: Czy miejsce zamieszkania
ucznidw ma wplyw na poziom ich umiejetnosci w obrgbie tworzenia opisu?

Juz wyniki pierwszego sprawdzianu i egzaminu w 2002 r. pokazuja, ze wystepuje
réznica w poziomie wynikéw migdzy wsig i miastem. Dystans w przecigtnym poziomie
nauczania mi¢dzy szkotami na wsi i w matych miastach (do 20 tys. mieszkancoéw) byt
niewielki i zatarl si¢ zarowno na poziomie szkoly podstawowej, jak igimnazjum,
po kilku latach. Zachowata sie natomiast, jak podaja raporty®®, roznica miedzy wsia
a duzymi miastami?. Te przestanki rowniez sa inspiracja do zestawienia efektow pracy
uczniéw z wiejskiego i wielkomiejskiego srodowiska.

Przygotowane teksty opisOw postaci oraz opisu krajobrazu pochodza zar6wno
od ucznidw z drugiego jak i trzeciego etapu edukacji. Zaktadam, iz zastosowana
strategia realizacji tego samego tematu jednocze$nie przez dzieci miodsze i starsze
(klasa czwarta 1 klasa trzecia gimnazjum) moze zaowocowal ciekawymi
spostrzezeniami w kwestii przyrostu umiej¢tnosci tworzenia tekstu na przestrzeni
sze$ciu lat nauki: czy uczniowie nabywaja nowe umiejetnosci, czy rozwijaja sprawnosci
i kompetencje?

Znaczgco inspiruja mnie — wspolczesnego nauczyciela — zapatrywania Jolanty
Nocon, ktora ttumaczy, iz ,,we wspodiczesnej szkole wazne jest nie to, co na lekcji robi

nauczyciel, ale to, czego w efekcie tych dziatan ucza si¢ jego uczniowie — nie samo

18 Cytaty pochodza z wypowiedzi uczniow klasy trzeciej gimnazjum Zespotu Szkot w Podgrodziu, ktorzy
zabrali glos w dyskusjina temat ,,Moja ulubiona wypowiedz pisemna”. Material zgromadzitam w styczniu
2018r.

19 Choinska-Mika J. red., Pracownia Jezyka Polskiego, 2013, Diagnoza kompetencji gimnazjalistow.
Jezyk polski, Raport z badania, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa.

20pracowanie: jezyk polski: Wioletta fakoma-Sabat (Centralna Komisja Egzaminacyjna), Joanna
Wawrowska (Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Gdansku), Bozena Mrugalska (Okrggowa Komisja
Egzaminacyjna we Wroctawiu). Osiggniecia uczniow koriczgcych gimnazjum w roku 2018. Sprawozdanie
Z egzaminu gimnazjalnego 2018, Warszawa.
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nauczanie, ale nauczenie. Podmiotowo$¢ nie oznacza niedoceniania przedmiotu
edukacji, bo przeciez ucznia powinno si¢ nauczy¢ czego$. Chodzi tylko (czy moze az)
0 to, ze trzeba nauczy¢ autentycznie, tzn. umozliwi¢ i ulatwi¢ kazdemu uczniowi
zdobycie nowej wiedzy o §wiecie oraz nabycie nowych umiejetnosci lub rozwinigcie
sprawnos$ci juz posiadanych (oczywiscie na roéznym poziomie, w zaleznosci
od mozliwosci np. intelektualnych ucznia)” (Nocon 2012a: 54). O ile, mowi dalej
Jolanta Nocon, z powodzeniem mozna o jezyku wszystkich uczniow uczy¢ tego samego
w tym samym czasie 1 w ten sam sposob, o tyle nauka jezyka, tzn. rozwijanie
i doskonalenie = kompetencji  jezykowej 1  kompetencji  komunikacyjnej,
w tym tekstotworczej, ze swej natury takiemu ujednoliceniu procesu dydaktycznego
si¢ nie poddaje. Struktura tych kompetencji u kazdego ucznia jest inna, niepowtarzalna
1 zindywidualizowana, bo rozwdj jezykowy, bedacy efektem czy to celowych dziatan
edukacyjnych, czy to socjalizacyjnych doswiadczen jezykowo-komunikacyjnych,
przebiega u nich inaczej (Nocon 2012a: 54).

Pozostaje jeszcze jeden motyw zrdznicowania (przez autorke) wieku uczniow
tworzacych teksty opisow - znalezienie odpowiedzi na pytanie: Czy i na ile uczniowie
sg oryginalni, tworczy w swoich wypracowaniach? Jaka jest owa aktywnos¢
poszukujaca mtodych ludzi? Psychologowie wnioskuja bowiem, ze kreatywnosci
mozna si¢ nauczy¢, a ,,polonisci chcacy rozwijaé tworcze zdolnosci swoich uczniow
musza by¢ S$wiadomi szczeg6lnych uwarunkowan tych zabiegow. Po pierwsze,
kreatywnos$¢ jest dynamicznym procesem, ktory wykorzystuje wiele r6znych obszarow
doswiadczen 1 inteligencji danej osoby. Aby je rozpoznac i1 uruchomi¢, nalezy stwarzac
wiele okazji dla uczestnictwa miodych ludzi w dziataniach o zrdéznicowanym
charakterze” (Janus-Sitarz 2012: 12).

Dobodr szkot do przeprowadzenia badan podyktowany zostat réwniez wzgledami
praktycznymi, ze wzgledu na otwarto$¢ wzgledem badan naukowych ze strony
nauczycieli 1 dyrektorow ze S$rodowiska gminnego, z ktorego wywodze si¢ jako
nauczycielka 1 dyrektorka zespolu szkdt, a takze z ,,zyczliwej ciekawosci” nauczycielek

1 dyrekcji szkoty warszawskie;j.

4.4 Organizacja badan

Celem przeprowadzonych badan jest analiza zredagowanych prac przez uczniow

szkoty podstawowej 1 ostatniej klasy gimnazjum, ktora w efekcie koncowym
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ma przynies¢ odpowiedZz na pytania: Jak ksztaltuja si¢ uczniowskie umiejetnosci
tekstotworcze w zakresie opisu jako szkolnej formy gatunkowej? Jakie elementy zostaly
przez uczniow uwzglednione w opisie postaci, W opisie krajobrazu oraz w opisie
przezy¢ wewngtrznych? Pozadane jest rowniez sprecyzowanie, bodaj ogdlnych,
wnioskéw: w jakim zakresie ksztalcenie umiejetnosci tekstotworczych pozwala
na ksztaltowanie umiej¢tnosci komunikowania si¢ oraz jaki ma ono wplyw
na rozwijanie funkcji spotecznych komunikacji stuzgcych budowaniu i wzmacnianiu

tozsamosci ucznidow, o czym duzo si¢ mowi w obecnej podstawie programowej.

Poddaje analizie 512 prac pisemnych ucznidw klas czwartych, piatych, széstych,
siodmych i1 6smych szkoly podstawowej oraz 96 tekstow uczniowskich z trzeciej klasy
gimnazjum. Uczniowie mieli za zadanie zredagowacé opis postaci, opis krajobrazu i opis
przezy¢ wewngtrznych. Tabela 3. obrazuje wiek uczniéw oraz ich liczb¢ w szkotach

wiejskich i w szkole miejskiej.

Tabela 3.
Klasa | Czwarta | Piagta Szosta | Siédma | Osma Trzecia Razem
gimnazjum
Szkota
Szkoty 67 66 58 97 93 79 460
wiejskie
Szkota 19 39 19 18 36 17 148
miejska
Lacznie 86 105 75 115 129 96 608
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Rozdzial V

Analiza tekstu opisu — formuly inicjalne i formuly finalne

W procesie tworzenia szkolnych form wypowiedzi wazna jest zard6wno spojnosé¢
tekstu, jak rowniez jego segmentacja. Stworzony tekst powinien sktadaé si¢ z trzech
czeéci: poczatkowej (wstep), $rodkowej (rozwiniecie) i koncowej (zakonczenie)?.
Ujecie opisu w schemat trdjdzielnosci wypowiedzi jest wymogiem w szkolnej praktyce
organizacji tekstu??, co jest zaakcentowane rowniez w tresci instrukcji oceniania prac

egzaminacyjnych po zakonczeniu kazdego etapu edukacyjnego?®.

Aspekt kompozycyjny szkolnych opisow omawiam w dwoch kolejnych
rozdziatach. Zagadnienia tytulu, formut inicjalnych i formut finalnych sa przedmiotem
analizy pierwszej cze$ci rozwazan nad umiej¢tnosciami tekstotwdrczymi uczniow.
Do czesci drugiej wiaczone zostaja segmenty srodkowe tekstow opisowych. Ze wzgledu
na wyjatkowo bogaty zestaw zjawisk jezykowych oraz odrgbno$¢ tematyczng
1 specyfike opisOw (prezentowanie postaci, opis przestrzeni, obrazowanie przezyc)
rozna jest takze kompozycyjnos¢ tekstow oraz ich architektonika. Przestanka
dla zastosowania takiego wlasnie modelu omoéwienia aspektu kompozycyjnego
wypracowan uczniowskich jest w glownej mierze czynnik porzadkujacy, dzigki
ktéremu rozpatrywanie zjawisk 1 mechanizmoéw jezykowych staje si¢ obiektywne

i konsekwentne.

ZlKryteria oceny opisu, opracowane na podstawie propozycji WSIP, traktuja Spéjnosé wypowiedzi
oraz Trojdzielnos¢ wypowiedzi (wstep, rozwiniecie, zakonczenie) jako jedng z czterech kategorii, za ktore
przyznawane sg uczniowi punkty w realizacji tej formy wypowiedzi.

22 Por. np. opracowanie Karoliny Fornalik, Joanny Minge, Anny Pietruszynskiej: Przedmiotowy system
oceniania z jezyka polskiego dla klas IV — VI, [w:] Dialog. Numer kryterium,
https://docplayer.pl/18655720-Dialog-numer-kryterium.html

2 Bogaty zestaw badan, opracowan i raportéow w dziedzinie osiggnie¢ ucznidbw na egzaminach
zewnetrznych  od 1999 roku udostepnia Okregowa Komisja Egzaminacyjna na stronie:
www.oke.krakow.pl
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5.1 Tytul tekstu a tytul opisu

Tytut jest istotnym skladnikiem ramy tekstu i sygnatem poczatku, od ktérego
czytelnik rozpoczyna jego lekture?. Dwa odmienne stanowiska w kwestii statusu tytutu
wobec tekstu prezentujg integrysci (m. in.: Danuta Danek) 1 dezintegrysci (np. Stefania
Skwarczynska). Integry$ci wyrdzniaja w tytule funkcje nominatywng oraz jej range
W procesie interpretacji utworu, za to dezintegry$ci uznajg tytul za odrebny gatunek,
bedacy samodzielnym sktadnikiem i1 podlegajacy szczegdlowym analizom.

Stefania Skwarczynska sformutowala poglad, iz tytut odnosi si¢ do dzieta,
lecz nie stanowi jego czastki - wyjatkiem bylyby niektore utwory liryczne
(Skwarczynska 1954: 267). Natomiast o dwoch kluczowych funkcjach tytuhu,
do ktorych mozna sprowadzi¢ wszystkie inne, wypowiada si¢ w swoich opracowaniach
Danuta Danek, ktora jest zdania, iz ,,jedng z nich jest funkcja identyfikowania utworu,
wskazywania, o jaki jednostkowy — ten i tylko ten — utwor chodzi” (Danek 1972: 167),
a wtedy tytul staje si¢ swoista nazwa wilasng. Druga funkcje autorka nazywa ,,funkcja
wprowadzania do utworu, funkcja inicjalnej metawypowiedzi. W tej funkcji wlasnie
tytul stanowi integralng cze¢$¢ utworu. Odwrotnie niz w przypadku funkcji
identyfikujacej — realizuje ja tytul w pelnym, nieprzeksztatcalnym brzmieniu” (Danek
1972: 168).

Maciej Kawka dopowiada, ze tytul stanowi zapowiedZz dalszej cze$¢ tekstu
1 musi by¢ $cisSle zwigzany z utworem, gdyz oderwany od niego ,,nie jest to tytut,
ktory mogltby petni¢ obie te funkcje jednoczesnie” (Kawka 1990: 112), podkreslajac
réwnoczesnie, iz nalezatoby zatem ,,wyr6zni¢ nie dwie funkcje tytutu uzaleZnione
od sposobu jego uzycia lub opisu, ale dwa catkowicie roézne pod wzgledem
funkcjonalnym wyrazenia, ktore dopiero wtedy i kazda odrgbnie moglyby wykazywac
zroznicowanie funkcjonalne” (Kawka 1990: 112). Walery Pisarek uznaje tytut
za ,,Swoistg nazwe wiasng” (Pisarek 1966: 41), a Stanistaw Gajda podtrzymuje
6w punkt widzenia i dodaje, ze ,,tytuty tekstowe przynaleza do kategorii nazw wiasnych
idealnych, oznaczajacych tylko jeden obiekt we wszechswiecie. Zalicza si¢ je do tzw.
ideonimow, czyli nazw wytworow kultury duchowej cztowieka, indywidualnych
niezaleznie od wysokosci naktadu i liczby wydan” (Gajda 1987: 81).

Tytut, umieszczony na poczatku, ma w tekscie pozycj¢ strategiczng: jest nazwa

wlasng tekstu, wyrdzniajacg go sposrdd innych tekstow, indywidualizuje go, zwykle

24 Maria Krauz prowadzi bardzo ciekawe rozwazania o sposobach tytulowania oraz o funkcji tytutu
w biografii. Por.: Krauz 2017.
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informujac o jego tresci (Bartminski 2009: 212). Dodatkowa funkcja tytutu jest
pozyskiwanie uwagi odbiorcy, zachgcanie go do lektury, czego dowodem
sg prowadzone z czytelnikiem ro6znego rodzaju gry jezykowe (Bartminski,
Niebrzegowska-Bartmifiska 2009: 212-225)°.

W kontekscie prowadzonych tutaj rozwazan i analiz, jednoznaczne okreslenie
istotnosci tytulu w tekstach opiséw jest nieco utrudnione, poniewaz nawet
w dotychczasowych badaniach lingwistycznych zjawisko nadawania tytutow opisom
tworzonym w obrebie szkolnych form wypowiedzi nie doczekato si¢ odrebnych
opracowan. Przyjmuje, iz tytul opisu jest skrotowym wskazaniem zawartosci tekstu,
peini role przewodnika po prezentowanej tresci, jest integralng czgscig opisu 1 nadaje
mu oryginalny wymiar. W gr¢ wchodzi ponadto wymiar estetyczny i pragmatyczny
wykonanej przez ucznia pracy, w wyniku ktérej powstaje produkt finalny — w tym
wypadku opis, nie wynikajacy z zadnego kontekstu i w zwigzku z tym winien on by¢
opatrzony etykietg, ,,specyfikacja przedmiotu”. Tytutowi opisu szkolnego powinno
si¢ nada¢ zaréwno range wizytowki samego tekstu, jak tez uznaé¢ za ceche
identyfikacyjna jego tworcy?®. Z pewnoscig i ten temat w sferze edukacyjnej doczeka

si¢ w niedalekiej przysztosci wnikliwych opracowan.

5.1.1 Tytul w opisie postaci rzeczywistej
Celem przeprowadzonych badan bylo rozeznanie i ustalenie: czy uczniowie nadali
tytuty swoim opisom; czy wykazali si¢ inwencjg tworczg; czy i w jaki sposob tytut,
jako ,,pierwszy element tekstu jezykowego” (Mayenowa 1978: 272), wigze si¢ z trescia
wypowiedzi. Po wykonanej analizie oczekuj¢ rowniez obrazu cech jezykowych,
ktore ilustruja umiejetnosci tekstotworcze w zakresie opisu jako formy gatunkowej,

uczniow szkoty podstawowej 1 ucznidw ostatniej klasy gimnazjum.

Wszyscy uczniowie Kklasy czwartej szkoty miejskiej tytutowali opis postaci
w formie zawiadomienia: Moja przyjaciotka. Moj  przyjaciel. W nielicznych
przypadkach autorzy dodawali podtytulty w formie rownowaznikow, np.: Martyna i ja —

najlepsze przyjaciotki. U czwartoklasistow szkét gminnych dominujg tytuty w formie

% Stanistaw Gajda wskazuje na trzy funkcje tytulu wobec dziela: nominalng, deskryptywna
(charakteryzujaco-informacyjna) i pragmatyczna. Por.: Gajda 1987: 83.

% Bardzo wnikliwie tozpatruje role tytulu w réznych stylach Marta Wojcicka. Badaczka mowi
na przyktad, ze jakkolwiek we wspolczesnym jezyku pisanym trudno jest ,,stworzy¢ model i typologie
tytutu”, to na pewno mozna uznaé, iz jest on ,,swojego rodzaju reklamg tekstu” (Wojcicka 2006: 144).

60



zaczerpnigte] z tresci polecenia. Nazywali oni wprost forme¢ gatunkowa tworzonej
wypowiedzi: Opis postaci; niektorzy uscislali informacje podaniem imion wiasnych:
Opis Mitosza, Opis Bartka. Wystapily rowniez potgczenia nazwy gatunkowej opis
i rzeczownikoéw okreslajacych pokrewienstwo: Opis babci, Opis mamy oraz potaczenie

zaimka z rzeczownikiem okres$lajacym relacje: Opis mojej przyjaciotki.

Wystepuja takze tytuly w postaci zdrobnienia imienia wlasnego w mianowniku, np.:
Gabrys. Licznie utworzone sg dwuwyrazowe tytuly z zaimkiem moja, typu: Moja
przyjaciotka, Moja kolezanka, Moja mama, a takze tytuly trzywyrazowe, wzbogacone

o imi¢ wilasne, typu: Moja przyjaciotka Emilka, Moja kolezanka Zosia.

W  tytutach opisow, przygotowanych przez ucznidéw klasy piatej, pojawia
si¢ element warto$ciujacy pozytywnie: Moj ulubiony kolega, Moja najlepsza
przyjaciotka Wiktoria. Uzycie przymiotnika ulubiony oraz formy przymiotnika dobry
W stopniu najwyzszym sygnalizuje, iz obiekty opisu sg przez nadawcéw obdarzone
szczegdlnymi wzgledami, cenione bardziej, niz kto$§ inny. Uczniowie zamieszczaja
przed tekstami swoich opisOw rowniez tytuly ztozone z zaimka dzierzawczego mdj
I rzeczownika w |. poj. oznaczajacego pokrewienstwo lub wi¢z personalng, np.:

MOoj tata, Moja mama, Moja przyjaciotka.

Niektore tytuly sg zdaniami pojedynczym w formie pytajgcej, np.: Jaka jest moja
mama? Zdaje si¢ on, oprocz informacji, zapowiada¢ w tekscie opini¢, moze refleksje,
na temat wybranego obiektu opisu. Odpowiedzi na pytanie udziela lektura calego

tekstu.

U piatoklasistow szkoty warszawskiej zauwaza si¢ nieco wigksza réznorodnosé
w procesie tytutowania opisow, niz u dzieci ze szkol gminnych. Wielokrotnie pojawia
si¢ tytul ztozony wylacznie z imienia i nazwiska w Mianowniku l.poj.: Sebastian
Rudzik, Filip Kowalik, Bozena Séjka, Urszula Drozd®'. Niektore tytuly przybieraja
forme¢ pytajacych zdah pojedynczych: Jaka tak naprawde jestem? Jaki tak naprawde
Jestem? Jaki tak naprawde jest moj najlepszy przyjaciel??®. Wydaja sie one byé

wyrazem ekspresji jezykowej, odbiciem stanu emocjonalnego, co odzwierciedla

21 Wszystkie nazwiska zostaty zmienione.

28 Tytuly w formie pytan, o czym pisze na przyktad Agnieszka Sadowska, sg charakterystyczne
dla publicystyki. Autorka moéwi, ze niektére tytuly maja najczgsciej forme pytan retorycznych,
nie dopowiedzianych. Por.: Sadowska 2007: 405.
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sie takze w zastosowanym zwrocie metatekstowym tak naprawde®, w celu
skomentowania witasnej wypowiedzi. W odczuciu Marii Krauz, pytania na poczatku
tekstu, oprécz funkceji delimitacyjnej oraz spojnosciowej, stuzg progresywnosci tekstu
badz zaciekawieniu odbiorcy, ,,pobudzajg przysziego widza i czytelnika do szukania

argumentow oceny w tekscie” (Krauz 2012: 104).

Pojawiaja si¢ rowniez tytuly, ktore odrdzniaja si¢ od pozostatych: Charakterystyka;
Charakterystyka postaci rzeczywistej. Autorzy zastosowali nazwe innej formy
wypowiedzi, niz polecona do realizacji. Jesli wezmiemy pod uwage, iz tytut jest
wizytowka tekstu, by¢ moze nalezy spodziewaé si¢ w tresci tych prac poglebionej

analizy cech osobowosci postaci oraz ich oceny®.

Tylko jedna praca, sposrod osiemnastu z klasy szdstej, rozpoczyna si¢ tytulem.
Oto ten przyktad: Najlepsza instruktorka tanca. Uzycie przez uczennice przymiotnika
dobry w stopniu najwyzszym wskazuje na warto§ciowanie pozytywne obiektu.

Pozostali uczniowie nie tytutuja swoich opisow.

Opis postaci tworzyto rowniez szesnascioro uczniow klasy trzeciej gimnazjum,
sposrod ktorych jedna z dziewczat sformutowata tytul: Moj przyjaciel, natomiast
szescioro gimnazjalistow stosuje w tytule nazwe gatunkowa szkolnej formy
wypowiedzi: Charakterystyka, Charakterystyka postaci, Charakterystyka kolegi,
Charakterystyka przyjaciotki, Charakterystyka mojego kolegi, Charakterystyka mojej
kolezanki. Uzycie nazwy gatunkowej (charakterystyka) szkolnej wypowiedzi,

nie zacheca do lektury opisu.

We wstgpnym podsumowaniu warto zauwazy¢, ze uczniowie klasy czwartej
zamieszczali tytuty krotkie: dwuwyrazowe, trzywyrazowe i jednowyrazowe, niektore
wytonione z tre$ci polecenia. Tytuly nazywaja forme¢ wypowiedzi, wskazuja temat
oraz nazywaja bohatera — obiekt opisu. W tytutach trzywyrazowych respondenci
dodatkowo uszczegotowiali opisywang posta¢, podajac jej imi¢ i dokonujac aktu

prezentacji, aby byto tatwiej odrézni¢ te osoby od innych.

29 Wyrazenia fak naprawdg uzywamy w mowie, aby powiedzieé, ze istnieje jaki$ stan rzeczy, cho¢ mozna
by sadzi¢, ze jest inaczej (SJP).

% Maria Nagajowa wyréznia trzy odmiany charakterystyki: 1) Charakterystyka czeSciowa —
przedstawienie jednej, wybranej cechy osobowosci;2) Charakterystyka catosciowa — obejmuje opis
i omowienie wszystkich cech osobowosci; 3) Charakterystyka statyczna — opis idealnych cech postaci
abstrakcyjnej (czyli ,,jaki powinien by¢... np. idealny nauczyciel?”) to takze charakterystyka postaci,
ktora sie nie zmienia, nie ewoluuje; 4) Charakterystyka dynamiczna. Por.: Nagajowa 1985: 13.
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Uczniowie klasy pigtej utworzyli w wiekszosci tytuly krotkie, proste, w formie
rownowaznikéw zdan i1 zawiadomien. Dominujg tytuly o funkcji informacyjne;j.
Na uwage zastuguje jedynie uzycie przez autoréw zwrotu metatekstowego®!
tak naprawde oraz zastosowanie formy pytajacej zdania.

Twoércy opisu postaci w klasie szostej 1 siddmej nie podejmujg proby tytutowania
swoich tekstow. Okazuje si¢, iz podczas lekcji jezyka polskiego nalezy poswiecaé
wigcej uwagi na doskonalenie sztuki uktadania tytutow, bowiem tytut zajmuje wazng
inicjalng pozycje w tekécie i trudno nie zgodzi¢ sie z Urszulg Zydek-Bednarczuk,
iz na nim skupia si¢ duza uwaga odbiorcy. Lokalizacja tytulu ma znaczenie
strategiczne: z jednej strony aktualizuje tekst, z drugiej jest magnesem przyciagajacym

potencjalnych czytelnikoéw (Zydek-Bednarczuk 2005: 172).

Tytutowanie opisu postaci jest zobrazowane za pomocg wykresu 1.

Wykres 1.

Tytutowanie opisu postaci
3. Uczniowie
klasy siodmej i
gimnazjum
0%

2. Széstoklasisci
1%

1. Czwarto-i
piatoklasisci
99%

Tytuty uczniowskich opisow postaci nie zawieraly elementow sprzyjajacych
pozyskiwaniu przysztych odbiorcow, chociaz nalezy stwierdzié, ze wszystkie nadane
tytuty sg adekwatne do tematyki i do koncepcji stworzonych tekstow. Autorzy
poddanych analizie tekstow, w wigkszosci tworzg tytuly w postaci szablonowych nazw
wlasnych, ktore, jakkolwiek pelnig funkcje nominatywng (sg nazwag wilasng danego
wypracowania) oraz funkcj¢ informacyjng (wyraznie informuja o tresci),

sg zamieszczone z konieczno$ci sprostania wymogom nauczyciela.

31Maria Renata Mayenowa uwaza, iz tytul jest ,pierwsza wypowiedzig metatekstowa” (Mayenowa
1978: 272) niezaleznie od swojej budowy i struktury: czasami moze zawiera¢ pewne streszczenie tekstu,
niekiedy moze by¢ jednowyrazowy, niejednokrotnie dwuznaczny lub metaforyczny (Mayenowa
1978: 272).
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5.1.2 Tytul w opisach przestrzeni
Tytuly opisow krajobrazu (realizowali go uczniowie klasy szostej szkoty miejskiej —
17 oséb oraz uczniowie klas: szdstej, siddmej, 6smej 1 klasy trzeciej gimnazjalnej ze
szkot wiejskich — 118 osob) sformutowato 95 % badanych. Uczniowie z klasy
gimnazjalnej niechg¢tnie podejmuja si¢ tytulowania, przy czym akurat ci uczniowie
opisywali (jak wynika z tresci tekstow) przestrzen swojego domu, a temat zadany

przez nauczyciela brzmiat: Opisz swoj ulubiony zakatek.

Najliczniej wystepujace tytuly opisu krajobrazu (70%) to takie,
ktore bezposrednio nazywaja gatunek wypowiedzi — zawierajg w treSci rzeczownik 0pis
w mianowniku 1. poj. w potaczeniu z formg dopetniacza 1. poj. rzeczownika krajobraz:
Opis krajobrazu; rowniez w kilku przypadkach wzbogacony przymiotnikami: Opis
krajobrazu morskiego, Opis krajobrazu gorskiego, lub rzeczownikiem: Opis
krajobrazu: gory; albo z doprecyzowana nazwa geograficzna: Opis krajobrazu plazy
na Cyprze.

Stanistaw Gajda, rozpatrujac zwiagzKi tytutu z tekstem, stoi na stanowisku, iz ,,tytut
nazywa tekst, ale stanowi takze ramowa metatekstowa wypowiedzi, tj. o tekscie
w tekscie, stad tres¢ tytutu pozostaje prawie zawsze w zwigzku z trescig tekstu” (Gajda
1987: 83). Istotnie, tytuly wypracowan maja charakter metatekstowy 1 chociaz
nie przyciagaja ani nie zaciekawiajg odbiorcy, jak w podanych przyktadach: Opis plazy
i jej okolicy; Opis krajobrazu gorskiego, Widok z okna, to sygnalizuja gatunek 1 temat
wypowiedzi albo informujg bezposrednio o opisywanej porze roku: Jesienny krajobraz,

Krajobraz wiosny, Wiosna za moim oknem.

Analiza wypracowan wykazuje rowniez tytuty, w ktorych przedmioty opisow
sformutowane zostaty przez nadawcow bardzo ogolnie, sg skrotowymi wskazaniami
tekstow: Poza oknem, Widok z okna, Widoki zza okna, M¢j ogrod, Krajobraz zza okna,
Obraz za oknem, Krajobraz mojej miejscowosci. Odbiorca nie wie, jakiego krajobrazu,
widoku, czy obrazu moze si¢ spodziewac, co znajduje si¢ w przestrzeni poza — ‘taczac
si¢ z narzednikiem oznacza miejsce dalsze niz potozenie przedmiotu oznaczonego

przez rzeczownik, a na zewnatrz przestrzeni ograniczonej’ (SJP 1979: 736).

Podobnie w przypadku formy zawiadamiajacej: Miejsce odpoczynku, tytut nie jest
nosnikiem informacji ani o miejscu, ani o rodzaju wypoczynku — by¢ moze taki sposob

tytutowania uczniowie zastosowali $wiadomie, azeby zaintrygowac czytelnika,
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zaskoczy¢ nauczyciela, ktory jest jedynym adresatem oraz osobg oceniajaca poziom
wypowiedzi. Naglowki opisow majg zdawkowy charakter, brak tytutdéw atrakcyjnych,
metaforycznych, czyli takich, ktére sg dzisiaj wokot nas zgodne z zasadg: tytut musi by¢
atrakcyjny. Magdalena Slawska, w opracowaniu Tyful — najmniejszy tekst prasowy,
podkresla cechy dobrego tytulu: przykuwajacy uwage, zwigzly i1 oddziatujacy
na emocje, ale jednoczesnie jasno opisujacy tres¢ artykulu. Autorka ttumaczy, iz tytut
jest waznym elementem, bez ktorego tekst dziennikarski ,,na pewno nie pozyska

czytelnika, jest niedokonczony i nie ma swojej sity” (Slawska 2008: 125).

Analiza opiséw krajobrazu dowodzi, iz w tytutach brakuje ekspresyjnosci®.

Chciatoby si¢ w tej grupie wiekowe] zaobserwowaé wyzszy poziom umiejetnosci
tworczych, ale wyniki obserwacji s3 jednoznaczne: tylko jednostkowe tytuly
wprowadzaja u odbiorcy element zaciekawienia, intryguja 1 zapraszaja do lektury opisu,
jak np.: Tatry z opowiesci chliopaka. Czytelnik poznaje z jego treSci nadawce,
opisywang okolicg, a jednocze$nie liczy na nietuzinkowy — moze poetycki — tatrzanski
obrazek; tak jak, za definicja stownikowa, rzeczownik opowies¢ znaczy: “utwor

literacki o rozwinigtej fabule i gawedziarskim toku narracji’ (SJP 1979: 604).

Zjawisko nadawania tytulow opisom krajobrazu/przestrzeni domowej obrazuj¢

za pomocg wykresu 2.

32 Maria Krauz obserwuje, iz coraz cze$ciej z dwu czesei (informacyjnej i perswazyjnej) ztozone sg tytuty
powiesci biograficznych, zawierajace np. intertekstualne gry z odbiorca, dzigki czemu pelnig funkcje
ekspresywng oraz rekomendujaca (Krauz 2017: 94).
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Wykres 2.

Tytutowanie opisu krajobrazu

5.1.3 Tytul w opisach przezy¢

Przejd¢ do analizy tytulow w opisach przezy¢, ktore redagowali uczniowie klas
siodmych, 6smych i oddziatu gimnazjum. Z dokonanych obserwacji wynika, iz posrod
respondentéw szkoty miejskiej tylko jedna osoba (z klasy 6smej) zatytutowata swoje
wypracowanie: Opis przezy¢. Pozostali oOsmoklasisci nie zamiesdcili  tytutow
przed tekstami opisow. Podobnie uczniowie klasy siddmej i gimnazjalisci nie
formutowali tytuldw, z ta rdznica, ze wszyscy przed swoimi opisami zamiescili tre$é
polecenia: Sprawdzian z fizyki lub Sprawdzian z fizyki — opis przezyé wewnetrznych,

Sprawdzian z fizyki — opis przezy¢; sygnalizujac w ten sposob okolicznosci opisu.

Uczniowie debickich szkot gminnych réwniez nie majg nawyku tytutowania opisu
przezy¢. Siddmoklasisci skonstruowali prace wedlug jednakowego schematu: najpierw
przepisane polecenie, po nim nastepuje tekst wlasciwy opisu, np.: Temat: Spefnito
sig twoje najwieksze marzenie — opis przezy¢é. Nieliczni pod treScig polecenia
zamieszczajg tytuty, ktére sg pewnym uscisleniem wypowiedzi w postaci rzeczownika,
np.: Koncert albo syntagmy nominalnej przymiotnik + rzeczownik, np.: Wazny test;
Zwycieski bieg; Nienapisana klasowka. Dzigki zastosowanym rzeczownikom, odbiorca
otrzymuje bardziej precyzyjng informacj¢ o rodzajach i przestrzeni zdarzen: bieg,

klasowka, test, koncert, natomiast uzyte okreslenia sygnalizujg klimat odczu¢ bohatera
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opisu: rozczarowanie (nienapisana), poczucie odpowiedzialnosci, obawa o efekty

(wazny), rados¢ zwycigzey (zwycieski).

Uczniowie klasy 6smej, w przewazajacej wigkszosci, rowniez najpierw przepisuja
polecenie, np.: Przed klasowkq — opis przezyé, po czym przechodzg do konstruowania
tekstu, zas nieliczne teksty opisow sa poprzedzone tytutami ztozonymi z fragmentow
polecen: Spefnito sie moje marzenie!; Spelnily sie moje marzenia; Spetnito si¢ moje

najwigksze marzenie; Bieg na 400 metrow, Przed klasowkg.

Gimnazjalisci realizuja polecenie stworzenia opisu przezy¢ bez podania tematu
polecenia i bez tytutu. Nieliczne tytuty sg zaczerpni¢te z podanych do wyboru tematow,
np.: Moja druzyna przegrata mecz, Sprawdzian; Zagingt moj pies; Zagingl pies!

Podejscie uczniow do tytutowania opisu przezy¢ jest odzwierciedlone za pomoca

3. wykresu.

Wykres 3.

Tytutowanie opisu przezy¢

1. Tytut
1%

Uczniowie rzadko tytutuja komponowane przez siebie opisy, dlatego nalezatoby
znalez¢ odpowiedz na pytanie: jakie sg tego przyczyny? Czy wynika to z zaniedban
nauczycieli, czy istnieje inne wytlumaczenie? OdpowiedZz na pytanie nie jest

jednoznaczna. Po pierwsze — zaktadamy, iz polecenie nauczyciela, czyli tytut zadania,
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spetnia role tytutu wypowiedzi, jak gdyby uczniowie udzielali odpowiedzi na pytanie
lub rozwigzywali zadanie tekstowe z matematyki lub fizyki wedlug schematu: dane —
szukane. Uczen analizuje tre$¢ zadania (tu: polecenie stworzenia opisu), wypisuje:
co jest dane (tu: przepisany temat polecenia), nastepnie przechodzi do nazwania tego,
co jest szukane (tu: pierwsze zdanie opisu/wstgp — nazwanie podmiotu), po czym
wykonuje obliczenia (tu: $rodek opisu/rozwinigcie), a na koncu podaje odpowiedz
(tu: ostatnie zdanie/ostatni akapit/zakonczenie opisu). W takiej sytuacji wydaje
si¢ oczywiste, ze podczas realizacji  tekstu opisu (analogicznie do procesu
rozwigzywania konkretnego zadania tekstowego) uczen nie mys$li o rozpoczeciu
wypowiedzi od wiasnego ,wkladu”, a koncentruje si¢ na tym, co ma ,dane”
w poleceniu, aby jak najszybciej wywiazac si¢ z zadania. Dlatego tez pomija tworzenie

tytulu wypracowania, by od razu przej$¢ do meritum.

Drugi kontekst w poszukiwaniach odpowiedzi na postawione pytanie o przyczyng
nienadawania opisom tytulow wynika najpewniej z faktu, ze w opracowanych
dotychczas kryteriach oceniania szkolnych opisOw nie wspomina si¢ o koniecznos$ci
tytutowania tej formy wypowiedzi, a w schematach punktowania nadanie tytutu nie jest
ujmowane jako zabieg podwyzszajacy ocen¢ koncowa. Stad uczniowie, zwykle
ograniczeni czasem przeznaczonym na skomponowanie wypowiedzi, nie zwracajg
uwagi na ,dodatkowe” operacje tekstotworcze. Wolg przeznaczyé czas
na przygotowanie tej czesci wypowiedzi, za ktorg otrzymaja punkty, poniewaz wigze
si¢ to z ,zaliczeniem” zadania. Sygnalizowane zjawisko pomniejszania roli tytulu
w opisie nie jest by¢ moze najistotniejszym mankamentem uczniowskich umiejetnosci
tekstotworczych, uwazam jednak, ze nalezy zglebi¢ ten temat w odrgbnych badaniach,
majac na wzgledzie trafne spostrzezenie Walerego Pisarka, iz tytul ,jest oknem
wystawowym wypowiedzi wydrukowanej: informuje o towarze 1 zacheca

do jego nabycia” (Pisarek 2011: 163).

5.2 Funkcja ramy tekstu

Rama tekstu — to metaforyczne, zaczerpnigte z jezyka historykow sztuki
opisujacych dzieta malarskie, okreslenie procesu opisu wszelkich tekstow jezykowych:
potocznych, folklorystycznych, literackich, urzedowych, naukowych, publicystycznych.

Sktadaja si¢ na nig: tytut, formuly poczatku 1 formuty konca, informacje 0 samym
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tekécie 1 jego autorze, ktére sa zawarte w informacji metatekstowej (Bartminski,

Niebrzegowska-Bartminska 2009: 210-211).

W badaniach nad tekstem i gatunkami mowy podkresla si¢ role miejsc
strategicznych: tytutlu, rozpoczecia i zakonczenia, przy czym poczatek i koniec zalicza
si¢ do krancowych pozycji ramy. Range rozpoczecia i zakonczenia tekstu wyraznie
eksponuje Teresa Dobrzynska, ktora uwaza, iz ,poczatek i koniec sekwencji zdan
to miejsca, w ktérych dokonuje si¢ nawigzanie i przerwanie kontaktu jezykowego,

a wiec zachodzi konieczno$¢ wykorzystania jezyka w funkcji fatycznej” (Dobrzynska

1993: 17).

Wiasciwa delimitacja stanowi mechanizm spdjnosci oraz zapewnia tekstowi jednosé
strukturalng 1 semantyczng. Maria Renata Mayenowa, rozpatrujac mechanizmy
spojnosci tekstu, uwaza, iz ujawnienie jednoznacznych mechanizméw spojnosci
lub stwierdzenie ich braku jest ,pierwszym i koniecznym krokiem elementarnego
rozumienia tekstu” (Mayenowa 1974: 309). Potwierdza ten fakt Teresa Dobrzynska,
ktéra podkresla, ze spdjnos¢ tekstu wyraza si¢ miedzy innymi w fakcie jego
ograniczonosci sygnatami poczatku i konca, czyli delimitatorami, ktore ,,s3 dla odbiorcy
wskazowka, ze autor uznaje dang wypowiedz za tekst spojny” (Dobrzynska 1969: 133).
Uczona dokonuje nastgpujacego podziatu wykladnikéw spojnosci: delimitatory
wlasciwe, tzn. takie elementy, ktorych znaczenie mozna zwerbalizowa¢ fraza ‘chce,
zeby$ wiedzial, ze zaczynam (koncze)’; oraz delimitatory wtorne, tzn. takie elementy,
ktore ,,wprawdzie nie majg znaczenia sygnalow wiasciwych, lecz dzigki statemu
wystepowaniu  w  poczatkowej lub koncowej pozycji wypowiedzi zaczynaja

funkcjonowac identycznie jak delimitatory wiasciwe”(Dobrzynska 1969: 134).

O ramie tekstu oraz jej funkcji mowia Stanistawa Niebrzegowska-Bartminska
1 Jerzy Bartminski; opisuja ponadto bardzo ogélnie zakonczenia powiesci, pies$ni
ludowych, artykutéw naukowych (Bartminski, Niebrzegowska-Bartminska 2009: 225-
240). Anna Katkowska sugestywnie okresla formule inicjalng i finalng listu ,,sumg
aktow mowy” (Kalkowska 1982: 22), co potwierdza podazajaca §ladem jej rozwazan
Elzbieta Ksigzek. Rozpatrujac formuty poczatku i konca tekstow epistolarnych, autorka
podkresla, iz formuty te wyznaczaja swoista rame¢ delimitacyjng: ,rama w postaci

formuty terminalnej spetnia funkcje¢ delimitacyjng 1 scalajaca w trojakim sensie: czyni
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z listu zamknigty tekst; sprawia, Ze staje si¢ on cato$cig semantyczng oraz ulatwia

nawigzanie i zakonczenie kontaktu” (Ksigzek 2008: 32-133).

Maria Krauz na przykladzie tekstow biografii pokazuje, ze delimitatory
sg istotnym czynnikiem tekstotworczym stluzacym ograniczeniu przestrzeni utworu oraz
wprowadzeniu czytelnika w lektur¢ 1 interpretacje dalszego tekstu (Krauz
2017: 90-103). Ta sama uczona, po przeprowadzeniu wnikliwej analizy tekstow
dedykacji, ktérej celem jest wyrazenie dobrych emocji taczacych donatora i1 adresata,
proponuje wzorzec kompozycyjny dedykacji r¢kopismiennej: z odbiorcg tekstu
na poczatku 1 informacjami precyzujgcymi czas i miejsce kontaktu — na koncu
(Krauz 2014: 133). Okazuje si¢ ponadto, iz rama nie zawsze musi dotyczy¢ catego
tekstu, moze obejmowaé roéwniez jego czeSci, rozdzialy, akapity. Maria Krauz,
prowadzac interesujace rozwazania na temat opisu literackiego wplecionego w tekst,
stoi na stanowisku, iz ,,funkcja spojnosciowa opisu taczy si¢ z delimitacyjng, dzieli tekst
na rozdzialy, akapity, pozwala na zmian¢ tematu, a kolejno$¢ pojawiania
si¢ fragmentdw opisu zalezy przede wszystkim od intencji nadawcy i1 przyjetego

przez niego porzadku” (Krauz 1996: 226).

Takze z punktu widzenia nauczyciela polonisty, trudno pomingé¢ stanowisko
badaczy, iz delimitatory sa koniecznymi sktadnikami struktury dzieta literackiego,
dzieto to bowiem, zarowno w najpowszechniejszym odbiorze spotecznym,
jak i w badaniach naukowych, traktowane bywa zawsze jako wyodrgbniona calo$c¢
(Dobrzynska 1969: 135). Biorac pod uwage forme¢ jako kryterium podziatu
delimitatoréw, rozrdznia si¢ zar6wno sygnaly jezykowe, jak i niejezykowe. Sygnaty
jezykowe sa wyroznione w tekscie wypowiedzi jezykowej, za$ sygnaly niejezykowe

wigzg si¢ z utozeniem graficznym tekstu (Dobrzynska 1969: 135).

W rozwazaniach o ramie tekstowej podazam rowniez za wykladami Stanistawa
Gajdy, ktory wiele uwagi w swoich badaniach po$wieca zjawisku ramy akapitowej,
gdzie akapity — jako miniteksty — sg podobnie jak tekst zorganizowane i dzielg
si¢ na: wypowiedzenia poczatkowe, wypowiedzenia rozwijajace oraz wypowiedzenia
podsumowujace, przy czym, jak zaznacza uczony, nie jest to oczywiscie schemat
obligatoryjny (Gajda 1982: 159). Podziat tekstu na akapity, bez watpienia, organizuje
jego wewnetrzng segmentacje, nadaje mu spojnosci. Istote akapitu Stownik pojec

i tekstow kultury podaje jako: ‘fragment tekstu (zwykle kilkuzdaniowy) spojny
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tresciowo 1 formalnie’ (Szczgsna red. 2002: 11). Takie rozcztonkowanie, wewngtrzna
segmentacja jest rowniez cecha dobrych tekstow retorycznych (Bartminski,

Niebrzegowska-Bartminska 2009: 242).

Jolanta Mackiewicz tez podkresla wage stwarzania w miar¢ ptynnych przejsé
miedzy akapitami, aby ,,z dobrych akapitow budowac¢ dobre teksty” (Mackiewicz
2010: 144).W praktyce szkolnej - w procesie oceniania uczniowskich wypowiedzi
pisemnych (réwniez ustnych), ktore co prawda do dziet literackich nie sg zaliczane,

to delimitacja stanowi pierwszorz¢dne kryterium sukcesu tekstotworczego.

5.3 Formuly inicjalne w opisie

Bozena Witosz podkresla, iz ,,Opisa¢ co$ doktadnie to uwzgledni¢ kazdy szczegot,
majac do dyspozycji stowo” (Witosz 1991: 206). Stanowisko badaczki jest
drogowskazem zaréwno dla autorow tekstow literackich, jak rowniez dla tworcow
wypracowan szkolnych, bowiem komponowanie kazdego tekstu jest budowaniem—
konstruowaniem,  tworzeniem  ‘wznoszeniem z  mniejszych  elementow’
oraz ‘tworzeniem, organizowaniem czegos$’ (Dubisz red. 2008/1: 341) w oparciu o ramg¢
kompozycyjna. Dobrze rozpoczety tekst zacheca do lektury, bowiem juz na poczatku
rodzi si¢ ni¢ porozumienia mi¢dzy nadawca a odbiorcg. Wskazane jest, by odbiorca
odczuwal potrzebe zglebienia tresci, a co wazne, zeby podczas czytania nie zatracato

si¢ jego poczucie estetyki oraz pozytywne nastawienie do tekstu.

Analizowane w niniejszej pracy opisy nie sg fragmentami wigkszych catosci
tekstowych, zostaly stworzone przez uczniéw jako samodzielne formy wypowiedzi

pisemnej*3, zgodnie z poleceniem nauczyciela.

5.3.1 Formuly inicjalne w opisie postaci
Poddaj¢ analizie przewaznie jedno — pierwsze zdanie tekstow opisowych, chociaz

czasami, ze wzgledu na potrzebe pelniejszego rozpoznania i omowienia niektorych

3 Opis moze funkcjonowaé zardwno jako samodzielny gatunek, a takze jako ,.tekst w tekécie”. Bozena
Witosz dowodzi, iz opis jest przyktadem wypowiedzi wiaczajgcej si¢ w struktury innych wypowiedzen,
a takze sam pozostaje otwarty na inne formy narracyjne. Zob. Witosz 1997.
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formul w tacznosci z tekstem gldownym, zostaje w omdéwieniu uwzgledniony caty akapit

poczatkowy.

W opisie, definiowanym jako ,,przestrzenny, statyczny uktad motywow, ktérych
podstawowg wiezig staje si¢ sam temat okreslajacy trwaty lub aktualny stan przedmiotu
opisu” (Miodonska-Brookes, Kulawik, Tatara 1980: 133), nieodzowne jest
ustanowienie i wskazanie jego przedmiotu. Uczniowie w poczatkach stworzonych
opisOw postaci prezentujag poddane opisom obiekty, poprzez umieszczenie imienia
wlasnego (czasami imienia i nazwiska) w pozycji rematycznej, w celu wyrdznienia
akurat tej osoby wybranej do opisu z szerszego grona o0sob (przyjaciot, kolegow,

rodzicow). Wybrane przyktady ilustrujagce omawiane zjawisko:

Moyj przyjaciel to Szymon.
Moja przyjaciotka nazywa sie Marysia.
Moy tata ma na imie Krzysztof.
Moj kolega nazywa sig¢ Ignacy Pliszka.
Ekspozycja podmiotu nastepuje réwniez poprzez podanie imienia (imienia
i nazwiska) W pozycji tematu gléwnego4, wowczas w pozycji rematycznej pojawiaja

si¢ predykaty (przyjaciotka, siostra, kolega),jak w wybranych przyktadach:
Gabrysia to moja przyjaciotka.

Dagmara to moja mfodsza siostra.

Julia chodzi ze mnq do klasy 5.

Filip Wrona to moj kolega.

Wielokrotnie poczatek opisu jest okresleniem tematu poprze typowa strukture
syntaktyczng: przedmiot opisu + konstrukcja ‘by¢ + cecha’. Oto reprezentatywne
przyktady:

Krzys jest moim kolegq z przedszkola.

Mikotaj Bazant jest moim przyjacielem.

3 Maria Renata Mayenowa, rozpatrujgc znaczenie takiego poczatku wypowiedzi, ktéra zaczyna
si¢ od stow ,,Tomasz Judym szedl...” nazywa owa konstrukcj¢ ,,wieszakiem, na ktéorym zawisng
predykaty: chirurg, syn szewca z ulicy Cieplej, brat Wiktora itd. (...). Nasze przyzwyczajenie do czytania
powiesci kaze nam spokojnie zaczekaé, az zdobedziemy dostatecznie duzo tych predykatow” (Mayenowa
1978: 96).
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Przedstawiany obiekt opisu jest rowniez dodatkowo warto$ciowany poprzez

uzycie leksemow: dobry w stopniu najwyzszym oraz ulubiony, np.:

Moim najlepszym kolegq (przyjacielem) jest(...).
Mojq najlepszq przyjaciotkq(kolezankg) jest (...).
Wiktoria jest mojg najlepszq przyjaciotkq z klasy.
Moim ulubionym przyjacielem jest Piotrek.

Poczatki opisu postaci bywajg skonstruowane w formie antroponimow,
z nastgpujacymi po nich dopowiedzeniami, identyfikacja i blizszg prezentacjg osoby,
okre$leniem jej cech dystynktywnych®:

Bruno Szczygiel. To moj kolega z klasy.
Bozena Sroka. To moja mama.

W zgromadzonym materiale jest wiele tekstow, w ktorych na poczatku
nie wystepuje temat opisu. Kolejne przyktady wskazuja na zjawisko polegajace
na rozbiciu granic tekstu, a wtedy formie zamknietej jest przeciwstawiona forma
otwarta®®. Tego typu gry z niewypetnionym miejscem podmiotu sg typowe dla tekstow
prasowych i reklamowych. Opisywany jest obiekt, wyliczane jego cechy
charakterystyczne lub jedna wlasciwo$¢ pokazywana w wielu odcieniach
po to, aby na koncu akapitu/rozdziatu/tekstu poda¢ nazwe wlasng w pozycji
rematycznej, waznej, oczekiwanej, bedacej celem komunikacyjnym tekstu

(Krauz 2017: 93).

Widaé takze rozpoczynanie tekstow od niewypetlnionego miejsca podmiotu —
najpierw pojawiaja si¢ informacje o wieku, wygladzie zewngtrznym, a dopiero
w dalszej tresci zostaje wprowadzony brakujacy podmiot. Kontekstem dla rozpoczetego

opisu jest tytul, np.: Piotrek, Gabrys.

%0 funkcji nominatywnej zdania wypowiada sie obszernie Aleksander Kiklewicz w ksigzce Podstawy
sktadni funkcjonalnej (Kiklewicz 2004).

%Bardzo obrazowe rozwazania o jezyku wspolczesnej polszczyzny prowadzi Aleksander Wilkon,
nawigzujac miedzy innymi do koncepcji Edwarda Stankiewicza w zakresie formy otwartej i formy
zamknigtej w obrebie jezyka artystycznego. Formg otwarta Wilkon okresla jako tg, ktora ,,poszukuje
fadu”, charakteryzuje si¢ mig¢dzy innymi rozproszeniem tematow i brakiem ,,silnej klauzuli koncowe;”.
O formie zamknigtej mowi, iz ,,zwraca si¢ ku ekspresyjnej anarchii formy i znaczen”, odznaczajac si¢
uporzadkowaniem czgéci ,,wzajemnie roznych i wzajemnie wspotzaleznych”, a przy tym tworzacych
jednolita cato$¢. Podobnie okresla owe tendencje Stankiewicz: kompozycja otwarta ,,ma odbicie
w dzielach zbudowanych z luznych wzoréw o charakterze odsrodkowym, heterogenicznym”;
w strukturze zamknigtej dominuje ,,zwarta struktura dosrodkowa, homogeniczna, w ktdrej czgéci podlegte
sg catosci”. (Wilkon 2000: 80 i nast.).
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Chodzi do 4 klasy. Lubi¢ go. Ma metr trzydziesci wzrostu. Piotrek jest szczuply, lubi

grac.

Ma czarne wlosy i niebieskie oczy. Jest szczuply, mojego wzrostu. Ubrany jest
w niebieskq koszulke, czarne dresowe spodnie i granatowg bluze. Ulubionym kolorem

Gabrysia jest czerwony.

Funkcje delimitacyjng pelnig w tekstach opisow rowniez jednostki
metatekstowe®’, co ujawnia si¢ podczas analizy zebranego materialu badawczego.
Metatekst jest typem predykacji, ktory wchodzi w zakres zjawisk okre§lanych terminem
wypowiedzi o wypowiedzi, wnosi informacj¢ o samym tek$cie, informujac
jednoczesnie o $wiecie przedstawionym w tekscie i wtedy wypowiedZ o rzeczy jest
poprzetykana wypowiedzia o wypowiedzi, co Anna Wierzbicka okre§la mianem
»dwutekstu” (Wierzbicka 1971: 106). Metatekst pozwala organizowaé proces przekazu,

jest przy tym wyraznym wykladnikiem segmentacji tekstu.

W celu sprawdzenia, jakie elementy metatekstowe wystepuja w zdaniach
inicjalnych uczniowskich opisow oraz jaka spelniaja role w tesScie, postuzylam
si¢ wzorcem stworzonym przez Mari¢ Krauz, ktora sklasyfikowala zdania inicjalne

jezyka polskiego (Krauz 1996a).

W formutach poczatkowych elementy metatekstowe najczesciej przedstawiaja
gatunek wypowiedzi. Opis jest poprzedzony delimitatorem metatekstowym,
ktory dla odbiorcy stanowi bezwzgledny sygnat graniczny opisu (Krauz, Litwin 1996:
36). Przykladowe poczatki s3 formulami, w ktérych za pomocag roznych form
fleksyjnych nazwana zostata czynno$¢ oraz wskazany gatunek wypowiedzi: mam
opisac, bede opisywal, chciatabym opisac, chce opisac, opisuje, opisze, opisywang,
opisywana. Metatekst jest sktadniowo wprowadzany najczgsciej jako zdanie podrzedne,

wtracone. Przyktady z wypracowan:

Moja wybrana postaé, ktorq mam opisaé, to siostra.
Mojq kolezankg, ktorg bede opisywal, jest Dominika.

Osoba, ktorq opisze, jest jedng z najwazniejszych osob w moim zyciu.

87Zjawisko metatekstu w jezyku polskim jest przedmiotem badafh wielu znakomitych uczonych, miedzy
innymi: Anny Wierzbickiej (1971), Bozeny Witosz (2009), Barbary Bonieckiej (1999), Macieja Kawki
(1990), Stanistawa Gajdy (1990), Teresy Dobrzynskiej (1993), Kazimierza Ozoga (1990), Urszuli
Gajewskiej (2004), Macieja Grochowskiego (2014), Anny Starzec (1999), Anny Pajdzinskiej (2013).
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Metatekst zostaje rowniez wprowadzony jako dodatkowe wyjasnienie wyboru
podmiotu opisu, poprzez zdania podrzgdne okolicznikowe przyczyny, np.: Chce opisac
mojq mame, poniewaz wyglgda jak ksiezniczka; albo poprzez zdania podrzedne
przydawkowe, np.: Opisuje mojg mame, ktérg znam od zawsze. W wyniku zastosowania
form czasu terazniejszego odnosi si¢ wrazenie, ze czynno$¢ opisywania jest
roéwnoczesna z czynnoscig patrzenia, jak gdyby obiekt znajdowat si¢ w zasiegu wzroku
— opisuje. Natomiast uzycie formy czasownika chcieé nie jest jeszcze samym opisem,

jedynie sygnalizuje podjecie decyzji o woli opisywania — chce opisac.

Kiedy indziej przedmiot opisu obudowany jest w formutach inicjalnych
konstrukcja jezykowa ‘ofo x’, po ktorej musi nastapié¢ opis®®, jak w ponizej podanym

przyktadzie:
Oto moja przyjaciotka Weronika, z ktorg chodze do pigtej klasy.
Oto Martyna K. — pigtoklasistka, z ktorg siedze w jednej tawce od pierwszej klasy.

Inny rodzaj metatekstowych poczatkow wystepuje w tych przyktadach,
w ktorych autor podkresla wilasne stanowisko wzgledem prezentowanego tematu:
wedtug mnie, bez wqtpienia 1 juz w pierwszych stowach zaznacza swoje nastawienie

i punkt widzenia, np.:

Moja mama, wedlug mnie, jest sangwinikiem.

Moja mama jest bez wqtpienia najukochanszq osobg w moim zZyciu i zadnego innego
czlowieka nie kocham bardziej.

Czasami na poczatku opisu pojawia si¢ subiektywne wyznanie, wynurzenie,
co mozna potraktowa¢ zaréwno jako usprawiedliwienie, a moze uwodzenie czytelnika

przez autora, ktory liczy na przychylnos¢ odbiorcy, np.:

Trudno mi sig pisze opisy, ale postaram sig zrobi¢ to lepiej niz ostatnio.

%Jedng z funkcji partykuty oto jest wprowadzenie wypowiedzenia i jednocze$nie odsytanie do kontekstu
(ktorym w analizowanym przypadku jest polecenie nauczyciela): oto: ‘partykuta 1. odsylajaca pytanie
zalezne, wprowadzane przez zaimek, do odpowiedzi na nie, zawartej w konteks$cie poprzedzajacym je lub
nastgpujacym po nim; 2. Wzmacniajaca funkcj¢ wskazujaca sasiadujacego zaimka; 3. Otwierajaca nowa
wypowiedz, ktéra stanowi podsumowanie wczesniejszej lub komentarza do niej; 4. Wprowadzajaca
wypowiedzenie odsylajace do sytuacji i zarazem nawiazujace do poprzedzajacego kontekstu’ (Dubisz
red. 2003; 304). Maria Krauz, wyrazenia typu oto, lokuje posrod jezykowych wyktadnikoéw
sygnalizowania przeformutowania w tek$cie opisu. Por.: Krauz 2001.f
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Opisy postaci rozpoczynaja rowniez zdania nie nalezace do opisu wlasciwego,
zapowiadajace jedynie intencje i punkt widzenia nadawcy, ktory zamiast informacji
o obiekcie opisu, zaprasza odbiorce do gry®® w poszukiwanie obiektu, a tym samym

do wspdlnego rozwigzania zagadki, co potwierdzajg wybrane przyktady:

Nie musiatem si¢ dlugo zastanawiac, zeby wiedzie¢ kogo opisac.
Mam dobrego kolege, z ktorym przyjaznie sie od kilku lat.

Uczniowie tworza niekiedy nastroj zaciekawienia, poprzez wprowadzenie
elementow zagadkowosci 1 tajemnicy pomijajac imiona wiasne opisywanych postaci,

np.: Ta osoba jest pickna; Osoba, ktorq opisuje, niekoniecznie jest typowq krolewnq.

Ciekawe poczatki stanowia zmodyfikowane wypowiedzenia zawierajace
przedmiot opisu wysunigty na pierwszy plan i obudowany wieloma cechami, a caty opis

stanowi rozbudowany szereg, jak w ponizszych przyktadach:

MGoj kolega szkolny Sebastian Wrona jest niskim, szczuptym 11-letnim blondynem.
Moja przyjaciotka Klaudia jest bardzo smieszna, mita i Smiata.

Mojq najlepszg przyjaciotkqg jest Wiola, chodze z nig do jednej klasy 8 Iat,
a przyjaznimy sie 4 lata.

Moj dziadek jest wysoki, ma siwe wlosy i stabo styszy.

Warto tez zwroci¢ uwage na formuty inicjalne w realizacjach tematu: Opisz
osobe, ktérg chciatabys$/cheialby$ przedstawi¢ jako ksigzniczke/ksigcia z bajki; stad
pierwsze stowa opisu, wraz ze wzmocnieniem w formie powtdrzonego zaimka

dzierzawczego mdj:
Mojq ksigzniczkg jest moja mama.

W sposoéb niekonwencjonalny, nietypowy dla tej formy wypowiedzi, w poczatkach
opisow zastosowane s3 formuly charakterystyczne dla innych gatunkow:

dla opowiadania oraz dla pamigtnika (por. Mayenowa, Dobrzynska):
Pewnego dnia do naszej klasy przyszta dziewczynka.

Pamietniku, chce dzis opisa¢ mojego kuzyna.

% Twona Benenowska proponuje gre jezykows traktowaé jako zespot celowych zabiegéw, w rdoznym
stopniu przekraczajacych reguly jezykowe, wprowadzajacych pewne modyfikacje w warstwie foniczne;j,
graficznej, stowotworczej, fleksyjnej, leksykalnej i frazeologicznej oraz intertekstualnej.
Por.: Benenowska 2011.
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Niektore sposrdd analizowanych przykladow formut inicjalnych wywotuja
skojarzenia z konwencjg biograméw. Maria Krauz, podczas rozwazan dotyczacych
delimitacji tekstow biograficznych, w rozdziale Biografia jako gatunek pograniczny
zwraca uwage na czynniki wyrdzniajace ten gatunek, mianowicie na styl tekstu oraz
jego cechy: btyskotliwos¢, humor, prostota, niekonwencjonalna tre$¢ oraz cel — pozwala
spojrze¢ z dystansu na wiele spraw (Krauz 2017: 93).W ponizej zamieszczonych
poczatkach opisow skomponowanych przez uczniow szkoty warszawskiej, mozna
dopatrzy¢ si¢ prostych, aczkolwiek niekonwencjonalnych sformutowan, raczej
niespotykanych w codziennej mowie potocznej pigtoklasistow, blyskotliwej sktadni,

elementéw humorystycznych. Oto te przyktady:

Karolina Zigba, urodzona w osmym dniu wrzesnia 2007, chodzi do klasy 5b w szkole
podstawowej. Mieszka w Romanowie.

Antoni Wrébel skonczy 14 lat 8 grudnia tego roku. Jest chtopcem z dzielnicy Romana
w Warszawie i mieszka przy alei Kosow.

Tymon Drozd, chodzgcy do V klasy szkoly podstawowej, jest kawalerem. Mieszka
w warszawskiej dzielnicy zwanej Romanowem. Na ulicy Kolorowej wychowywat
si¢ ostatnie dziesiec lat.

Podsumowujac, nalezy zaznaczy¢, iz liczne poczatki opisow w pozycji inicjalnej
przywoluja imi¢ opisywanej postaci rzeczywistej, tworzac zarys portretu, ktory jest
ksztatltowany w dalszej narracji. NajczeSciej spotykanym sposobem przedstawiania
postaci jest prezentacja — podanie samego imienia, wielokrotnie do imion dodawane
sa nazwiska, a w kilku przypadkach przy imionach znajduja si¢ pierwsze litery
nazwiska: Martyna K., Hubert G. Niektore imiona wystgpuja w formie zdrobnien:
Hania, Basia, Pati.

Sposoby prezentacji opisywanego obiektu sg przedstawione za pomocg wykresu 4.

40 Przenikliwe rozwazania na temat obecnoéci humoru na roznych plaszczyznach dyskursu, ze
szczegblnym uwzglednieniem edukacji szkolnej, prowadzi Anna Krasowska. Autorka, podobnie jak
Iwona Morawska, przyznaje, iz w tekstach lektur szkolnych dominuja ,,powaga, schemat, ograniczenie
si¢ do minimum programowego”, co wynika przede wszystkim z faktu, iz uboga literatura przedmiotu
uniemozliwia nauczanie ,,r6znych form humorystycznych, zarowno tak zwanych gotowych, obecnych
glownie w podrecznikach szkolnych i innych materiatach dydaktycznych (takich, jak utwory literackie
lub ich fragmenty, dowcipy, anegdoty, komiczne rysunki itp.), jak i tych spontanicznie tworzonych w
procesie interakcji migdzy nauczycielem i uczniem oraz pomigdzy uczniami w grupie rowiesniczej”
(Krasowska 2019: 187).
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Wykres 4.

Prezentacja obiektu opisu

H 2. Antroponimy

H 4. Formuty nietypowe

1% m 5. Niewypetnione miejsce
podmiotu

B 1. Zdania z nazwag obiektu

3. Formuty metatekstowe

W czesci opisow w pierwszym zdaniu pojawiaja si¢ elementy waloryzujace
osobeg, za sprawg leksemow warto$ciujacych, sposrod ktorych na szczegdlng uwage
zashuguje stowo: super®’. W Uniwersalnym sfowniku jezyka polskiego zamieszczone
jest nastepujace objasnienie: super: tac. ‘nad’; ‘a) nadzwyczajnie, znakomicie, Swietnie,
ekstra; b) stowo uzywane do podkreslenia intensywnosci jakiej$ cechy; bardzo’ (Dubisz
red. 2003/1V: 591).

W zdaniu inicjalnym jest niewiele cech, wystepuje zawsze ta wybrana, uznana
za najwazniejsza (wlasciwosci rozwijane sa w tekScie czesci wilasciwej opisu).
Najczgsciej wystepujace formuly inicjalne opisdéw postaci skonstruowane sa wedtug
wzorca: zaimki dzierzawcze mdj, moja + rzeczowniki oznaczajace osobg: kolega,
przyjaciel, przyjaciétka, tata, mama, ciocia, kuzynka, dziadek, wielokrotnie wzbogacone
o przymiotnik warto$ciujgcy podmiot: najlepszy, ulubiony. W wielu przypadkach
autorzy rozpoczynaja od wyliczenia najwazniejszych, charakterystycznych cech

wygladu zewngtrznego opisywanych obiektow: brgzowe wlosy, niebieskie oczy,

4 Wyrazenia typu super, spoko, wow! Kazimierz Ozog okre$la mianem ,semantycznie banalnych
i w sumie nudnych” elementow jezykowych odmiany $rodowiskowej polszczyzny dzieci i mtodziezy
starszych klas szkoty podstawowej (gimnazjum) i w klasach szkot $rednich. Naleza do modnych
i ulubionych mlodziezowych wyrazéow, przesadnie na co dzien naduzywanych. Badacz zwraca uwagg,
iz ,,wspéfczesna kultura masowa ma sktonno§¢ do przesady”, co uwidacznia si¢ i w ,,polszczyznie
konsumpcyjnej” przesadnym waloryzowaniem ,produktow, ofert i zjawisk”. Zjawisko to staje
si¢ ,,swoistg manierg tekstow kultury konsumpcyjnej” (Oz6g 2007: 192 i nast.).
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szczupty, blondyn. Chetnie eksponowany jest wiek podmiotu oraz cechy usposobienia:
mita, smiata.

W formutach poczatkowych zaznacza si¢ obecno$¢ metatekstu. Pojawiajg
si¢ nawet zaproszenia odbiorcy do gry, co wprowadza element zaciekawienia,
zagadkowosci 1 tajemnicy. Wida¢ starania autorOw o zainteresowanie odbiorcy,
o pozyskanie jego przychylnosci, a tym samym o jak najlepsze zaprezentowanie
wlasnych umiejetnosci tworzenia tekstu.

Realizacje poczatku opisu postaci rzeczywistej prezentuje 5. wykres.

Wykres 5.
Jednostki metatekstowe
50%
3 45%
S 40%
B 35%
S 30%
2 25%
'g 20%
N 15%
S 10%
& 5%
0% [p— J—
,&9& & O&°+ g 2 @&o .\o&'b. & R & & 8 &
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5.3.2 Formuly inicjalne w autoopisie jako odmianie opisu postaci
Osobng grupg opisu stanowia, stworzone przez ucznidw szkoly warszawskiej -
autoopisy*’, bedace forma autocharakterystyki, ktore Mirostaw Grzegérzek mianuje
,,samoopisami”*®, Autor wyraza poglad, iz nie bez powodu ,,autoprezentacja wkracza

w pole =zainteresowan tekstologii i, co za tym idzie, genologii (nie tylko

42 Termin stworzony przez autorke niniejszej rozprawy.
“Mirostaw Grzegorzek lokuje samoopis obok wielu innych nazw gatunkowych w ,sieci gatunkow
autoprezentacyjnych w szkole” (Grzegorzek 2017: 207).
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lingwistycznej)” (Grzegorzek 2017a: 203), bowiem mozna $mialo stwierdzi¢, iz gen
autoprezentacji jest wszechobecny, a ,,werbalne portrety” odbijaja si¢ we wspotczesnym

$wiecie juz nie tylko w (auto)biografii czy w (auto)portrecie®.

Podazajac za Mirostawem Grzegorzkiem, w konwencji autocharakterystyki jako
modelu autoprezentacji, podejmuje ryzyko stworzenia terminu dla opisu samego siebie:
autoopis. Przedrostek auto- wydaje si¢ najbardziej adekwatny i precyzyjny
dla odroznienia zgromadzonych tekstow opisujacych siebie, od tekstow
autocharakterystyki, autoprezentacji czy autoreklamy. Owszem, autoopisy
sa w wigkszosci podobne, wrecz zbiezne z konwencjg wymienionych form
gatunkowych. Jednakze pierwiastkiem roznicujacym okazuja si¢ zamieszczone
w uczniowskich autoopisach informacje o stabosciach podmiotu, o jego cechach
ujemnych, niedoskonatosciach i brakach, dla ktérych z pewnosciag nie ma miejsca
w tekstach autoprezentacji i autoreklamy. Termin autoopis nie pojawia si¢ w podstawie
programowej ksztalcenia ogdlnego na zadnym etapie edukacyjnym. Jego wprowadzenie
jest spowodowane tym, ze w przygotowanych przez ucznidéw zadaniach pojawita
sie taka forma opisu postaci®>. Oméwienie reprezentacyjnych przyktadow ilustrujacych
zasygnalizowane zjawisko nastapi w pozZniejszych rozwazaniach, przy okazji
omawiania kompozycji srodka opisu postaci, natomiast w tym miejscu warto przyjrzeé

si¢ ich formutom poczatkowym.

Autoopisy z latwoscig daje si¢ wydzieli¢ sposréd wszystkich analizowanych
tekstow opisOw, poniewaz rozpoczynaja si¢ w charakterystyczny sposob: forma
autoprezentacji miec¢ na imie, nazywaé si¢ w 1.0s. 1. poj. czasu terazniejszego, co warto

zilustrowa¢ wybranymi przyktadami:

Nazywam si¢ Aleksander.
Mam na imie Ania.
Nazywam si¢ Apolonia Sroka, a moi koledzy i kolezanki mowiq na mnie Pola.
Taki sposodb rozpoczynania opisu jest przejety z sytuacji komunikacyjnej,
ktorej celem jest osobiste poznanie interlokutora. Uczestnicy rozmowy nie znaja

si¢, wigc kontakt rozpoczyna si¢ od aktu przedstawienia si¢; partnerzy interakcji

4 Cyt. za: Mirostawem Grzegorzkiem, tamze, s. 203.
4 Uczniowie realizowali polecenie stworzenia tekstu opisowego na temat: Opisz dowolng postacé
rzeczywistq.
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wymieniaja wowczas imie¢, imi¢ i nazwisko, badz okreslaja siebie jako reprezentanta
okreslonej grupy zawodowej lub spotecznej (Marcjanik 2000: 51-52). W formie pisanej
mozna to zinterpretowaé jako zachetg, inicjatywe poznania osoby, ktéra bedzie

bohaterem opisu.

Poczatki autoopisOw przybierajg tez forme aktu bezposredniego nieoficjalnego

lub oficjalnego powitania, bardziej odpowiedniego dla komunikacji ustnej, np.:

Czes¢, jestem Szymon.
Witam! Nazywam si¢ Antoni Orzel i chodze do 5 klasy szkoty publicznej.

Uzycie w formie 1 os. cz. teraz. czasownika witaé¢ - ‘pozdrawia¢ kogo$
przy spotkaniu, wyraza¢ swoje uczucia z powodu czyjego$ przybycia’ (Deren, Polanski
2012: 902), Matgorzata Marcjanik traktuje jako ,tendencj¢ do skracania dystansu
migdzy partnerami rozmowy” (Marcjanik 2008: 53), przejawiajaca si¢ najczesciej
,,W stosowaniu przez mtodych ludzi powitania w formie Witam lub Dziern dobry, witam,
skierowanego do osoéb, z ktorymi sg w relacji na pan, pani” (Marcjanik 2008: 53).
Autorka tlumaczy, iz ,jest to zachowanie grzeczno$ciowe na razie uznawane
za niestosowne, poniewaz uzycie tej formy zaktada wyzsza rangg nadawcy”, a przejete
»prawdopodobnie z wypowiedzi dziennikarzy radia i powszechnie ogladanej telewizji”
(Marcjanik 2008: 53). Dodatkowo uzyty wykrzyknik moze wskazywac¢ na ,luz
w zachowaniu” (Ozo6g 2007: 199), swobodg i nieskrepowanie w komunikacji, a nawet
forme protekcjonalng. Mozna przypuszczaé, iz autorzy skonstruowali formuty inicjalne
na wzor konwersacji podjetej z czytelnikiem, kiedy to, jak pisze Zbigniew Necki,
w fazie jej otwarcia inicjator zwraca na siebie uwage¢ i dokonuje identyfikacji,
,»polaczonej najczesciej z explicite lub implicite zawartym przekazem zadowolenia
z nawiazania kontaktu” (Necki 2000: 145).

5.3.3 Formuly inicjalne w opisie przestrzeni
W  dokonywanej analizie formut inicjalnych opiséw krajobrazu odwotuje
si¢ do klasyfikacji skonkretyzowanej przez Mari¢ Krauz. Jezykoznawczyni podczas
obserwacji poczatkow artykutow naukowych, popularnonaukowych, notatek prasowych
i reportazy, dokonuje starannej klasyfikacji w obregbie zdan neutralnych

1 przeksztatlconych, jako ze okazaly si¢ one w badanych materiatach zdaniami
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charakterystycznymi (Krauz 1996a: 113-117). Opieram si¢ rowniez na wspolnym
dorobku badawczym Marii Krauz i Jadwigi Litwin, autorek rozprawy traktujacej

o delimitatorach poczatku opisu (Krauz, Litwin 1996: 31-39).

Waznym aspektem w poczatkowych miejscach tekstow opisu jest kreowanie
nastroju oraz ogoélnego wrazenia, pewnego tlta dla opisywanego krajobrazu
i przedstawianych wnetrz, co dzieje si¢ za sprawg zastosowanych przydawek
przymiotnikowych: pickna(plaza), stoneczny (dzien), przepigkny (krajobraz), przytulny
(klimat).

Bardzo oryginalnie, nietuzinkowo, w opisach przestrzeni domowej tworzg
nastr6j zastosowane w pierwszych zdaniach okreslenia metaforyczne: Narnia,
krolestwo, oaza:

MOoj pokoj to taka Narnia. Panuje w nim przytulny klimat (...).
MOoj pokoj to oaza spokoju (...).
MOoj pokdj uwazam za swoje krdlestwo (...).

Wszystkie trzy okreslenia sg pozytywnymi konotacjami dobrostanu: ‘dobrego
samopoczucia’ (Doroszewski red. 1958-1969: 28), niekoniecznie dobrobytu: ‘majatku,
bogactwa, dostatku, fortuny, maj¢tnosci, zasobnosci, zamozno$ci’ (Tomcezyk red. 2015:
106), ale w gltownej mierze ‘pokoju, zgody, stabilizacji, tadu, porzadku’ (Tomczyk
red. 2015: 497). W NSJP leksem przytulny wystepuje jako okreslenie pomieszczenia,
‘ktore taczy w sobie cechy wygody 1 estetyki, w ktorym mozna si¢ dobrze czu¢; mily,
wygodny, zaciszny pokdj’ (NSJP 2002: 809). Podobne skojarzenia wywotuje
zastosowanie nazwy wlasnej Narnia, stuzace wyrazeniu aprobaty dla klimatu
panujacego w opisywanym miejscu — analogicznie do $wiata lektury — opisujacy
postrzega swo0j pokdj jako kraing, do ktorej chetnie wraca, w ktorej zycie toczy

si¢ niezaleznie od rzeczywistosci.

Punktem wyjscia wielu tekstow opisu sa zdania z deskrypcja nieokre$lona, ktora
zarowno dla nadawcy, jak 1 dla odbiorcy jest sygnalem rozpoczynania tekstu (Krauz,
Litwin 1996: 75). Frazy: pewnego razu, pewnego dnia zapowiadajg okreslony typ
narracji typowej dla opowiadania lub dla basni. Maria Krauz podkresla ich inicjalnos¢,
bez wzglegdu na miejsce wystgpowania w tekscie: ,,Grupy imienne z pewien
sg dla odbiorcy sytuacyjnym wariantem odpowiednich grup o jednoznacznym
odniesieniu 1 funkcji argumentu scharakteryzowanego. Niewazne jest, jakie to miasto,

jaka data, ale to, ze jest to sygnat inicjalnosci. Grupy z pewien moga by¢ jakkolwiek
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wbudowane w tekst. Najcze$ciej otwieraja zdanie, ale moga tez wystepowac
w jego srodku” (Krauz 1996a: 74). Niekiedy wyrazenia pewnego dnia, pewien
krajobraz, pewien widok zostaja wzbogacone o okreslajace je przymiotniki,
np.: stoneczny, jesienny, piekny, malowniczy, urokliwy. Dobrg ilustracja zjawiska
sg przyktady:

Pewnego stonecznego jesiennego dnia wybratam si¢ z rodzicami i bratem na spacer
do lasu.

Chciatbym opisaé pewien malowniczy krajobraz.

Deskrypcja nieokreslona ujawnia si¢ roéwniez w zdaniach inicjalnych z wyraznym

wyktadnikiem nieokre$lonosci: ktorys, np.:
Ktoregos dnia naszta mnie mysl, zeby opisa¢ wspanialy widok z mojego okna.

Uczniowie, nawigzujac do tematu polecenia: Widok z okna, powtarzaja jego czes¢
hastowa. Taki zabieg okresla Jozef Porayski-Pomsta jako ,,prosty, ale skuteczny sposob

nawigzania do tematu, niekiedy réwniez stosowany w rozmowie” (Porayski-Pomsta
1997: 111).

Niektore zdania inicjalne sg czgsciowa deskrypcja okreslona — nie zawierajg dat,
natomiast zastosowane wyznaczniki temporalne w postaci okolicznikéw umozliwiaja
odbiorcy przyporzadkowa¢ opisywane zjawisko do czasu, w jakim si¢ co$ dziato.
Tworca odnosi si¢ do momentu pisania, przywolujac takze miejsca, sytuacje,
okoliczno$ci towarzyszace, zaistniale w sytuacji, ktoéra chce przywota¢ i utrwali¢
w opisie, np.:

Gdy wstaje rano, spoglgdam przez okno i stucham spiewu ptakow.

Zaczela sig jesien i pojechatem do babci na kilka dni.

W niedzielne popotudnie posztam z mamq do lasu.

Nastala jesien, wszystkie drzewa lisciaste oraz krzewy nabratly ztotych kolorow.
W sierpniu bytem na wakacjach na Wegrzech.

Lato zbliza si¢ wielkimi krokami.

Formuly z kategoria nadawcy na pierwszym planie, za sprawg czasownikow
nazywaja stan lub dziatanie podmiotu w pierwszej osobie czasu terazniejszego

oraz czasu przesztego. Zjawiska jest zilustrowane ponizszymi fragmentami opisow:
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Patrze codziennie na ten krajobraz, ale o kazdej porze roku wyglgda on inaczej.
Jestem na plazy.
Stoje na gorskiej hali.
Siedze teraz w swoim pokoju i widze jesienny pejzaz za oknem.
Siedze¢ w moim pokoju i patrze na wiosenny krajobraz Nagawczyny.
Wystepujagca w pozycji inicjalnej forma liczby mnogiej czasownika widzie¢
stylizuje autora na przewodnika, informatora, kustosza, opiekuna zbiorow muzealnych,

np.:
Widzimy ladny rozlegly krajobraz.

Uzycie takich formut speinia funkcje komunikatywna, w ktorej nadawcy podaja
odbiorcy informacje 0 obserwowanym $wiecie, relacjonuja ogladang przestrzen.
Zdaniem Bozeny Witosz, ,,podporzadkowanie opisu literackiego aktowi percepcji
uznaje si¢ za jeden z wyznacznikow ewolucji gatunku — za wazny atrybut
nowoczesnego opisu” (Witosz 1997: 68). Podobnie sadzi Maria Krauz, piszac,
iz ,fizjologiczne skladniki postrzegania maja swoje jezykowe bezposrednie

lub domyslne wyktadniki w tek$cie opisu” (Krauz 2002: 74).

Uwage zwracaja poczatki opisu, w ktdrych nastepuje nawigzanie do wspolnej
wiedzy o S$wiecie poprzez zdanie ogllne, ktore sygnalizuje temat opisu, np.:
Jak nam wiadomo, Holandia znana jest przede wszystkim ze swoich pigknych tulipanow.
Wyrazenie jak wiadomo mozna w tym zdaniu zredukowa¢ bez konsekwencji zmiany
dalszej czesci zdania, ktére nadal bedzie zdaniem samodzielnym*, petnym

pod wzgledem semantycznym i sktadniowym (Krauz 1996a: 24).

Kolejne poczatki opisow krajobrazu zawieraja w swej konstrukcji orzeczenie
na pierwszej pozycji, przy czym niektore — z forma czasownika w czasie przesztym
dokonanym - sg typowe raczej dla opowiadania: zaczgé sie, nastaé. Pozostate, formag
czasownikow w 3. os. l. poj. w czasie terazniejszym, obrazuja dang chwile -
egzystencjalne ,.tu i teraz”: swieci, nadchodzi, staje sig, zbliza sig, jest. Nadawcy

podkreslaja w ten sposob panujace warunki bytowe, istote sytuacji, tworzac tto

% Autonomiczne jednostki informacyjne sa definiowane jako wyrazenia zupelne pod wzgledem
semantycznym, ,,w ktorych cata komunikowana tres¢ jest wyrazona explicite” (Topolinska 1984: 13).
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dla dalszego przekazu, bowiem ,,czasownik egzystencjalny wysunigty na poczatek

sygnalizuje nowg strukture wypowiedzeniowa” (Krauz, Litwin 1996: 34), np.:

Zaczela sig jesien.

Nastata jesien.

Swieci storice, jest bezchmurne niebo.

Nadchodzi wiosna i z czasem staje si¢ coraz cieplej.
Zbliza sie¢ lato.

Sposrod inicjalnych zdan opisu krajobrazu nalezy wyrdzni¢ zdania zlozone
okolicznikowe z zaimkiem zastepujacym w zdaniu podrzgdnym okres§lenie czasu:
kiedy i spojnikiem gdy rozpoczynajacym zdanie podrz¢dne prezentujace czas zajscia
czynnos$ci, wskazujagcym i na pore, i okoliczno$ci prowadzonej obserwacji zdarzen,
o ktorych mowa w zdaniu gtéwnym, np.: kiedy spoglgdam - widze, kiedy wstaje —
patrze i widze,; gdy patrze - ukazuje si¢; gdy zaczela sie - pojechatam.

Niektére opisy krajobrazu rozpoczynaja si¢ wyrdznieniem przedmiotu opisu
(pokoj, widok, zakgtek), dzigki uzyciu na poczatku oraz umieszczeniu w pozycji
podmiotu. Jest to jedna z dwodch najbardziej typowych struktur syntaktycznych,
istotnych dla delimitacji opisu (Krauz, Litwin 1996: 32). Wybrane przyktady:

Moj pokdj znajduje sie w zachodniej czesci mojego domu.
Widok, jaki chce opisac, jest mi dobrze znany (...).
Zakqtek ten znajduje sie nieopodal mojego domu, w niewielkiej wsi.

Uzycie zaimka wskazujacego ten w funkcji kataforycznej jest odniesieniem
do dalszego tekstu, zaproszeniem do gry — pozostawianiem $ladow?’, ktore odnajdzie

odbiorca i wtedy uzyska odpowiedz na pytanie: ktory to zakatek?

Na pozycje poczatkowa w zdaniu inicjalnym wysuwaja si¢ tez okoliczniki
miejsca, sytuujac w przestrzeni blizszej lub dalszej przedmiot opisu, ogodlnie
wprowadzaja tlo, ograniczajg perspektywe, zmniejszajg plaszczyzng postrzegania
(Krauz, Litwin 1996: 35). W przyktadach zdan zamieszczonych ponizej okoliczniki

miejsca poprzedzaja orzeczenie. Charakterystyczny jest ich szyk: okolicznik —

47 Danuta Kepa-Figura, dokonujgc analizy réznych typow gier jezykowych, stwierdza, iz ,,Nadawca
nie po to ukrywa swoje intencje, by odbiorca ich nie zauwazyt, ale zeby ich szukat. Zostawia wigc $lady,
ktore — ma nadziej¢ — odnajdzie adresat” (Kepa-Figura 2004: 104).
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orzeczenie - podmiot, w ktorym wiasnie okoliczniki tworza jednoznacznie tto
sytuacyjne, a czasowniki sg informacja mniej wazna i przesuwaja si¢ przed podmiot
lub dopeknienie, ktére wowczas zajmujg pozycj¢ rematyczng. Zdanie tak skonstruowane
odpowiada na pytanie ogdlne: co widzi obserwator? (Krauz, Litwin 1996: 49). Ponizej

przyktady ilustrujace zjawisko:

Na srodku sq potezne gory.

Na pierwszym planie widze¢ panorame miasta.

Z mojego okna roztacza sie pigkny widok na ogréd mojej mamy.
Z okna mojego pokoju widac pigkne, malownicze widoki.

Okolicznik miejsca, ktory jednoczesnie wskazuje na przedmiot/miejsce opisu,
w niektorych zdaniach poczatkowych bywa przesunigty na koniec zdania. Takie zdania
daja odpowiedz na pytanie: gdzie znajdowal si¢ obserwator? dokgd si¢ udat?
(Krauz, Litwin 1996: 50). Oto wybrane przyktady:

Rankiem posztam na spacer na plaze.
Ostatni weekend maja spedzitam w Zakopanem.
W sierpniu bytem na wakacjach na Wegrzech.
Gdy zaczela sie jesien, pojechalam z rodzicami w gory.
Wezoraj rano pojechatam z rodzing do lasu.
W powyzej omowionych przykladach zdan, pierwsza pozycje zajmuje
okolicznik czasu, co moze $wiadczy¢ o intencji nadawcy, aby podkresli¢ rowniez tlo

czasowe opisywanych miejsc, ktore najwyrazniej determinuje tre$¢ opisu.

Interesujacym sposobem rozpoczecia opisu jest sformutowanie struktury
wypowiedzenia pozbawionej czasownikow, bedacej odrebnym akapitem. ,,Na opis
sktada si¢ wowczas tylko wyliczenie cech opisywanego roznie obiektu. Jest to ciag
roznie rozbudowany. Uszeregowanie cech stanowi jednoczesnie cech¢ delimitacyjna,
wskazujacg na ten rodzaj struktury tekstowej. (...) Tak rozpoczynajacy si¢ opis pojawia
si¢ z reguly w poczatkowych partiach tekstu, rozdzialu lub czg$ci” (Krauz, Litwin
1996: 36). Podczas analizy calego tekstu widaé, iz umieszczony w pozycji inicjalnej
rzeczownik: plaza, jest wskazaniem opisywanego obiektu, a nastepujace po nim
wyliczenia wystepuja jako elementy skladowe, charakteryzuja potozenie obiektu

glownego. Oto wybrany przyktad:
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Plaza, czyste niebo i morze, wysuniety klif i wodospady w oddali.

Kiedy indziej w poczatkach opisu temat (przedmiot opisu) jest wskazany
jako obiekt na pierwszym planie, wybrany przez nadawce jako gtéwny, najwazniejszy
oraz obudowany wieloma cechami, sktadajgcymi si¢ na opis przedmiotu. ,,Takie zdanie
samo Ww sobie moze stanowi¢ samodzielny minimalny opis, a nie tylko by¢
wypowiedzeniem wprowadzajacym w strukture wypowiedzeniowg” (Krauz, Litwin

1996: 35). Ponizej przytoczony fragment uobecnia omawiane zjawisko:

Stojgc przy schronisku w gorach, na pierwszym planie widzialem drobne skaty
i wielu ludzi bawigcych si¢ sniegiem, natomiast na drugim planie dostrzeglem wielkie
strzeliste drzewa.

Warto zwrdci¢ uwage na takie poczatki opiséw, ktore sg odrgbnymi akapitami,
ztozonymi z wypowiedzen otwierajacych miejsce dla opisu. Te pierwsze zdania
do opisu nie naleza, ale wprowadzaja odbiorce w klimat tego, co w dalszej czgsci tekstu
jest poddane opisowi. Uczniowie, tytulem wstepu, podaja do wiadomosci informacje
o faktach towarzyszacych prowadzonym obserwacjom, oznajmiaja o wlasnych
odczuciach 1 przezyciach. W badaniach Marii Krauz 1 Jadwigi Litwin podobne formuty
uznane zostajg za ,.tekstowe zapowiedniki tekstu” (Krauz, Litwin 1996: 35), ktére maja
réozng budowe. W ponizej zamieszczonych przyktadach zdania wprowadzajace

zawieraja czasowniki nazywajace patrzenie, styszenie, spostrzeganie®:

spoglgdac,
widzie¢, patrzeé¢, stuchaé, znalezé. Widaé réwniez, ze owe stany nadawcow

nie s3 jednorazowe: bardzo czesto, kazdg porg roku. Oto wybrane przyktady:

Bardzo czesto spoglgdam na widok z mojego okna.

Kazdego ranka widze ten krajobraz.

Kazdg porq roku moge patrzeé na piekny obraz za moim oknem.
Kilka dni temu posztam z rodzing do lasu i znalaztam grzyby.

W zaprezentowanych powyzej przykladach wystepuje, oprocz omowionego
zapowiednika, jeszcze inne zjawisko: ,.zdanie wprowadzajace zawiera czasownik
implikujacy opis i temat (przedmiot opisu) wystepujacy z reguly w pozycji finalnej
wypowiedzenia” (Suchenek 2004: 37). Potwierdzeniem wystgpowania takiej implikacji

sa w tekstach nastepujace pary wyrazen: spoglgdam — na widok, widze - krajobraz,

48 Renata Suchenek zaklada, iz podstawg semantycznego opisu wszelkich wyrazen, a przede wszystkim
czasownikoOw denotujacych wrazenia zwigzane z percepcja wzrokowa, sa znaczenia czasownikdéw
widzie¢ i patrze¢. Por.: Suchenek 2004.
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spoglgdam — przez okno, moge patrze¢ — na obraz, z ktorych odbiorca w tresci tekstu
spodziewa si¢ opisu przestrzeni obserwowane] przez okno lub otoczenia,

w ktorym aktualnie przebywa nadawca — autor opisu.

Nalezy doda¢, iz zasygnalizowane tematy opisOw uczniowskich sg zgodne
z podjetymi przez nich do zrealizowania tematami polecen, jakie otrzymali do wyboru:
wybrany krajobraz, jesienny krajobraz, widok z okna. Uwagg zwraca rowniez fakt
uzycia przez autoréw takich leksemow, ktore implikuja mozliwos¢ opisu, np.: widoki,

obraz, sugerujg opis przyrody.

Istotna podczas przeprowadzonej analizy tekstow opisowych okazuje
si¢ obserwacja zjawiska, w ktérym zwraca uwage spojnos¢ w trzech kategoriach: tytutu
opisu, tematu polecenia i formuly inicjalnej. Zakres spojnosci opisu krajobrazu jest

odzwierciedlony za pomocg zestawienia w tabeli 4.

Tabela 4.
Tytut Temat polecenia Formuta inicjalna
Letni krajobraz 1) Lato zbliza si¢ wielkimi
krokami.
2) Zbliza sie lato.
Wiosenny urok Wiosna jest dla mnie
Opis wybranej pory roku. | najpiekniejszq porg roku.
Kolorowa wiosna Nadchodzi wiosna,
wszystko oZywa i staje sie
bardziej kolorowe.

5.3.4 Formuly inicjalne w opisie przezy¢

Opis, obok opowiadania, jest taka formg tekstows, ktora wystgpuje zar6wno
w komunikacji potocznej, jak 1 w obrgbie literatury. Podazajac za nurtem badan Teresy
Dobrzynskiej, w rozwazaniach jezykoznawczyni czytamy, iz ,,0bie te struktury moga
si¢ odrywac od realnej sytuacji wypowiedzi, od ‘ja —ty — tu — teraz” (Dobrzynska 1993:
36). Podstawowa rola wszelkiego opisu, o czym z kolei zapewnia Bozena Witosz,

»sprowadza si¢ do przekladu symultanicznosdci, charakteryzujacej rzeczywista
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przestrzen, na  sukcesywno$¢,  podstawowy  atrybut  tekstu” = (Witosz
1996: 21). Jezykoznawczyni, omawiajac miejsce opisu w prozie narracyjnej na tle
innych odmian deskrypcji, konstatuje, iz ,,opis nie tylko chetnie wiacza si¢ w inne
struktury wypowiedzeniowe, ale sam stanowi przyktad wypowiedzi otwartej na inne

formy uksztaltowania narracji” (Witosz 1997: 65).

Znamienne spojrzenie na temat wlasciwosci tekstu opisu w odniesieniu do aktu
percepcji i aktu deskrypcji przedstawia Maria Krauz, poniewaz zauwaza, ze ,,0pis
to budowanie spojnego obrazu z poje¢” (Krauz 2002: 75), wedlug schematu:
,,postrzezenie — kodowanie — interpretacja — pojecie — opis” (Krauz 2002: 75). Ta sama
uczona, podczas analiz tekstologicznych wykazuje znaczacy wplyw opisu na spojnosé
tekstu opowiadania oraz podkresla istote ,,dwuczgsciowego ukladu opisu

1 opowiadania” twierdzeniem, ze ,,opis kieruje lekturg opowiadania” (Krauz 2002: 75).

Specjalna grupa gatunkow szkolnych, ktore nie sg tozsame z gatunkami
literackimi ze wzgledu na mozliwosci jezykowe ucznidow, a jedynie do literackich
podobne, to wydzielone przez Marig Nagajowa (obok przemoéwienia): opowiadanie,

opis i charakterystyka (Nagajowa 2003: 49).

Jakkolwiek istocie i realizacji opowiadania i1 charakterystyki oraz opisowi
postaci, opisowi miejsc 1 prezentacji dziet sztuki naukowcy poswigcaja
w prowadzonych badaniach wiele miejsca, tak doglgbnych 1 wyczerpujacych
opracowan nie doczekat si¢ opis przezy¢ wewnetrznych. Nalezy on do szkolnych form
wypowiedzi pisemnej, o ktorej rozwijanie upominajg si¢ autorzy podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej 1 w gimnazjum. Naprzeciw
potrzebom ksztalcenia uczniowskiej kompetencji tekstotworczej w  edukacji
polonistycznej wychodzi Ewa Nowak (Nowak 2014). Autorka propaguje tworzenie
tekstu przez analiz¢ 1 tworcze nasladowanie wzoru, a w kontek$cie opisu przezy¢
wewnetrznych, proponuje model kompozycyjny 1 zawarto$¢ tresciowag tej formy
gatunkowej, podajac jednoczesnie bazowa wyktadnie jezykowa. W obrebie modelu
kompozycyjnego Ewa Nowak proponuje wydzieli¢ trzy sktadniki, charakterystyczne tak
samo dla poprawnosci kazdego logicznie zbudowanego tekstu. Odnoszac

si¢ do ogladanych fotografii, autorka podaje nastepujaca konwencje opisu:

»Wstgp - Informacja, czym zostaly wywolane uczucia: podanie podstawowych

informacji o ogladanych fotografiach (reprodukcjach), ich tematyce, walorach
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estetycznych, wspomnieniach, jakie si¢ z nimi wigza itp. Rozwinigcie - Nazwanie
emocji. Okreslenie stopnia ich natgzenia. Przedstawienie wewnetrznych przejawow
doznawanych emocji. Opisanie fizycznych zewnetrznych oznak przezy¢. Zakonczenie -
Informacja, jakie znaczenie majg uczucia wywotane przez ogladany pejzaz” (Nowak
2014: 148). Z kolei Jolanta Mackiewicz pokazuje, jak zabiera¢ si¢ do pisania,
jak wykorzystywa¢ narzedzia jezykowe do ksztattowania i cyzelowania tekstu.
Jezykoznawczyni wiele uwagi poswigca omowieniu istoty i sposoboéw projektowania

form tekstowych (opowiadania, opisu i charakterystyki) (Mackiewicz 2010: 149-184).

Na kanwie dotychczas przeprowadzonych badan 1 literatury przedmiotu
zdecydowatam si¢ na umiejscowienie Opisu przezy¢ jako struktury funkcjonujacej
pomiedzy opisem a opowiadaniem. Warto nadmienié, iz rzeczownik przezycie jest
definiowany jako ‘stan wewnetrzny powstajacy w psychice cztowieka wskutek roznego
rodzaju bodzcow wewngtrznych lub zewnetrznych, wstrzas psychiczny, silne wrazenie,
pozostawiajace Slady w psychice; wstrzas psychiczny, doznanie, odczucie’ (Dubisz
2003/3: 1081). W obrebie definicji stownikowych oraz w kontekscie ustalen w zakresie
istoty opisu i opowiadania, opis to ,.koncentrowanie si¢ na wtasciwosciach elementow
swiata” (Mackiewicz 2010: 169), a opowiadanie to ,,dynamiczne przedstawienie

dziatan, zdarzen, procesow” (Mackiewicz 2010: 162).

Dla celow niniejszego opracowania przyjmuj¢, iz opis przezy¢ wewngtrznych
to dynamiczne przedstawienie doznan, wrazen oraz towarzyszacych im reakcji

cztowieka, w narracji*® uwzgledniajacej nastepstwa zdarzen.

Tekst narracyjny, jak twierdzi Aleksander Wilkon, prezentuje $wiat
w perspektywie czasu, ruchu, zmiany (Wilkon 2002: 109), w zwigzku z czym,
co podtrzymuje Jolanta Mackiewicz, warto wybra¢ odpowiedni szyk narracji: albo szyk
naturalny, kiedy kolejno$¢ zdarzen zgadza si¢ z nastgpstwem czasowym, albo uktad
achronologiczny — aby zbudowa¢ napigcie, uwydatni¢ niektore ze zdarzen, pomoc

w charakterystyce bohatera (Mackiewicz 2010: 165).

Pojecie narracji W Stowniku wspolczesnego jezyka polskiego definiowane jest

jako ,,wypowiedz prezentujaca cigg zdarzen, usytuowang w okreSlonym porzadku

4 W literaturze przedmiotu funkcjonujg nastepujgce teorie narracji: 1. narracja jako strategia
integrowania informacji; 2. narracja jako procedura wyjasniania zdarzen; 3. narracja jako model
do$wiadczenia; 4. narracja jako dzialanie symboliczne w celu wytworzenia znaczen.
Cyt. za: Wojciechowska 2013: 271-281.
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czasowymi logicznym, ze wskazaniem na istot¢ narracji jako podstawowg forme
dla wypowiedzi konstruowanych w epice” (SWIP 2001: 569). Narracja moze by¢
prowadzona albo w pierwszej osobie liczby pojedynczej lub mnogiej, albo w osobie
trzeciej. ,,Narrator pierwszoosobowy czasem utozsamia si¢ z autorem, czasem
ze S$wiadkiem zdarzenia, czasem z jego bohaterem” (Mackiewicz 2010: 163),
za$ narrator trzecioosobowy to ,opowiadacz bardzo dobrze poinformowany,

czasem nawet — wszechwiedzacy” (Mackiewicz 2010: 163).

Wedlug Marii  Nagajowej, opisywanie przezy¢ wilasnych i cudzych
ma podwdjny cel dydaktyczny: ksztalcacy i wychowawczy, moze bowiem pomoc
uczniom analizowa¢ wlasne uczucia lub zrozumie¢ postgpowanie innych - znajomej
osoby badz bohatera literackiego. Uczen uczy si¢ wyrazaé to, co dzieje si¢ w jego
wnetrzu, a takze zauwazac 1 nazywac objawy zewngtrzne owych przezy¢ (Nagajowa

1985: 223-224).

Uczniowskie narracje opisu przezy¢ prowadzone s3 w czasie przeszltym,
a narrator jest jednoczes$nie autorem, podmiotem przezy¢ oraz gtownym bohaterem
zdarzen towarzyszacych przezywaniu. Obecno$¢ narratora zaznacza si¢ juz w zdaniu
inicjalnym. Pierwsze zdanie opisu jest swego rodzaju aktem prezentacyjnym
nawigzaniem kontaktu z odbiorcg wypowiedzi. Nadawca nakre$la tto i kontekst
przezy¢, co rodzi skojarzenie z przedstawieniem ,,zdarzenia poczatkowego w tancuchu
przyczynowo - skutkowym” (Hamon 1985: 150), wywotujacego ,konsekwencje
czy nastepstwo” zdarzen (Hamon 1985: 150).

Poczatki stworzonych opisow wskazuja na dominacje stylu potocznego®
1 podobnie jak w opisanych juz typach opisu, réwniez sa urozmaicone wtretami
metatekstowymi, wyodrebniajacymi si¢ z jednolitej catosci dygresjami, wtraceniami,
wstawkami. Oto niektore przyktady z analizowanych opiséw:

Opowiem wam, jaka tydzien temu, przytrafila mi si¢ sytuacja. Mianowicie,
po czterodniowym uczeniu si¢ po dwie, trzy godziny dziennie do sprawdzianu z chemii —
po prostu spoznitem sie rano na autobus.

Jerzy Bartminski mowi, ze styl potoczny obejmuje ,szeroka game wypowiedzi zar6wno ustnych
z ich wewngtrznym zréznicowaniem gatunkowym (...), jak pisanych, rowniez zréznicowanych
gatunkowo”. Uczony twierdzi, iz ,,Styl potoczny nie daje si¢ zamkna¢ w granicach jednej formy
przekazu, jednej sfery uzycia i jednego typu postawy. Jest to jezyk obiegowy, powszechny” (Bartminski
2014b: 118).
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W tym wypracowaniu chciatbym opowiedziec o picknym dniu, w ktorym spetnito
Sie moje marzenie.

Chciatem opisac historig, ktora mnie spotkata w ostatnim czasie.

Kazimierz Ozo6g zsyntezowal i opisat poglady badaczy na temat operatorow
metatekstowych w kwestiach sterowania sensem wypowiedzi oraz tworzenia
jej interpretacji®t. W wytworach twérczosci uczniowskiej znajduja odbicie przezywane
przez nich na co dzien sytuacje zyciowe, zdarzenia rodzinne, epizody zycia szkolnego.
Mtodzi autorzy, podczas werbalizowania swoich przezy¢, czesto komentuja,
dopowiadaja, wprowadzaja korekte wypowiedzi, usScislaja podawane tresci:
na przykfad, oprocz tego, w ogole, po prostu, i tak dalej.

Wyrézniajacym sie poczatkiem opisu jest wpleciona w pierwszy akapit
konstrukcja ze sktadnikiem mowie, ktéremu réwniez wiele uwagi poswigca Kazimierz
0Oz6g, charakteryzujac sktadnik jako nieodrodny incipit wystgpujacy czegsto z innymi
formutami, ktorych zadaniem jest otwieranie repliki czy tez nowego pola
informacyjnego. Mamy wowczas do czynienia ze szczegdlnym nasileniem funkcji
metatekstowej, jak w przypadku szczerze mowige, gdzie komponent semantyczny
mowig, wystepujacy eksplicytnie na powierzchni, jest od razu czytelny (Ozog
1991: 185) i stanowi komentarz odautorski. Podobnie sadzi Dorota Piekarczyk,
okreslajac tego typu frazeologizmy jako ,frazeologizmy wyspecjalizowane w funkgcji
metatekstowej”, ktore ,,sa spotecznie utrwalone w jezyku i maja charakter gotowych

caloéci semantycznych i gramatyczno-funkcjonalnych” (Piekarczyk 2015: 70), np.:

We wtorek miatam sprawdzian z jezyka angielskiego. Szczerze mowigc uczytam
sig, ale i tak nic nie umiatam, poniewaz nie rozumiatam tych tematow.

SKazimierz Oz6g pogrupowal operatory metatekstowe w dziesieciu wariantach: a. operatory
metatekstowe majg istotng funkcje sterujgcg rozumieniem tekstu, zawierajg swoisty indeks objasniajacy,
dopowiadajacy, usci$lajacy podawane tre§ci; b. wprowadzaja korekte wypowiedzi; c. hierarchizuja
ze wzgledu na rozne zadane cechy elementy tekstu; d. zapowiadaja rézne operacje logiczne, zwlaszcza
argumentowanie, podawanie przestanek, wnioskowanie; e. sygnalizujg skladni¢ wyliczenia: organizacja
tekstu to czgsto wyliczanie roznorodnych elementow; f. zwracaja uwage na wybor roznych sktadnikow
tekstu, czyli komentuja forme¢ jezykowa wypowiedzi, np. uzycie formut obcych stylowo, popularnych
zwrotow, skrzydlatych stow; g. wskazuja glowny temat tekstu; h. delimituja tekst, wydzielajac rézne
mniejsze lub wigksze jednostki tekstowe; i. zapowiadajg uzycie nawigzan intertekstualnych, zwtaszcza
»cudzej mowy”; j. przywotujg i ustalajg wspolng wiedze nadawcy i odbiorcy. Por.: Ozog 2009: 82-83.

92



Liczne poczatki opisow przezy¢ maja charakter metatekstowy, co uczniowie
prezentuja w prowadzonych narracjach na dwa sposoby: albo ,wszerz” -
przez panoram¢ postaci, jej przezy¢ i doznan, np.:

Spoznitam sie do szkoly, poniewaz poprzedniego dnia do pozna gratam
na komputerze. Nie uczylam sie na zadng z dzisiejszych lekcji. Popetnitam duzy blqd,
o czym wkrotce miatam sig¢ przekonac.
albo ,,w glab” Swiata przedstawionego — przez siggni¢cie w przeszio$¢ 1 zarysowanie
historii (Jakowska 1993: 97), a zapowiedZ zdarzen mozna traktowaé jako informacje
o tym, co si¢ przydarzy calej rodzinie, ale tez, jak ujmuje to Maciej Kawka, ,,w ten
sposOb stwarza metatekstowg rame¢ oddzielajaca tekst o tekscie od tekstu whasciwego”
(Kawka 1990: 92). Dobrym przyktadem ilustrujacym to zjawisko jest ponizszy
fragment:

(tekst o teksScie): Bylo to pare lat temu. Razem z moim bratem wstalismy dos¢ wczesnie
i poszlismy oglgdac bajke. Pamietam, Ze w telewizji lecial program o zwierzetach.
Podczas oglgdania rodzice zawolali nas (...) (przejscie do tekstu wlasciwego)

Wiele tekstow opiséw rozpoczynaja konstrukcje zdaniowe nacechowane
wolitywnie. Omawiajac  je, wykorzystuj¢ opracowanie Anny Pajdzinskie;j,
ktora dokonata rekonstrukcji utrwalonego w  polszczyznie obrazu  woli.
Jezykoznawczyni twierdzi, iz wolitywno$¢ ,.cechuje bardzo wiele przejawow
swiadomej ludzkiej aktywnosci, co oczywiscie odbija si¢ w strukturach semantycznych
ich nazw” (Pajdzinska 2013: 132).

Nie brak roéwniez formut inicjalnych, w ktérych zostaty utrwalone nazwy stanow
woli, mogacych determinowaé przyszle stany rzeczy®’, przy czym ujawnia
si¢ tu ,,ja” narratora w zdaniu inicjalnym, np. chcieé, pragngé, jak w wybranych
przyktadach:

Na poczgtku siodmej klasy bardzo chciatem chodzié na strzelectwo.
Zawsze chciatam pojs¢ na koncert zespotu Afromental.
Bardzo chciatam dosta¢ dobrq oceneg.

Zawsze pragnetam pojs¢ na pielgrzymke, niestety, nigdy nie nadarzala si¢ ku temu
okazja.

52 W tej czedci analizy wykorzystuje klasyfikacje struktur semantycznych nazw przejawow ludzkiej
aktywnoéci, ktorej dokonata Anna Pajdzinska (2013: 132).
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Formuty inicjalne zawieraja tez nazwy dzialan motywowanych wola, typu:

dqzyc do; starac sie, zeby; co obrazuje ponizej wybrany przykiad:

Zawody juz teraz, bieg na 400 metrow. Musze sie postarac, chciatbym to wygrac.
Opisy przezy¢ rozpoczynaja si¢ ponadto czasownikami oznaczajacymi

dokonanie aktu woli, jak: zdecydowacé (sig), postanowié, np..

Zdecydowatem si¢ na wziecie udziatu w biegu na czterysta metrow.
Postanowitem si¢ wybra¢ na mecz mojej ulubionej druzyny pitkarskiej.
Ola postanowita zorganizowa¢ przyjecie niespodzianke.

W kolejne poczatki tekstow opisdw sa wkomponowane czasowniki oznaczajace

stany mentalne i emocjonalne, typu: oczekiwad, ze;, liczyé, ze, np.:

Wczoraj odbyl si¢ mecz mojej ulubionej druzyny. Bardzo liczytam na ich
wygrang, w koncu to byta wazna rozgrywka.

W konicu nadszedt wyczekiwany przeze mnie dzien. Czekalam na niego od dwoch
tygodni.

W innych formutach wolitywno$¢ jest akcentowana uzyciem czasownika
0zNnaczajacego namowe:

Podczas zawodow sportowych moje kolezanki namowily mnie, aby wzig¢ udziat
w tych zawodach sportowych.

Do wyrazenia postaw wolitywnych stosuje si¢ rowniez przystowki typu: chetnie,
ochoczo, niechetnie, Np..

To byta sobota, wstatem niechetnie z tozka, myslatem, zZe to bedzie kolejny nudny
dzien.

Wiele pierwszych zdan w opisach przezy¢ wprowadza wyrazenia ekspresyjne.
Stanistaw Grabias uznaje, ze ekspresja to , uzewnetrznianie si¢ osobowosci nadawcy
w wypowiedzi” (Grabias 1981: 22). Ekspresyjno$¢ przejawia si¢ w opisach uzyciem
przez ucznidow potocznych lekseméw wartosciujacych, np.: rzeczownika patatach —
pot. lekcew. a. obrazliwie ‘cztowiek Zle, niedbale, niezdarnie wykonujacy jaka$ prace,
jakie$ zadanie; partacz’(patataszy¢) (Dubisz 2003/3: 387) oraz czasownika zrec,

w potocznej metaforyce: ‘trawié, niszczyé’: przenosnie o uczuciach, doznaniach,
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itp.: opanowywac kogo$, dolegaé, dokucza¢ komu$§’ (Dubisz red. 2003/5: 806).
Zjawisko uwidacznia si¢ w przyktadach opisow przedstawionych ponizej:

Te patatachy przegraty 3:0.

Stres zzera mnie od srodka.

Stosowanie potocyzmoéw nalezy thumaczy¢ uczestniczeniem mtodego cztowieka
w sytuacjach towarzyszacych codziennym doswiadczeniom, ktére ,,w duzej mierze
warunkujg tworzenie definicji poj¢¢, ksztattuja ich rozumienie, co daje podstawe
dla uznania potocznosci jako kategorii opisu” (Wojciechowska 2013: 274).

Poczatki wielu opisow sa sygnatem emocji, akcentujg odczucia i doznania
towarzyszace podmiotowi. Nadawcy wartosciujg i oceniajg najpierw same okolicznosci,
ktéore miaty bezposredni wplyw na stan emocjonalny 1 przezycia podmiotu.
Na pierwszym planie, w punkcie wyj$cia umieszczany jest temat - podtoze sytuacji
(przyczyna): swietny dzien, okropny dzien, najgorszy dzien, bardzo niemily dzien,
spokojna niedziela, niezwykly malarz, stresujqca sytuacja, wspanialty wtorek, najlepsze

w Zyciu wakacje. Ponizej zamieszczam wybrane przyktady:

Ostatnie wakacje byly najlepsze w moim Zyciu.
Byt poniedziatek, najgorszy dzien tygodnia.
Miesigc temu spotkatem sig ze stresujqcq sytuacjg na lekcji jezyka polskiego.

Iwona Nowakowska-Kempna proponuje obja¢ uczucia nastepujaca klasyfikacja:
afekty, czyli uczucia o charakterze zdarzeniowym (na przyktad ztos¢, zaskoczenie);
usposobienia, ktore naleza do uczu¢ o charakterze dyspozycji psychicznych
(na przyktad niewesote, pogodne); nastroje (na przyktad smutku, radosci) i uczucia-
postawy (na przyktad nieche¢, zyczliwos¢, przyjazn, fascynacja) (Nowakowska-
Kempna 2000: 25-58).

Wystepujace w zdaniach inicjalnych nazwy i opisy uczu¢ zwigzanych
z podmiotem opisu 1 przez ten podmiot odczuwanych, sg wyrazane zaro6wno w sposob
jawny, na przyktad: ogarnia mnie smutek, jestem zdenerwowany, czuje zlos¢, jestem
rozdrazniony, czutem niepokdj, bytem bardzo przejety, byli podekscytowani,
jak rowniez w sposob ukryty, na przyktad: nie moge w to uwierzy¢; to niemozliwe;

co ja mam teraz zrobic.

Odczucia zostaly uszeregowane w zaleznos$ci od stopnia ich natezenia (Nowak

2014: 149), co prezentujg zamieszczone ponizej przyktady:
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Ogarnia mnie smutek i nie moge jeszcze w to uwierzy¢. To niemozliwe. Jestem
tak zdenerwowany, zZe zaraz wybuchne.

Nie moge jeszcze w to uwierzy¢é. To niemozliwe, chyba si¢ zaraz rozbecze. Lzy cisng
mi si¢ do oczu, jestem tak rozdrazniony, Ze czuje jak narasta we mnie ztosé. Ogarnia
mnie czarna rozpacz.

Czesto zdania rozpoczynajace opisy przezy¢ sygnalizujg dominujgce stany
emocjonalne i odczucia podmiotu zdarzen, Ktoére mogly mie¢ wpltyw na okreslony
nastrdj i opisywane stany: lek, strach, obawa, podniecenie, rozdraznienie, napigcie,

np.:

Bylem bardzo przejety sprawdzianem z fizyki;

Bytem bardzo zestresowany, gdyz miatam pisa¢ wazny test;
Czutam otepienie z powodu nieszczesliwego zbiegu okolicznosci,
Poczutem wewnetrzny bol z powodu straty mojego skarbu;
Bytem bardzo podekscytowany biegiem na 400 metréow,

Matgorzata Korytkowska konceptualizuje, iz ,,w zdaniach z czasownikami
emocji ujawnia si¢ istotna cecha ich struktury semantycznej, to znaczy wystepowanie

przyczyny powstania stanu emocjonalnego” (Korytkowska 2017:154).

Zajmujace rozwazania o odczuwaniu strachu i rado$ci prowadzi Bernadeta
Niesporek-Szamburska, ktéra w oparciu o potwierdzone badania psychologiczne
konkluduje, iz obie te emocje o przeciwstawnym warto§ciowaniu towarzysza
cztowiekowi od wczesnego dziecifistwa, a ,wazka rola w tym procesie przypada
jezykowi, jako ze wyrazanie emocji odbywa si¢ najczesciej za jego posrednictwem”

(Niesporek-Szamburska 2012: 63).

Analizowane pojecia radosci 1 strachu sa w nastgpujacy sposdb oznaczane
w stownikach: strach to ‘niepokdj wywolany przez grozace niebezpieczenstwo
lub przez rzecz nieznang, ktora wydaje si¢ grozna; trwoga, lgk, przerazenie, obawa,
panika’ (Dubisz red. 2003/4: 548), natomiast rados¢ jest definiowana jako (1) ‘uczucie
wielkiego zadowolenia’ (bardzo si¢ ucieszytam); (2)‘uczucie wielkiego zadowolenia,
wesoltosci; wesoty nastrdj; uciecha, rozradowanie, szczescie’ (Dubisz red. 2003/4: 17),
co w opisach przyjmuje posta¢ dobrostanu, zadowolenia z zycia (bylam szczesliwa,
szczesliwy jechatem). O podobnym sposobie konceptualizacji szczescia przez mtodziez

gimnazjalng pisze Urszula Kope¢ i zauwaza, ,,ze szczgécie w opinii gimnazjalistow daje
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KTOS (najczesciej rodzina i przyjaciele) lub COS (prezent, dobra ocena, wymarzona
wycieczka). Rzadko jest ono rozumiane jako $wiadome, pozytywne nastawienie

do tego, co przynosi zycie” (Kope¢ 2012: 112).

W poczatkowych zdaniach opisu ujawnia si¢ réwniez doznanie gniewu —
‘gwattownej reakcji na jakis przykry bodziec zewnetrzny wyrazajacej si¢ podnieceniem,
niezadowoleniem, oburzeniem; zlo$¢, wzburzenie, wscieklos¢, irytacja’ (Dubisz red.

2003/1: 1035), np.:

Niestety, z wrazenia zapomniatem nastawi¢ budzik i zaspatem. Wpadlem

we wsciektosc.

Takie stany, jak: furia, bestia, zbieszenie, wscieklos¢, szalenstwo, pasja
sg uczuciami typowymi dla gniewu, a wyrazisto$¢ t¢ potwierdza frazeologia: ,,x wpadt

w szal, x byl opetany gniewem, x oszalal z wscieklo$ci, x wpadt jak furia”

(Nowakowska-Kempna 2000: 205).

Uczucie zalu, smutku, bolu i1 poczucie straty czego$ materialnego jest
artykutowane réwniez uzyciem leksemu tragedia, np.: Tragedia — mdj pies znikngl.
Dodatkowe uzycie przymiotnikéw: straszna i okropna powoduje zwielokrotnienie

odczuwanego nieszczescia, np.:

Straszna tragedia — zgingf mdj pies.
Wydarzyta sie straszna rzecz.
Stata si¢ okropna rzecz.

Uzycie leksemu rzecz zdaje si¢ potwierdza¢ sytuacyjnos¢ i krotkotrwaty stan
przykrych doznan, jako ze, wedtug definicji stownika jezyka polskiego, rzeczownik
rzecz oznacza rowniez ‘czynno$¢, czyn, postepek; takze fakt, ktory si¢ zdarzyl;

wydarzenie, okolicznos¢’ (Dubisz 2003/4: 252).

Obrazem podjecia znacznego wysitku fizycznego dla osiagnigcia celu jest uzyty
w poczatku opisu frazeologizm wyplu¢ ptuca, co lwona Nowakowska-Kempna
thumaczy porownaniem do oddziatywania powietrza, ,ktore zageszczone podobnie
jak geste uczucia, dusi i niszczy eksperiencera” (Nowakowska-Kempna 2000: 206).

Oto przyktad reprezentujacy zjawisko:
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Wstatem dzis rano i przypomniatem sobie, Zze mam klasowke z polskiego. Prawie
wyplutem sobie pluca przez panike, lecz w ostatniej chwili przypomniatem sobie,
ze uczylem sie do niej przez piec dni.

Analiza zebranego materiatu badawczego sklania jeszcze do rozpatrzenia
zjawiska temporalnosci i lokatywno$ci w inicjalnych formutach opisow przezy¢, jako
ze bardzo liczng grupe stanowig teksty, w ktorych poczatki sg informacjg o czasie

1 miejscu zdarzen.

Charakterystyczna dla pierwszych zdan tekstu jest aktualizacja czasu zdarzenia
poprzez wysuwanie na pozycje poczatkowa okolicznika czasu, ktory bardzo ogélnie
wskazuje na tlo czasowe opisywanych zdarzen. Zdania inicjalne zostaly uzyte w czasie
przesztym (spedzilismy, miatam, chciatem chodzic) | sa zapowiedzia wydarzen>
(tu: przezy¢ i odczu¢ zwigzanych z udzialem w konkursie, wystepie, zajeciach).

Wybrane przyktady dobrze ilustruja zjawisko zapowiedzi wydarzen:
Ostatni wieczor konkursu teatralnego spedzilismy na dworze.

Niedawno mialam wazny wystep, na ktorym musiatam powiedzie¢ diugi wiersz i
zaspiewac piosenke.

Na poczgtku siodmej klasy bardzo chciatem chodzi¢ na strzelectwo.

Warto tez zwroci¢ uwage na formuly inicjalne, w ktorych okoliczniki wskazujg
czas szczegOlowo — podane sa daty lub godziny, dzigki czemu odbiorca otrzymuje
precyzyjna informacj¢ o opisanych zdarzeniach, podobnie jak w sprawozdaniu,
gdzie wazne jest ‘ustne lub pisemne przedstawienie przebiegu jakiejs dziatalnosci,
szczegdtowe zdanie sprawy z czego$, opis jakich$ zdarzen, wypadkow; relacja, raport”

(Dubisz red. 2003/4: 490), np.:
3 stycznia 2017 r. byt dla mnie bardzo niemity.

24 kwietnia — dzien moich pierwszych zawodow plywackich pozaszkolnych zapowiadat
si¢ stoneczny i ciepty.

Dochodzita godzina 20.00, spokojnie szedtem do tozka, gdy nagle mama zapytata,
czy jestem spakowany i przygotowany na jutrzejszy dzien.

W pigtek 26 lipca 2018 roku odbyl sie turniej pitki recznej, brata w nim udzial rowniez
moja druzyna.

%8Réznorodne przyklady poczatkow literatury dzieciecej opisuje wszechstronnie Maciej Kawka.
Por.: Kawka 1990.
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Na pierwszym miejscu w tekstach opisOw pojawiaja si¢ czesto po dwa ogolne
wyznaczniki temporalne opisywanych zdarzen, przy czym drugi z kolei wyznacznik
traktowa¢ mozna jako dopowiedzenie, doprecyzowanie informacji zawartej] w pozycji
pierwszej:

Wezoraj, gdy wszedlem do szkoly, podbiegli do mnie koledzy i zapytali,
czy sie nauczytem do historii.

Pewnego dnia, kilka lat temu, moja babcia wraz z siostrq odebraty mnie ze szkoty.

Niektére przyktady zdan inicjalnych z ogdélnym wyznacznikiem czasu niosa
informacj¢ o zdarzeniu zamknigtym, poprzez zastosowanie aspektu dokonanego

czasownika odbyc¢ sie:

Wczoraj u nas w szkole odbyly sie zawody w unihokeja.

Trzy dni temu odbyly sie wojewddzkie zawody unihokeja, ktérych nie moglysmy
sig juz doczekac.

W wielu przypadkach nieokreslony wyznacznik czasu: pewnego razu/pewnego
dnia peli jednoczesnie funkcje tematu zdania, co ilustruje ponizej przywotany

przyktad:

Pewnego razu w wakacje, wraz z rodzing pojechatam na objazdowki do Irlandii.

Wyrazenia: pewnego dnia, w pewnej chwili Ewa Deren zalicza do zasobu
leksykalnego opowiadania, jako szkolnej formy wypowiedzi. Bywaja one stosowane
zarOwno w sytuacji rozpoczynania wypowiedzi oraz uzywane jako wyrazy okreslajace
stosunki czasowe (Deren 2005: 157).

Zjawiskiem rzadziej wystepujacym w zdaniach inicjalnych jest zaznaczanie
pozycji okolicznika miejsca w funkcji lokatywnego wyznacznika tta zdarzen, niemniej
zabieg taki wystgpuje w dwoch strukturach:

- poprzez zastosowanie szyku: okolicznik — orzeczenie — podmiot, np.:
W naszej szkole odbyt sie mecz pitkarski. Nasi pitkarze przygotowywali sie na niego

przez cztery miesigce.
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- przez realizacje szyku: okolicznik czasu-podmiot, za pomocg zdania nominalnego®,
np.: Dzisiaj Sroda, najluzniejszy dzien tygodnia szkolnego, pierwsza lekcja — fizyka.
Poczatki przygotowanych opisow przezy¢ sg odzwierciedleniem sktonnosci
do postugiwania si¢ stylem potocznym. Werbalizujgc swoje doswiadczenia, uczniowie
wprowadzaja wyrazenia ekspresyjne, stosuja w poczatkowej czes$ci tekstu szereg
wyrazen o charakterze metatekstowym. Nazwane i opisane uczucia podmiotu wyrazane
sg zarowno eksplicytnie, jak tez w Sposob ukryty. Wielekro¢ opisy rozpoczynaja

si¢ od czasownikow.

Oddzielna, ciekawg grupe delimitatoréw wystepujacych jako sygnal poczatku
w opisach przezy¢ tworza wypowiedzenia zawierajace leksemy nazywajace zdarzenia.
Dzieje si¢ tak dlatego, ze opis przezy¢ wewnetrznych, co podkresla Maria Nagajowa,
umozliwia uczniowi spostrzeganie i analizowanie wtasnych i cudzych uczué i przezyc¢,
pozwala zrozumie¢ drugiego cztowieka oraz uwrazliwia, uczy i wychowuje (Nagajowa
1985: 12). Lektura tekstow daje czytelnikowi — odbiorcy mozliwos¢ poznania
osobowos$ci samego autora. Badania psychologiczne dowodza, iz ,autonarracje
charakteryzuja osobe, przede wszystkim opowiadajac o jej do§wiadczeniach. Zar6wno
dla przedstawienia charakterystyk, jak i zdarzen, w ktorych jednostka brata udzial,
wykorzystane s3 (miedzy innymi) opisy dziatan” (Chadzynska, Osuchowska-
Koscijanska, Bednarek 2014: 1226). Bozena Witosz, w rozwazaniach na temat stylu
osobniczego dzieta literackiego uznaje, iz wpisanie go w rytm zycia biologicznego
pozwala interpretowa¢ $wiat nie tylko przez pryzmat uwarunkowan zewnetrznych
(kultury, historii, lektury), ale i poprzez osobiste doswiadczenia: potoczne przezycia
i doznania, wrazenia cielesne, prywatng pamig¢é autora (Witosz 2009: 263-264).

Komunikaty zapowiadajace opis przezy¢ prezentuje za pomocg wykresu 6.

%W terminologii gramatyki generatywnej przez fraze¢ nominalng rozumie sie sktadnik bezpo$redni zdania
zawierajacy rzeczownik lub zaimek rzeczowny wraz z jego okresleniami. Fraza nominalna odpowiada
w przyblizeniu tradycyjnym pojeciom grupy podmiotu oraz dopeknienia. Por.: Gotab, Heinz, Polanski
red. 1979.
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Wykres 6.

Komunikaty zapowiadajace

M punkt widzenia narratora
B panorama postaci

zarysowanie historii

Opisujac  wlasne przezycia, uczniowie najczeSciej nawigzuja do ZzZycia
rodzinnego, do przestrzeni szkolnej, do relacji réwiesniczych. Podejscie mtodziezy jest
jak najbardziej zrozumiate i konsekwentne ze wzgledu na ich wiek i na sama sytuacje
tworcza, ponadto sygnalizuje nauczycielowi poprawng realizacj¢ wybranego tematu
opisu. Mtlodziez, opisujac przezycia i1 wrazenia, odtwarza swoje do$wiadczenia
z przesztosci. W wigkszosci formut poczatkowych daje si¢ zauwazy¢ wprowadzanie
nawigzan metatekstowych, dzigki czemu teksty opisow sa spoOjne, nastepujg ptynne
przejScia miedzy poszczegdlnymi cze$ciami tekstu. Nadawcy czesto rozpoczynaja
bezposrednio od nazwania zdarzen i stanéw inicjujacych opisywane dalej doznania,

wykorzystujac w tym celu rézne rodzaje czasownikow.

Warto zwréci¢ uwage na uzycie w formutach inicjalnych czasownikow
zaliczonych do grupy kreatywnych®: trenowaé, napisaé, ktére nie obejmuja form
w stronie zwrotnej z sie. Wigkszos$¢ czasownikow kreatywnych konotuje dopelnienie

biernikowe (A napisat list). Oto przyktady:

Trenuje sztuke walki Judo.

%Iwona Staby-Goral klasyfikuje polskie czasowniki kreatywne, jako ,,nazywajace akcje, w wyniku ktorej
powstaje okre§lony przedmiot materialny lub niematerialny petlniacy nowa funkcje w rzeczywistosci
pozajezykowej. Gdy rezultatem akcji jest przedmiot materialny, to jest on zawsze nowym desygnatem,
a nie nowg funkcjg starego desygnatu” (Staby-Goral 1981: 79-92).
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Napisatem list do swietego Mikotaja.

Inne czasowniki, wystepujace licznie w formule inicjalnej, to: obudzié¢ sie,
zaspa¢ W znaczeniu, gdy stan koncowy (rezultat) sytuacji jest osiggany skokowo,

w wyniku jednorazowej momentalnej zmiany stanu®®, jak w przyktadach ponizej:

Obudzitem si¢ i natychmiast wyskoczylem z tozka. Nie mogtem spoznié si¢ na autobus.

Zaspatem po raz pierwszy w Zyciu. Oczywiscie ucieki mi autobus.

Niektore opisy zaczynaja si¢ od nazwania czynnosci zwigzanych ze zmiang

miejsca znajdowania si¢, przemieszczanie si¢ podmiotu: jechac, is¢, wejsc, udac sie:

Jechatem autobusem do szkoty.

Pojechatam z rodzing na objazdowki do Irlandii.
Posztam z mojg malutkg Sonig na spacer.
Wracatam ulicq do domu.

Szedtem ku przystankowi.

Wszedtem do szkoty.

Udatam sie do schroniska.

Ciekawym sposobem na rozpoczecie opisu przezy¢ jest przedstawienie
dynamiki zjawiska sportowego poprzez zachowanie naturalnej i logicznej kolejnosci
zdarzen, a jednocze$nie poprzez potegowanie nastroju, wydobycie ruchu 1 ozywienie
akcji - od punktu wyjscia po rezultat, np.: najpierw czasownik ustawic¢ sig, a po nim
szereg czasownikow rozwijajacych akcje: rozpoczgc, ruszyé, biec, upasé, wstac, pobiec.
Oto ten przyktad:

Zawodnicy ustawili si¢ na starcie. Bieg rozpoczqgt si¢ i wszyscy ruszyli. Biegng.
Dwie osoby upadty, szybko wstaly, pobiegly dalej. Nareszcie meta.

Rozpoczecie opisu jest réwniez informacja o dziataniach intelektualnych:
uczy¢ sig, za pomocg okreslenia nawigzujacego do potocznej metafory, ze ktos siedzi
z nosem w czyms. Mozna wnioskowaé, iz osoba jest czym$ tak pochtonieta,

7e nie zwraca uwagi na otoczenie, np.: Calq noc siedziatam w ksigzce i w zeszycie.

%Podobne zjawisko analizuje réwniez Roman Laskowski, omawiajac kategorie morfologiczne
funkcjonujace w jezyku polskim. Por.: Laskowski 1998.
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Analiza poczatkéw tekstow wskazuje na to, ze uczniowie sygnalizuja
rozpoczgcie opisoOw przezy¢ zardwno przez Srodki graficzne — zaczynaja od akapitu,
jak tez poprzez nawigzanie do sytuacji komunikacyjnej, z uwzglednieniem psychiki
I nastawienia podmiotu przezy¢. Poczatki bezposrednie w opisach przezyc

s przedstawione za pomocg wykresu 7.

Wykres 7.

Poczatki bezposrednie

M nastawienie podmiotu
M psychika podmiotu

tto zdarzen

5.4 Zakonczenia opisow

Spojrzenie na tekst jak na jednorodny komunikat wymaga rozpoznania granicy
zakonczenia, gdzie zazwyczaj zawarte jest podsumowanie okreslonego odcinka tekstu
badZz catosci tekstu (Duszak 1998: 152). Nalezy jednak odrdézni¢, podkresla Maria
Renata Mayenowa, ,,czysty sygnat kofca, nie majacy znaczenia innego, niz wtasnie
sygnalizowanie konca, od fragmentu merytorycznie przynaleznego do samej
opowiadanej historii 1 wnoszacego okreslone informacje do tej historii wlasnie”

(Mayenowa 1978: 282).

Przeprowadzone badania j¢zykoznawcze wykazuja, iz eksponowanie
1 indywidualizowanie formul finalnych (réwniez inicjalnych) w tekstach wynika

w gltéwnej mierze ze zréznicowania gatunkowego, albowiem sposob ich sformutowania
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I zastosowania pozwala na wydzielenie danego gatunku sposrod innych tekstow.
Semantyczny i delimitacyjny walor ramy uwypukla bardzo wyraziscie Krystyna
Jakowska w cyklu opowiadan (Jakowska 1993: 94-106). Natomiast Urszula Zydek-
Bednarczuk thumaczy, iz w miejscach strategicznych artykutow naukowych ,,najpetniej
ujawniajg si¢ sygnaly o charakterze retorycznym i metatekstowym”, a zwigkszona
uwaga odbiorcy skupia sie na pozycji zamkniecia tekstu (Zydek-Bednarczuk 2005: 180-
183). Z punktu widzenia Teresy Dobrzynskiej, zaréwno ze wzgledu na dbalos¢
o strukture wypowiedzi, jak rowniez przez wzglad na spdjnos¢ tekstu ,,pod koniec

komunikatu nadawca sygnalizuje rozwigzanie kontaktu” (Dobrzynska 2014: 298).

Warto wspomnie¢, iz Bozena Witosz komentuje zjawisko nieostrej granicy
konca w wypowiedzi i nie zgadza si¢ z opinig, ze nadawca w sposob arbitralny
decyduje o zamknigciu opisu, gdyz podwazatoby to jego kompetencje komunikacyjne,
sugerujac nieumiejetnos¢ budowania wypowiedzi, niemozno$¢ przewidzenia jej ram
kompozycyjnych oraz nieliczenie si¢ zarowno z partnerem interakcji,
jak tez z okoliczno$ciami towarzyszacymi samemu aktowi komunikacji (Witosz
1997: 75).Uczona zdecydowanie rozstrzyga zagadnienie delimitacji wyrazajac poglad,
ze ,,0pis tworzy zbior cech przedmiotu teoretycznie nieskonczony, ale w kazdorazowej
aktualizacji zamknigty” (Witosz 1997: 76) i pomimo braku wyraznych sygnatow
delimitacji konca ,,zakonczenie opisu w tym a nie innym miejscu czyni go opisem

zamknietym, skonczonym” (Witosz 1997: 76).

Analizujac  zakonczenia, nalezy zgodzi¢ si¢ ze stanowiskiem Jolanty
Mackiewicz, ktora uwaza, iz konstruowaniu konca (podobnie jak poczatku) nalezy
poswieci¢ duzo czasu 1 wysiltku, poniewaz zakonczenie ,,decyduje o efekcie, jaki tekst
wywiera na odbiorcy” (Mackiewicz 2010: 41). W odniesieniu do opisow
skonstruowanych przez uczniéw, latwo mozna podzieli¢ teksty na dwie grupy:
te, w ktorych autorzy wyraznie sygnalizuja rozwigzanie kontaktu z czytelnikiem
1 te, ktore koncza si¢ zdaniami tematycznie zwigzanymi z dang sekwencja opisu,

ale tez nie podsumowujg catego tekstu czystymi sygnatami.

5.4.1 Formuly finalne w opisach postaci
Rozpoczne od analizy tych tekstow opisow, w ktorych piszacy ,,wyszli

z tekstu” (Mackiewicz 2010: 37), tworzac wyraziste formuty finalne. Wprawdzie
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nie s3 one roznorodne i oryginalne, ale daje si¢ zauwazy¢, ze koncza wypowiedz,
chociaz nie zawsze bywaja wyodrebnione akapitem. Cytowana wcze$niej Jolanta
Mackiewicz wyodrebnia w tekstach zakonczenia o charakterze zamknigtym -
organicznie wynikajace z catosci wypowiedzi 1 zakonczenia otwarte, jako przemyslane

niedopowiedzenia (Mackiewicz 2010: 37-40).

W opisach postaci rzeczywistych Rame¢ finalng tekstu najcze$ciej tworza
struktury zawierajace ocen¢ opisywanego obiektu. Nalezy zauwazy¢, ze ocena jest
zawsze pozytywna, co prowadzi do obserwacji, iz intencjg autorow jest podkreslenie
przedstawionych wczes$niej atutow podmiotu. Koncowe wzmocnienie przekazanej
tredci, typu: moim zdaniem; wedfug mnie; mysle, ze; uwazam, Ze; jest podsumowaniem,
uzasadnieniem wyboru akurat tej osoby na obiekt opisu. Oto przyktady,
ktore reprezentujg zjawisko:

Moim zdaniem jest fajng przyjaciotkq, milq kolezankq. Nie powinna si¢ zmieniac. Lubie
Jja takq, jaka jest.

Wedtug mnie Kalina jest bardzo fajng osobq i wiele ludzi chciatoby sie z nig przyjaznic.
Mysle, Ze moja mama jest najlepszq i najmilszq kobietg na swiecie.

Uwazam, ze to fajny kumpel.

Uwazam, ze jest to osoba godna zaufania.

Mysle, ze takich ludzi jest mato, a powinno by¢ wigcej.

Urszula Gajewska wykazuje uzycie przez nadawce konstrukcji: mysle, ze...,
sqdze, Ze..., uwazam, Ze..., przypuszczam, ze..., wydaje mi/nam sie, Ze - jako wyrazne
zaznaczenie swej obecnosci w tekScie oraz jako akcentowanie indywidualnych, silnie

subiektywnych sadow i przemyslen (Gajewska 2004: 206).

W wigkszos$ci uczniowskich opisdow wystepuje powtorzenie na poczatku
1 na koncu opisu tej samej formuly jezykowej, ktora na wstgpie podaje temat opisu,
a w zakonczeniu ma charakter podsumowania, uogdlnienia, wniosku. Seweryna
Wystouch nazywa taki =zabieg ,klamrag uspojniajacg” (Wystouch 1991: 19).
Zakonczenia opisOw postaci koresponduja z tytulami oraz z poczatkami, co moze
Swiadczy¢é o przemyS$lanej przez nadawcow  strategii, a tym samym

o ich umiejetnosciach tworczych. Widaé, ze zdania konczace wypowiedz, spetniajg
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okreslone kryteria, w sposob eksplicytny sumuja dotychczasowe rozwazania i, jak
okresla Jozef Porayski-Pomsta: ,,s3 na temat” (Porayski-Pomsta 1997: 114).
Dla pelnego zobrazowania zjawiska podaj¢ reprezentacyjny zestaw przykladow

w uktadzie: tytut — formuta poczatkowa — zdanie koncowe:
MOoj tata - Moj tata ma brgzowe wlosy i niebieskie oczy. - Uwielbiam mojego tate.

Niektore zjawiska zwigzane z konhcem tekstu, jak pisze Maciej Kawka,
,»$3 pod wzgledem funkcjonalnym bardzo podobne do tych, ktére wystepuja w partiach
poczatkowych tekstow narracyjnych. Inna jest tylko, jak si¢ wydaje, ich realizacja
jezykowa widoczna w warstwie powierzchniowej tekstu” (Kawka 1990: 101). Autor
podaje kilka klasycznych przyktadow formut koncowych: "I to juz koniec opowiesci",
"I to juz koniec", "I to wszystko™ (Kawka 1990: 101). Analogiczne zakonczenia maja

miejsce w badanych opisach, co ilustrujg ponizej zamieszczone przyktady:

| koniec.
To wszystko, co moge na jego temat ujawnic.
| to jest moja mama.

Poruszajac si¢ w obrebie rozwazan Macieja Kawki o metatekscie w tekscie
narracyjnym, czytamy, iz formuly konca, podobnie jak formulty poczatku,
mogg zawiera¢ ,metatekst ukryty, implicytny lub funkcja meta moze pojawic
si¢ na powierzchni tekstu” (Kawka 1990: 102). Badacz dodaje, ze jezeli ,,formuta
koncowa nie zawiera eksplicytnie wyrazonej informacji metatekstowej, to powinna
by¢ ona tak sformulowana, aby odbiorca moégl ja odtworzy¢ za pomoca parafrazy

lub innego zabiegu interpretacyjnego”®’.

W zakoficzeniach niektorych tekstow ujawnia si¢ nazwa gatunkowa
zrealizowanej wypowiedzi: opis, opisu. Wykorzystana zostala podobnie metatekstowa
rola czasownika opisa¢. Metatekst uobecnia si¢ rowniez w komentarzach autorskich,
w ktorych nadawcy ujawniajg swoje emocje, wyjasniaja dokonanie wyboru obiektu
opisu, podaja powody przedstawienia tej postaci. Oto przyktady ilustrujace omawiane

zjawisko:

5" Na przyktad w zdaniu: "I zyli dtugo i szcze$liwie" zamieszczonym w cze$ci koncowej tekstu (formuta
taka tylko w tej partii tekstu moze wystapic) brak wyraznie wyrazonej informacji meta. Mozna ja jednak
do tej wypowiedzi wprowadzi¢ dzigki parafrazie: "I od tej chwili, to znaczy od chwili, gdy rozegraly
si¢ juz wydarzenia, o ktérych tu przeczytaliScie (o ktorych Wam tu opowiedziatem) zyli szcze$liwie"
(Kawka 1990: 102).
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Taka mama, jakq tu opisatem, to mama bez wad, ktora zrobitaby wszystko dla swoich
dzieci.

Ciesze sie, Ze mogtam jg opisac.

Opisatem Julke, poniewaz to moja najlepsza przyjaciotka.

Dla mnie jest kims wyjqgtkowym, dlatego wtasnie jg wybratem do mojego opisu.
Opisatam wiasnie Anastazje, poniewaz jest dla mnie jak siostra.

Dlaczego o niej napisatem? Bo jest mita i troskliwa.

Wybratem do opisu Dawida, bo jest super kolegq.

Na koncu opisu znajduje si¢ wyrazona wprost informacja o zakonczeniu tekstu,
charakterystyczna dla tekstu naukowego, wyrazona leksemem podsumowujgc®®.
W recenzji prasowej mowi sie o delimitatorach: puenta, finat, zakonczenie®. Wybrany

przyktad z tekstu uczniowskiego:
Podsumowujgc, nie wiem, za co go lubie, ale chyba za wszystko po trochu.

Czasami w zakonczeniu, oprocz leksemoéw wartosciujacych prezentowang
posta¢, stosowane s3 czasowniki w funkcji perswazyjnej niosgce informacje
naktaniajace (Gajewska 2004): warto, zachecam W celu przekonania odbiorcy o randze

podmiotu:

Warto bra¢ z niej przyktad.
Zachecam tez do stuchania jej piyt.

Koncowe zdania opisu postaci przybieraja forme zlotej mysli, madrosci
zyciowej, daleko idacego wniosku z przeprowadzonych rozwazan, chociaz takie
zakonczenie nie jest typowym zamknigciem tej odmiany gatunkowej (wlasciwie mozna
byloby spodziewac¢ si¢ takiego wyjscia z tekstu opisu przezy¢ czy opisu sytuacji)

jak w ponizej zamieszczonym przyktadzie:

Wiszystko moze si¢ udac, tylko trzeba chcieé.

% Urszula Gajewska zalicza leksem podsumowujgc do metatekstemow wskazujacych na relacje
wewnatrztekstowe. Por.: Gajewska 2004.

5 Maria Krauz po$rod analizowanych przyktadow recenzji prasowych wymienia stowa: puenta, finat,
zakonczenie, ktore pelnig w nich funkcje wyraznych delimitatoréw finalnych. Zob.: Krauz 2013.
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W zakonczeniach analizowanych opisow postaci zdecydowanie najczgscie]
wystepujace formuly sa podsumowaniem prowadzonych rozwazan. Najliczniejsza

grupe tworzg wypowiedzenia pojedyncze, zawierajace okreslenia atrybutywne, np.:

Sandra jest mojq najlepszq kuzynkq na swiecie.
Michat jest moim ulubionym kolegq.

Moja mama jest wspaniata i kochana.

Oliwke uwazam za osobe najbardziej pozytywnq.

Waloryzowanie osoby jest rdwniez wyrazane za pomoca konstrukcji
zdaniowych, wtedy podsumowanie jest pelniejsze, rozbudowane, uszczegodtowione,
co podkresla ocene ogdlna obicktu opisu®®, co uwidacznia sie w przytoczonych

fragmentach badanych tekstow:

Jagoda jest mojg najlepszq przyjaciotkq, ktorej moge zaufac i powierzy¢ kazdy sekret.
Sara zawsze jest pogodna i dlatego jg lubig.
Bardzo cenig to, Ze Julka jest zawsze przy mnie i mi pomaga.

W wielu zakonczeniach zawarte sa oznaki aprobaty i uznania dla opisywanych
0soOb, co nadawcy wyrazaja zwrotami: ciesze sie, jestem oczarowany, jestem szczesliwy,
spotkalo mnie szczesScie, lubie go, cenie, kocham jq, bardzo jg kocham, najbardziej
na swiecie; bedacymi jednocze$nie wyrazem wilasnych emocji oraz odczu¢ wzglgdem

podmiotu opisu.

Dosy¢ liczng grupe stanowig takie formuly koncowe, w ktorych autorzy stawiajg
podmiot opisu za wzor do nasladowania, na przyktad: jest dla mnie wzorem, warto brac
z niej przyklad, jest wzorem do nasladowania, jest dla mnie wspanialym przyktadem,

jest godna zaufania, najlepsza na swiecie, najmilsza.

Finalnymi formutami uczniowskich tekstow sa réwniez wystepujace deklaracje
1 oczekiwania autorow co do kontynuowania przyjazni z osobg, ktora zostata

przedstawiona w tekscie opisu od najlepszej strony:

Bardzo sie lubimy i mysle, zZe ta przyjazn bedzie trwata zawsze.

Mysle, ze bedziemy kumplami przez nastepne lata.

8 Liczne przyktady symptomow kofica refleksji prezentuje i omawia w swoich analizach Maria Krauz,
poszukujagc miedzy innymi odpowiedzi na pytanie, czy formuly konca w recenzjach prasowych
sg charakterystyczne tylko dla tego gatunku. Zob.: Krauz 1997.
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Mam nadzieje, ze bedziemy utrzymywac ze sobq kontakt po skonczeniu szkoty.
Chciatbym, aby nasza przyjazn przetrwata.

Chciatabym, Zebysmy nadal byly przyjaciotkami, bo nie wyobrazam sobie Zycia
bez tej zawsze usmiechnietej i wesolej dziewczyny.

Zakonczenia otwarte

Przejde teraz do analizy tekstow uczniowskich opisow postaci, w ktorych
nie wystepuja wyraziste sygnaly konca. Stanowig one nieliczng grupe wsrdd badanych
wypracowan. Ostatnie zdania opisOw postaci rzeczywistej, skonstruowane
przez ucznidow klasy czwartej 1 piatej, sa zdaniami pojedynczymi, wnoszacymi
dodatkowe informacje o upodobaniach podmiotow. Poprzez uzycie leksemow: takze,
tez dzieci nawigzujag do wymienionych wczesniej wiadomosci o osobie i wyliczajg

kolejne cechy.
Oto wystepujace przyktady:

Lubi takze uktadac puzzle i spiewac.
Bardzo lubi tez stuchac muzyki i tanczyc.

Tre$¢ kolejnych, ponizej zamieszczonych, zdan koncowych w opisach postaci
Swiadczy rowniez o nieprzemyslanej przez ucznidw strategii tworzenia wypowiedzi
pisemnej, poniewaz informacje o zamitowaniach 1 gustach podmiotu nie powinny

stanowi¢ zakonczenia opisu. Oto omawiane przyktady:

Uwielbia jes¢ golgbki, to jej ulubiona potrawa.
Jego ulubiony przedmiot to wychowanie fizyczne.
Ma plecak Adidasa.

W niektorych opisach ostatnie wypowiedzenie jest zdaniem merytorycznie
przynaleznym do podanych wczesniej informacji o podmiocie opisu, pewnym

dopowiedzeniem, uszczegdélowieniem 1 rozwini¢ciem tresci:
Byla juz pare razy ze mng w stadninie i bardzo jej sie to podobato.

Zaprezentowane powyzej przyklady ostatnich zdan opiséw postaci dowodza

nieumiejetnosci  tekstotworczej  jej  autoréw,  ktérzy  nie  dostosowali
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si¢ do podstawowego kryterium spdjnosci i struktury dtuzszej wypowiedzi pisemne;.
Tekst, ktory nie zawiera sygnatu zakonczenia, nazywanego przez Jolante Mackiewicz
»sygnalem catosciowosci” (Mackiewicz 2010: 41), jest wypowiedzig niepeing, urwang,

charakterystyczng dla jezyka mowionego.

5.4.2 Formuly finalne w autoopisach

Jolanta Mackiewicz uzywa terminu ,,zakonczenie-podsumowanie” i wyjasnia
jego wykorzystanie w pracach materialowych czy faktograficznych, w naukowych
tekstach problemowych oraz w tekstach argumentacyjnych, w postaci konkluzji
wynikajacych z przedstawionych dowodow (Mackiewicz 2010: 38). Podobng klamre
kompozycyjna zastosowali uczniowie w autoopisach, gdzie zakonczenia zawieraja
konkluzje  prowadzonych  rozwazan w  postaci  samokrytyki. = Roéwniez,
na uwierzytelnienie prawdziwo$ci prezentowanej tre$ci, autor zamieszcza swoje imi¢

1 nazwisko. Przyktady ponize;j:

Mysle, ze jestem osobg milg i chce dobrze, cho¢ nie zawsze mi to wychodzi.

Uwazam, ze jestem osobq, na ktorej mozna polegal, zaufal, porozmawia¢ na rozne
tematy i mysle, ze wiele 0sob tez tak sqdzi.

Mysle, ze szybko nawiqzuje kontakty z ludzmi, uktadam sobie dobre zZycie - Antoni Kruk.

Podpis autora jest zakonczeniem nietypowym dla tej formy wypowiedzi,
natomiast zawsze  wystgpuje w schemacie tekstowym formularza urz¢dowego
jako wyrazisty delimitator konca tekstu urzedowego (Bartminski, Niebrzegowska-

Bartminska 2009: 118).

Inne  zamknigcie tekstu przywodzi na mys$l skojarzenie ekspansywnej
autoprezentacji, w ktorej autor postanowil dopowiedzie¢ informacj¢, bez ktorej,
jego zdaniem, opis bylby niekompletny. Podobne intencje nadawcy autoopisu obrazuja

przyktady prezentowane ponizej:

Uwielbiam tez chodzi¢ na skatepark.

Bardzo dobrze jezdze na nartach, uwielbiam to.

Powyzsze zakonczenia moga by¢ ,tematem dotaczonym” - , przeformutowaniem

(rozwijajacym 1 podsumowujgcym), zmienionym, uscislonym, przylaczonym”,
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ktore jest logiczno-semantycznie spdjne z tematem glownym (Krauz 2001: 386),
opartym na stosunku tozsamos$ci lub inkluzji. Wprowadzenie tej dodatkowej tresci

w postaci delimitatora, moze mie¢ na celu ,,uwypuklenie tego, co najwazniejsze”

(Krauz 2001: 386).

5.4.3 Formuly finalne w opisach krajobrazu

W kolejnej czes¢ analizy zaprezentuje najbardziej typowe formuty delimitacyjne
konca opiséw krajobrazu (opiséw przestrzeni), zrealizowanych przez uczniow szkoty
podstawowej 1 ucznidow gimnazjum. Omowienie przeprowadze¢ w kontekscie pojecia
opis stanu, co Teun Adrianus van Dijk tlumaczy jako ,,zbior zdan czy sadow
logicznych, ktore sg prawdziwe w jakim$ okreslonym $wiecie mozliwym w okreslonym
punkcie czasu” (Dijk 1985: 150), bowiem dokonane opisy miejsc sg ,,fragmentami
Swiatow”, tak jak opis stanu to ,,czgsciowy, niepelny opis pewnego §wiata mozliwego”
(Dijk 1985: 150). Uczniowie — autorzy wypracowan przedstawiajg wybrane Swiaty
w roznych porach roku, najczesciej jest to jesienny krajobraz realnego miejsca, ktore
postrzegaja wszystkimi zmystami, np.: widaé krajobraz, spojrze¢ w niebo, zauwazyé
biato-szare chmury, obserwowac pory roku, dotykaé chropowatych pni, czu¢ zapach

Jjesieni, sad pachnie, stycha¢ szum lisci, posmakowac pysznych orzechow.

Badani uczniowie dosy¢ czgsto akcentuja wlasne odczucia w zakonczeniach
opisow, np.: moja ulubiona, podoba mi sie, ciesze sig, zaznaczajac swoja obecno$¢
juz w formutach poczatkowych (o tym byla mowa we wczes$niejszej analizie sygnatow
inicjalnych, np.: siedze na gorce, chodze po lesie, jade na rowerze, zbieralem grzyby,

towilem ryby, spotkatem sarng).

O ramie wyznaczonej przez tres¢ pisze Philippe Hamon: , Tematyka
wprowadzajagca opis logicznie determinuje zbiér motywow
zamykajacych tensam opis” (Hamon 1983: 206). W zakonczeniach zawarte

sa nastepstwa sygnatow otwarcia®l, co obrazuje ponizsza prezentacja:

61Podobnie jak wzorce scharakteryzowane przez Marie Krauz, liczne sygnaty konca opisow krajobrazu
badanych ucznidéw sg zdeterminowane przez znaki otwierajgce opis. Por.: Krauz 1997.
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Poczatek — Koniec:

Jestem na plazy. — Na pewno zostane tu na dtuzej.
Zobaczytam plaze. — Ten krajobraz mnie zachwycil.

Stoje przy schronisku. — Bardzo mi sie tu podoba.

Siedze w tawce i spoglgdam w okno. — Bardzo pigkny ten widok za oknem.
Spoglgdam na plaze. - Nigdy nie zapomne tego picknego widoku.

Przedstawione powyzej zakonczenia sg typowymi formutami finalizujagcymi
opis, wystepuja w postaci wnioskdw z przeprowadzonych wczesniej rozwazan.
Struktura semantyczna i syntaktyczna wypowiedzenia podsumowujacego jest zdaniem
pojedynczym, zawierajacym rzeczownik ogolny: Kkrajobraz, widok oraz zaimki:

ten, tu, tego, ktore anaforycznie tacza koncowe zdanie z opisem (Hamon 1983: 186).

Czasami zdanie finalne jest dluzsze i zawiera refleksje nadawcy (Hamon
1983: 187). Uczen otwarcie wyraza swoj zachwyt, ujawnia takze pragnienie ponownego

pobytu w tym samym miejscu, np.:

Ten krajobraz bardzo mnie zachwycit i marze o tym, aby znalezé sie tam jeszcze jeden

raz.

Zdarza si¢, ze podsumowanie opisu jest zakonczone wyeksponowaniem
najwazniejszej cechy lub uogolnieniem, ktore jest zarazem oceng skupiong na samym
koncu tekstu, np.: Uwielbiam to drzewo! Takie spostrzezenia sa typowe na przyktad

dla tekstow reklamowych.

Niekiedy delimitatory kofica opisu s3 mocno zwigzane z poczatkami,
a wtedy zakonczenie jest semantycznym i syntaktycznym ciggiem dalszym pierwszego

wypowiedzenia. Oto wybrany przyktad takiego zabiegu kompozycyjnego:
poczatek: Nocg uwielbiam wpatrywac sie w gwiazdziste niebo, gdy jasno swieci ksiezyc.

koniec: 4 cisza ogarnia cate osiedle.
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W zgromadzonym materiale znajduja si¢ i takie teksty opisu krajobrazu, ktérych
autorzy najwyrazniej nie dokonczyli, urwali opisywanie, w zaden sposob

nie sygnalizujac rozwiazania kontaktu z czytelnikiem®?, np.:
Obok domku jest zamrozone jezioro.

Jakkolwiek brakuje w tym zakonczeniu mechanizmu wyraznie uspdjniajacego opis,
by¢ moze nalezy to wytlumaczy¢ indywidualnym sposobem postrzegania,
gdyz, jak sadzi Seweryna Wystouch ,,punkt widzenia obserwatora to nie tylko miejsce

W przestrzeni, to takze sposob percepcji $wiata” (Wystouch 1991: 25).

Formuty finalne opisow krajobrazu sg w przewazajacej wigkszosci wyrazistymi
sygnatami  delimitacyjnymi, stanowiag odzwierciedlenie = wilasnych  odczué
oraz wnioskéw 1 refleksji z przeprowadzonych rozwazan. Czasami zakofczenie
przedstawia nacechowang emocjonalnie ostateczng ocen¢ Opisywanej przestrzeni,

co pozwala wnioskowac o osobistym zaangazowaniu oséb piszacych wypracowanie.

5.4.4 Formuly finalne w opisach przezy¢

W ostatnim etapie analizy formut koncowych zajme¢ si¢ omodwieniem
zgromadzonych przykltadow opisow przezy¢ wewnetrznych. Gtownym celem
obserwacji jest rozeznanie, w jakim stopniu autorzy-uczniowie najstarszych klas szkoty
podstawowej i uczniowie ostatniego rocznika gimnazjum, wykorzystali
do ,zwienczenia dziela” nabyte w szkolnej praktyce do$wiadczenie tekstotworcze

oraz wiedze teoretyczna.

Z analizy testow wida¢, ze wszyscy uczniowie w ostatnich zdaniach opiséw
przezy¢ zawarli sygnaty zakonczenia wypowiedzi i rozwigzali kontakt z czytelnikiem.
Nasuwa si¢ wniosek, ze w skonstruowanych wypracowaniach mamy do czynienia
z opisami posiadajacymi rame uspdjniajaca, ktora sygnalizuje poczatek opisu i jego

koniec. Zakonczenia badanych tekstow wskazuja na obecno$é ramy uspojniajacej®,

82Autorki podrecznika do ksztatcenia literackiego i kulturalnego dla klasy 4 zamieszczaja wskazowki
dla ucznidéw tworzacych opis i doradzaja, aby zakonczenie opisu krajobrazu bylo odpowiedzia na pytanie:
,.czy podobato ci sie to miejsce” (Horwath, Zeglen 2018: 237).

83Seweryna Wyslouch, biorac pod uwage pozycje wyliczenia i sposoby strukturalizacji elementow,
omawia pig¢ typow opisu: 1) opis ,,anarchiczny”, oparty na nieposkromionym wyliczeniu; 2) opis z rama
uspdjniajaca;3) opis z dominantg semantyczng, dodatkowo scalajaca elementy; 4) opis kinetyczny; 5) opis
deformujacy przestrzen (Wystouch 1991: 15).
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ktora polega na powtorzeniu tej samej formuly jezykowej na poczatku i na koncu.
Wstep zawiera wprowadzenie tematu opisu, a zakonczenie ,ma charakter
podsumowania, uogoélnienia czy wniosku” (Wystouch 1991: 19). Sa to najliczniejsze

rozwigzania zamknigcia omawianych tekstow, co ilustruje wybranymi przyktadami:
temat: film ,, Twoj Vincent”’; zakonczenie: Odczucia z nim zwigzane byly niesamowite.

temat: mecz pitkarski; zakonczenie: Wynik zawsze mozna poprawic ciezkq pracg

| treningami.

temat: turniej pitki recznej; zakonczenie: Nauczylismy sig, Ze nie wolno lekcewazyc

przeciwnika.

Konstrukcja niektoérych formut finalnych jest niejednokrotnie efektem gradacji
elementow (Wystouch 1991: 19): od przedstawienia stanu o stabszym znaczeniowo
nasyceniu w pierwszym zdaniu, do stanu o silnym nasyceniu znaczeniowym

lub uczuciowym w zdaniu koncowym, co ilustruje przyktad:

pierwsze zdanie: Swojg przygode z siatkowkq rozpoczgtem w czwartej klasie.

ostatnie zdanie: Na szczescie byl to dobry wybor, poniewaz dzis odnosze sukcesy
w Polsce i na arenie miedzynarodowe;j.

Duza grupa uczniow konczy opis delimitatorem wzmacniajacym ,,zywiot
liryczno$ci” (Jakowska 1993: 104). Reprezentacyjne przyktady odzwierciedlaja intencje
komunikacyjne 1 osobowos¢ samych nadawcow, ktorzy zamykaja opisy przezy¢
z zamiarem podkreslenia wtasnej uczuciowosci. By¢ moze, stosujac patetyczne srodki
ekspresji, staraja si¢ wykaza¢ czytelnikowi — nauczycielowi swoje umiejetnosci
w zakresie tworzenia tekstu. Oto wybrane przyktady:

Do konca lekcji dzigkowatem niebiosom za okazang litos¢ przyrzekajgc w duchu,
ze bede czesciej sprawdzatl terminarz.

Czutam sie, jakbym umarta razem z nim, cala rados¢ ze mnie wyparowalta, a moja
dusza zostata skazana na smutek.

Zakonczenie, ktore zachgca do ponownego spojrzenia na utwor, jest w wielu
opisach puentg o charakterze pouczajacym, refleksyjnym. Do zakonczenia-puenty

Jolanta Mackiewicz proponuje wykorzysta¢, w zaleznos$ci od typu tekstu, na przyktad
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cytat ,,erudycyjny”, skrzydlate stowa, wypowiedzi specjalistow, wypowiedzi ekspertow,

czy wypowiedzi $wiadkéw zdarzenia (Mackiewicz 2010: 39).

Warto$¢ sentencji podkreslaja rowniez Anna Werpachowska i Maria Renata
Mayenowa, przedstawiajac ja jednakze w roli delimitatora poczatku (Werpachowska,
Mayenowa 1986). W badanych tekstach w pozycji finalowej pojawiaja si¢ konkluzje,
w ktorych nadawcy podkreslaja wage pozytywnych wartosci witalnych®, np.:

Jednak warto zyc.
Zrozumiatam, Ze w Zyciu nie wszystko idzie po naszej mysli.
Marzenia sie nie spetniajg, marzenia sie spetnia.

Innymi formutami konczacymi opisy sa krotkie zdania, wyraznie rdznigce
si¢ budowa od stosowanych wczesniej w tekstach zdan rozbudowanych, nasyconych
epitetami i porownaniami. Sposob delimitacji tekstu opisu na skutek zmiany struktury

syntaktycznej zakonczenia znajdujemy rowniez w omodwieniach Marii Krauz

(1997: 188). Warto przyjrze¢ si¢ wybranym przyktadom z badanych wypracowan:

Zesztam z boiska.
I wygratem.
Wiem fto...
Wygrajq za rok.

Funkcje delimitatora kofica uczniowskich opisow spetnia niekiedy metafora. O roli
metafor wewnatrz tekstu opisu wspomina Jolanta Mackiewicz, mowiac o ,,przyblizaniu
nastroju” (Mackiewicz 2010: 174) dzigki zastosowaniu tych $rodkow jezykowych
W opisywaniu. Zjawisko wystgpuje rowniez w opisach przygotowanych przez uczniow
— uzycie metafory uspokaja czytelnika, daje poczucie pozytywnego rozwigzania
problemu, np.:

Spadt mi kamien z serca.

Jerzy Swiatek pisze, ze metafora jest ,,forma niezbedna i niezastapiona” (Swiatek
1988: 4) w wypowiedziach potocznych. Godne uwagi sa na przyktad rozwazania
0 metaforyce Labiryntu nad morzem Zbigniewa Herberta, w ktorych Karolina

Krzyszton na podsumowanie stwierdza, iz metafory wynikajg ,,nie tylko ze stworzenia

6 W centrum kategorii warto$ci witalnych Jadwiga Puzynina stawia Zycie i zdrowie.
Zob.: Puzynina 1992.
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nowych i niekonwencjonalnych potaczen wyrazow przez autora, ale rowniez
z zakorzenionych w naszym je¢zyku i kulturze stereotypow, sposobu warto$ciowania,
obecnosci niektorych zwrotow w jezyku potocznym, codziennym” (Krzyszton
2013: 121).

Posta¢ delimitatora konca, w swej ekspresywnej i refleksyjnej funkcji (Katkowska
1982: 73), przybiera takze form¢ pojedynczego pytania retorycznego, np.:
(...)Dlaczego?

W prowadzonych analizach na temat jezykowych wyktadnikow konca opisu Maria
Krauz zwraca uwage, ze ,wlasnie refleksja jest logicznym zakonczeniem
uporzadkowanego fragmentu tekstu. W opisie wystgpuje czesto w postaci pytan
retorycznych, nie majacych juz we wspolczesnym jezyku specjalnych wykladnikow
formalnych” (Krauz 1997: 188).

Na koniec rozwazan o koncowych formutach opisow przezy¢ dodam,
ze w zgromadzonym materiale jest 14 tekstow, ktorych zakonczenia sg stworzone

schematycznie, szablonowo. Sa to wyodrebnione akapitem uogolnienia, typu:

Byl to moj najgorszy dzien.
Byt to najszczesliwszy dzien w moim zyciu.
Nigdy nie zapomne tego dnia.

Ten dzien na diugo pozostanie w mojej pamieci.

Omowione przyktady sposobow 1 ksztattow zakonczen opisow wykazujg czesta
obecno$¢ metatekstu, co sprowadza si¢ do podsumowania, iz formuly konca tworza
roOwniez ramg¢, wnoszac informacje metatekstowe 1 zamykajac tekst wlasciwej
opowiesci (Mayenowa 1978: 283). Znaczna wigkszo$¢ opisow jest zakonczona
wyrazistymi sygnatami delimitacyjnymi. Tre$¢ nielicznych zdan koncowych moze
$wiadczy¢ o nieprzemyslanej strategii tworzenia wypowiedzi pisemnej, poniewaz
informacje w nich zawarte nie powinny stanowi¢ zakonczenia opisu.

Mozna stwierdzi¢, ze autorzy opisOw przezy¢ wewnetrznych — pamigtaja
o stosowaniu regut spojnosci 1 organizacji tekstu. Nalezy podkresli¢, iz jakos¢
formutowanych zakonczen nie zawsze $wiadczy o pomystowosci i elokwencji
leksykalnej opisujacych. Delimitacje nacechowane sa schematyzmem, lecz sam fakt
umieszczenia ich w tekstach opiséw, dowodzi posiadanej przez ucznidow wiedzy

na temat stosowania takich technik. Problem schematyczne;j realizacji wzorca podkresla
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Magdalena Trysinska, ktéra po przeprowadzeniu analizy rozprawek pisanych przez
uczniow pierwszych klas liceum i technikum zauwaza, iz uczniowie nie maja
problemoéw z realizacja wzorca gatunkowego, pisza poprawne prace na zadany temat.
Jednakze sg to realizacje schematyczne i tylko nieliczni piszacy starajg si¢ wzor

modyfikowac i urozmaicac sztywng forme rozprawki (por. Trysinska 2019).
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Rozdzial VI
Aspekt kompozycyjny i stylistyczny wlasciwej czesci opisu

W tej czedci rozprawy znajduja si¢ rozwazania i wstepne podsumowanie
poziomu umiejetnosci uczniow w zakresie kompozycji oraz spdjnosci semantycznej
wilasciwej czesci tekstow opisowych. Pojecie czesci wlasciwej rozumiem jako: catosé
tekstu opisu 1 sposob jego segmentacji, czyli model strukturalny opisu. Uwaga skupiona

jest na mechanizmach rozplanowania tekstu bez akcentowania ramy opisu.

6.1 Model strukturalny opisu

Analize strukturalno-semantyczng tekstow opiséw stworzonych przez uczniow
prowadze w trzech odstonach, ze wzgledu na odrgbno$¢ tematu i wzorca: opis postaci
rzeczywistej, opis krajobrazu/miejsca, opis przezy¢ wewnetrznych. Pokazuje,
na reprezentacyjnych przyktadach, w jaki sposob opisy, stanowigce odrebne calosci,
funkcjonuja we wlasnych granicach i1 zapewniaja sobie spdjno$¢ semantyczng
(por.: Hamon 1983: 3).

Czy mozna uczniowskie opisy okresli¢ mianem tekstow spojnych? Uzyskanie
odpowiedzi na to pytanie pozwoli najpeilniej okresli¢ 1 oceni¢ poziom dziatan
tekstotworczych uczniow szkoty podstawowej i gimnazjum w zakresie opisu.

W procesie badania aspektu kompozycyjnego uczniowskich wypracowan
nie sposob poming¢ opinii metodykow nauczania jezyka polskiego, ktorzy utrzymuja,
iz opis zazwyczaj wymaga kompozycji co najmniej trojdzielnej, na ktora sktadaja sig:
wstep, rozwinigcie i zakonczenie, ponadto dopuszcza oceng i rozne ujecia tematu, moze

zatem przyjmowac¢ zroznicowane formy stylistyczne (Kulpa, Pasterniak 1977:
109-112).
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6.1.1 Kompozycja opisu postaci (ze szczegélnym uwzglednieniem

rozwiniecia)

Uczniowie klasy czwartej tworzg teksty krotkie - cztero lub pigciozdaniowe,
zrealizowane schematycznie, prawdopodobnie wedtug zalecen nauczycieli. Podobnie
Maria Nagajowa w Sztuce dobrego pisania i mowienia radzi uczniom tworzgcym opis:
»Pisz krotko! Opis jest nieobszerng, kilkuzdaniowa wypowiedzia, bez wstepu
1 zakonczenia. Ma charakter rzeczowy, bo przedstawia wyglad konkretnej osoby
lub przedmiotu i1 wymienia prawdziwe przezycia zwigzane z dang chwilg”
(Nagajowa 2003: 89). Przyktady tekstow opisow® autorstwa uczniow klasy czwartej:

Stas Sojka jest uczniem, znamy si¢ ze szkoly. Ma dziewig¢ lat, jest wysoki, ma
zgrabng sylwetke, wilosy koloru jasnobrqzowego. Ubiera si¢ w kolorowe bluzki, chodzi
w dzinsach. Bardzo go lubie i bede go lubit.

Moja przyjaciotka Kasia ma dziesie¢ lat. Jest uczennicq klasy IV a. Jest wysoka,
szczupta i ma wlosy koloru brgzowego. Uwage przycigga jej ubior i zachowanie.
Bardzo lubie spedza¢ z nig czas, bo ma podobne zainteresowania jak ja. Dlatego Kasia
jest niezwykiq dziewczynkg.

Opisy postaci rzeczywistej, stworzone przez uczniow klasy pigtej 1 szostej,
zbudowane sg w trojdzielnej konwencji: zawieraja dwuzdaniowy lub trzyzdaniowy
wstep, rozbudowane rozwinigcie tematu - Srednio osiem zdan oraz zakonczenie —
zwykle jedno lub dwa zdania podsumowujgce. Organizacja tresci w opisie postaci,
bedaca najczestsza realizacja w grupie uczniow klasy piatej 1 klasy szostej jest

przedstawiona za pomocg schematu 1.

% Dla pelnego zobrazowania zjawiska, podaje przyktady tekstow w catosci.
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Schemat 1.

AKAPIT 1.

Wprowadzenie

Opisywanie
AKAPIT 2. AKAPIT 3.
Wyglad zewnetrzny Cechy wewnetrzne
AKAPIT 4.

Waloryzowanie

Podsumowanie

Ponizej przedstawiam przyktady catych tekstéw opiséw, pomimo ze poczatki
i zakonczenia s3 omawiane we wczesniejszych podrozdziatach. Jednakze z uwagi
na pelny obraz omawianego zjawiska dlugosci przygotowanych tekstow, przytoczenie
jedynie $rodkowych fragmentow byloby niekompletne w konteks$cie prowadzonej

analizy. Oto przyktad opisu postaci, skomponowanego przez uczennice z klasy szostej:

[WSTEP]

Mojq najlepszq przyjaciotkq jest Agnieszka. Ma 14 lat i chodzi do szostej klasy.
[ROZWINIECIE]

Jest szczupta i zgrabna. Ma okrgglq twarz. Jej atutem sq czarne, Sredniej
dtugosci, proste wlosy. Ma piekne ciemnoniebieskie oczy. Wyrdzniajq jqg ciemne, geste,
dtugie rzesy i ciemne brwi. Agnieszka ma maly nos i peine blade usta. Cechuje jg
swobodny, luzny ubior. Porusza si¢ z gracjq i wdzigkiem.

Jest mita, sympatyczna, otwarta na poznawanie nowych przyjaciol, czasami
zwariowana i nieprzewidywalna. Bardzo jq za to lubie.

[ZAKONCZENIE]
Uwazam, ze Agnieszka jest Swietng przyjaciotkq. Bardzo jg lubie.

Czym kierujg si¢ autorzy wypracowan podczas organizacji treSci tekstow
opisow? Nalezy przypuszczac, iz w wigkszosci przypadkoéw, uczniowie klasy piatej
1 szostej traktujg akapity ,,nadzwyczaj praktycznie — jako rozwinigcie kolejnego punktu

planu kompozycyjnego wypracowania” (Bartosiewicz 2002: 132). Akapitow jest
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najczesciej trzy, rzadziej cztery, co moze $wiadczyé o przestrzeganiu zasady
trojdzielnosci tekstu: wstep — przedstawienie postaci; rozwinigcie — opis wygladu
zewngtrznego i cech charakteru; zakonczenie — ocena ogolna, podsumowanie. Kwestia
wydzielania akapitow w teks$cie wielozdaniowym jest wcigz przedmiotem analiz wielu
badaczy®, jednakze wspélnym mianownikiem pozostaje opinia, ze prawidlowa
architektonika tekstu wymaga jego podziatu na czgsci.

Opisy postaci uczniéw gimnazjum zrealizowane zostaty przez wyliczenie czeSci
sktadowych opisywanego obiektu, wedlug ,modelu opisu opartego na relacji
czastkowosci” (Witosz 1997: 98), ktorego porzadek ,realizujg przede wszystkim opisy
wygladu zewngtrznego postaci oraz opisy artefaktow” (Witosz 1997: 98). Tematy
kolejnych akapitéw sa ,,czgscia czego$” — w naszych opisach sg cze$ciami opisu tej
samej postaci, przy czym wewnatrz kazdego akapitu realizuje si¢ zwigzek ,bycia
sktadnikiem (cztonkiem) grupy przedmiotow, sytuacji” (Witosz 1977: 99), co w opisach
uczniowskich dotyczy dwoch grup: cech wygladu zewnetrznego i cech wewnetrznych
postaci. Ponizej jest zamieszczony reprezentacyjny fragment wilasciwej czesci opisu
postaci - tekstu zrealizowanego przez uczennice klasy gimnazjalnej. Pominigto akapit
poczatkowy (...) i koncowy (...):

(...)

Weronika jest sredniego wzrostu i szczuplej budowy. Ma krotkie, brgzowe,
falowane wlosy, a koncowki wlosow rozjasnione. Jej oczy sq brgzowe. Ma prosty
i zgrabny nos, a jej usta sq petne. Jest ciemnej karnacji. Charakteryzuje si¢ pigknym
usmiechem. Zawsze ma zadbane paznokcie.

Moja przyjaciotka jest zabawna, inteligentna, sprytna, dojrzata i pomocna.
Czasami jest spoznialska. Weronika jest bardzo przyjacielska. Lawo nawigzuje nowe
znajomosci. Dobrze zna jezyk angielski. Interesuje sie¢ modg i muzykq. Zawsze moge
na niq liczyc.

Mam nadzieje, ze za kilka lat nadal bedziemy sig¢ przyjaznic.

(...)

Drugi akapit zawiera opis wygladu zewngtrznego osoby, poczawszy
od okreslenia wzrostu 1 typu sylwetki, do szczegdlowego opisu glowy. Ponizej
przedstawione sa jezykowe sposoby realizacji tej czgsci, wybrane z prac uczniow klasy

piatej 1 klasy szostej, wedtug przedstawionego ponizej modelu:

% Por. np.: Marciszewski 1977; Wajszczuk 1982; Bartosiewicz 1997; Duszak 1998.
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1) wzrost: miara — a) okreslenia szczegdtowe®’: 152 centymetry, okolo 160
Centymetrow; b) okreslenia wizualne - ogolne: niski, niewysoki, wysoki, raczej niski;

2) sylwetka: typ figury: zgrabna, smukia, szczupta, puszysta; rodzaj figury: delikatna
postura, wysportowany; wybrane cz¢sci ciata: nogi, ramiona, klatka piersiowa, talia;

3) glowa:

- wlosy: dhugos¢: diugie, krotkie, Sredniej diugosci, do ramion; rodzaj: proste, geste,
lokowane, falowane, krecone, na jeza, potargane, splecione w warkocz, uczesane
w kucyk; kolor: brgzowe, jasnobrgzowe, jasne, ciemne, blond, brunetka, czarne, rude,
Jjasnozotte;

- twarz -ksztalt: okrggta, owalna; cera: jasna, blada, ciemna karnacja; znaki
wyrézniajace: biala blizna, pieprzyki, piegowata;

- policzki — ksztalt: okrqggte;

- nos: wielkos¢: maty; ksztatt: prosty, zgrabny;

- usta: ksztalt: pefne; koloryt: blade, czerwone;

- uSmiech: walor: piekny; ksztalt: szeroki;

- z¢by: ksztalt: proste; kolor: biale; znaki wyrdzniajace: aparat ortodontyczny;

-oczy: kolor: blekitne, ciemnoniebieskie, piwne, brgzowe, zielone, zielono-niebieskie;
wielkos$¢: duze, wielkie; wyraz: marzycielskie;

- brwi: kolor: ciemne; rodzaj: krzaczaste;

- rzesy: kolor: czarne; wielko$¢: diugie, wyraziste.

- uszy: wielkos¢: mate; ksztalt: odstajgce;

Podejscie uczniow do prezentacji wygladu zewnetrznego mozna przedstawi¢ za pomocg

schematu 2.

67 Zdaniem Jolanty Mackiewicz, informacje o rozmiarach obiektu podajemy nie w postaci liczb i
jednostek miary, lecz opisowo, np. poprzez poréwnanie go do innych znanych przedmiotéw (Mackiewicz
2010: 172).
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Schemat 2.

Wyglad zewnetrzny

Wzrost

Informacje o wzroscie podawane sg w postaci liczbowej lub opisywane ogdlnie
za pomoca ogblnych okreslen wizualnych (w postaci przymiotnikoéw), co jest

odzwierciedlone za pomocg schematu 3.

Schemat 3.

sylwetka

gfowa

wzrost

miara

Opis sylwetki polega na okresleniu typu figury oraz jej rodzaju. W niektérych
opisach informacje o sylwetce i1 rodzaju figury nie wystgpuja wprost, natomiast

wynikaja z procesu wymieniania i okre$lania poszczegélnych czgsci ciata, co jest

zilustrowane za pomocg 4. schematu.
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Schemat 4.

sylwetka
typ figury rodzaj figury czedci ciata
. gtowa,
puszysta, smukla, szczupta wysportowana, delikatna, zgrabna
nogi, ramiona, klatka piersiowa, talia

Najbardziej ukonkretnionym w opisie obszarem jest glowa. Gimnazjalisci
uwzgledniaja szczegdly budowy anatomicznej, zwracaja réwniez uwage na znaki
wyrdzniajace osobe (blizny, piegi, pieprzyki, aparat ortodontyczny). Rozbudowany

wzorzec opisu glowy przedstawiam za pomocg schematu 5.

Schemat 5.

oZmia
ksztait
Kok
rodzaj
wiglkost wiglkost keztait

kolor kalor rodraj ksztatt

ksrtatt koloryt e
okredlenie metaforyczne e
walor
rodzaj
wiglkast

walor

kalor =rtat
kzztaft keztaft

kedor
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Procesy postrzegania w opisach wygladu zewngtrznego postaci rzeczywistej
przebiegaja od ogotu: sylwetka, do szczegotu: rzgsy. Najpierw zmyst wzroku ogarnia
catos¢, potem rozrdznia czgsci, z wyrazng dbatoscig o szczegoty. Nadawcy kierujg sig
zarébwno swoimi wyobrazeniami naocznymi, jak i odtworczymi®®, co ilustruja wybrane

fragmenty:

Jest wysoka, szczupla i zgrabna. Jej atutem sq czarne, Sredniej dlugoscCi proste
wlosy. Ma okrgglq twarz i pickne ciemnoniebieskie oczy. Wyrozniajq jg ciemne, geste,
dlugie rzesy i ciemne brwi. Agnieszka ma maty nos i pelne blade usta.(fragment tekstu
ucznia z klasy trzeciej gimnazjum)

Aleksandra jest niska i ma szczuplq budowe ciala. Wiosy w kolorze blond sq zwykle
wyprostowane i utoZone. Twarz ma bardzo delikatng, o jasnej karnacji. Uroku dodajg
jej piegi. Jej oczy sq zielone. Ola ma pigkny usmiech i tadne zeby, dzieki temu, Ze kiedys
nosita aparat ortodontyczny.(fragment tekstu ucznia z klasy trzeciej gimnazjum)

Konrad jest niski i ma delikatng posturg. Nie jest specjalnie umigsniony.
Ma brgzowe krotkie wlosy zawsze ustawione na jeza. Jego twarz jest okrqgla, na niej
delikatny nos i zielone oczy. Uszy male, przylegajgce do gtowy. (fragment tekstu ucznia
z klasy trzeciej gimnazjum)

Kasia jest niska i szczuplej budowy. Jej wlosy sq Sredniej diugosci, lekko
pofalowane, ufarbowane na blond. Ma pocigglq twarz, a na niej piegi. Ma mocno
zarysowanq Zuchwe i wagskie usta. Charakteryzuje jq sliczny usmiech. Na twarzy
znajduje sig prosty, szczuply nos. Jej oczy sq duze i zielone, otoczone dlugimi czarnymi
rzesami. Brwi ma mocno podkreslone, ciemniejsze niz wlosy. (dziewczynka z klasy
trzeciej gimnazjum)

W trzecim akapicie tekstow opisowych uczniowie gimnazjum wyliczaja cechy
wewnetrzne podmiotu, podobnie jak w zamieszczonym ponizej fragmencie (akapit 3.)
tekstu skomponowanego przez ucznia gimnazjum:

(...) Jest osobg wybuchowg, u ktorej tatwo o zmiang humoru. Chetnie pomaga
innym, dlatego tez w polowie roku wstgpita do PCK, by w przysztosci by¢ sanitariuszkq.
Na 0gdt jest bardzo mila, jednak gdy jq ktos zdenerwuje, staje si¢ werbalnie agresywna.
To zabawnie kontrastuje z tym, jak bardzo jest niezdarna. Podziwiam i cenie w Julii to,
ze zawsze potrafi wystuchaé i pomoc.

8 QO takiej tendencji opisywania postaci pisze rowniez Maria Krauz (2002: 77-83).
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Zwykle, w pierwszej kolejnosci, pojawiaja si¢ cechy osobowosci®®, przy czym
mozna dostrzec pewna powtarzalno$§¢ w ich nazywaniu: najpierw podawane s3 cechy
moralne, np.: dobry czlowiek i cechy etyczne’™®, np.: pomocna, kolezenska,
Zaangazowana. Nastgpnie wymieniane sg wyrozniki temperamentu — najczescie]
sg nimi szczegdtowe okreslenia, np.: ma poczucie humoru, mita, sympatyczna; rzadziej
dla okreslenia typu temperamentu stosowane sa terminy naukowe, np.: jest
sangwinikiem. W nast¢pnej kolejnoSci nastepuje wyliczanie wlasnosci umystu
opisywanych 0s6b — niektore jako wuogdlnienia cech intelektualnych, np.:
jest inteligentna, jest mgdra; albo w formie okreslen dla posiadanych talentow, np.:
ma Scisty umyst, jest humanistkq. Po6zniej pojawiaja si¢ wyliczenia umiejetnosci
podmiotu, wsrdd ktorych daje si¢ wydzieli¢ umiejetnosci interpersonalne, np. potrafi
doradzi¢, umie pocieszy¢; a takze umiejetnosci praktyczne, widoczne w codziennym
zyciu, Np.: umie gotowac, przygotowuje pyszne przekqski, potrafi szyc.

Za pomocg schematu 6. odzwierciedlono najliczniej wystepujacy model prezentowania
cech wewnetrznych postaci, polegajacy na wyliczeniu cech osobowosci

oraz umiejetnosci.

Schemat 6.
Cechy wewnetrzne
I
[ |
0sobowos¢ umiejetnosci
charakter temperament umyst .
- cechy moralne - ogolnie, naukowo - szerokie pojecie interpersonalne  praktyczne
- cechy etyczne - szczegdtowe okre$lenia, - uszczegolowienie,
cechy nazwa talentu

89 Agata Zwolinska definiuje osobowo$¢ jako ,,uksztattowany w procesie biologicznego, psychicznego i
spotecznego rozwoju, wzglednie staly kompleks indywidualnych cech, dyspozycji i funkcji psychicznych
czlowieka (zwigzanych m.in. z charakterem posiadanych zdolno$ci, zainteresowan, odczuwalnych
potrzeb, zajmowanych postaw, wyznawanych przekonan i warto$ci, motywow dziatania, typem
temperamentu), okreslajacych i wyrazajacych jego psychiczng tozsamo$¢ oraz sposob odnoszenia si¢ do
otaczajacego $wiata” (Zwolinska 2009: 161).

Jacek Jastal pisze, ze terminy ,,etyka” i ,,moralno$¢” trudno $cisle rozgraniczy¢ (Jastal 2009: 55). Autor
przytacza rowniez opini¢ Marii Ossowskiej, ktora ttumaczy, iz ,,trudno jest utrzymac ostre rozgraniczenie
migdzy terminami moralnosé i etyka, cho¢ zasadniczo pierwsze z nich akcentuje aspekt praktyczny i
konkretny, a drugi — ogélny aspekt teoretyczny. W efekcie pojecie moralno$ci czesto zbliza sie
znaczeniowo do pojecia etyki, a niekiedy nawet bywajg one uzywane zamiennie” (Jastal 2009: 143).
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Ostatnie zdanie akapitu trzeciego jest zwykle podsumowaniem, swego rodzaju
streszczeniem, w ktorym  opisywane obiekty (mamusia, przyjaciotka, chlopak,
dziewczynka) sa waloryzowane: cudowna, najlepsza, dobra, kochana; po czym
nastepuje przejscie do zdania finalowego. W ponizej wybranych przyktadach autorzy
podkreslaja uczucie mitoéci’t, przyjazni, kolezefistwa:

Cze$¢ podsumowujaca: Mamusia jest po prostu cudowna. (Zakoriczenie)'
Jest mojq najlepszq przyjaciotkq.(...)

Bardzo jq kocham.(...)

To najlepszy chtopak w klasie. (...)

Patrycja jest bardzo dobrq dziewczynkg. (...)

Podsumowujac ten etap analizy tekstow opisowych daje si¢ zauwazy¢, iz opisy
postaci stworzone przez uczniéw Klasy IV sg krotkie, jednoakapitowe”. Na poziomie
klasy piatej 1 szostej teksty sa zbudowane najczesciej z trzech akapitéw. Niektorzy
szostoklasisci (20 procent badanych) stosuja podzial tekstu na cztery akapity, podobnie
jak gimnazjalisci (90 procent uczniéw), ktorzy rowniez komponuja opisy ztozone
zwykle z czterech fragmentdw, a pozostali uczniowie gimnazjum (10 procent)
wydzielaja akapitow pie¢ (rozcztonkowuja umiejetnosci interpersonalne i umiejetnosci
praktyczne na dwa wcigcia). Istnieje dostrzegalna prawidtowo$¢, iz pomimo stosowania
tego samego wzorca kompozycyjnego, wraz z wiekiem uczniowie tworza teksty
dluzsze, obszerniejsze. Nalezy wnioskowaé, ze wraz z poziomem nauczania wzrasta
swiadomos¢ tekstotworcza uczniow.

Analiza otrzymanych prac sklania ponadto do zaakcentowania jeszcze jednej
istotnej kwestii dotyczacej realizacji opisu postaci: wyraznej roéznicy w obrebie
struktury tekstow pochodzacych od uczniow szkot wiejskich i ucznidw szkoty

miejskiej. Wypowiedzi ucznidow ze szkoly warszawskiej (6 procent realizacji)

"l Kazimierz Ozdg wyprowadza liczne wspolczesne znaczenia pojecia mifosci; sytuuje milos¢ jako
postawe wzgledem osoby badz wspolnoty, grupy. Uczony sadzi, iz wlasnie to znaczenie ma zasigg
najszerszy — w zyciu najczesciej spotykamy sie z takg mitoscig (Ozog 2010).

2 Po czesei podsumowujacej nastepuje zakoniczenie (...) - (np.: Jest najwazniejszq osobg w moim zyciu;
Lubie z nig spedzaé czas.) — jedno lub dwa zdania koncowe. Zakoniczenia opisow byly przedmiotem
analizy we wczesniejszych podrozdziatach.

8 Przychodzi na mysl, moze zbyt daleko idaca, analogia do niektoérych opisow literackich, wplecionych
w teksty prozy Bolestawa Prusa, ,ktory nad wyraz oszczednie szkicowat wizerunek swych bohaterow”
(Witosz 1997: 86), o czym $wiadczy fakt, iz pisarz ,,zwraca w ich inicjalnych portretach uwage
na elementy ubioru, ogdlny rys sylwetki i elementy twarzy” (Witosz 1997: 86).
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sa obszerniejsze, ztozone z siedmiu akapitow, z czego do czegsci wlasciwej przynalezy

ich pig¢. Wszystkie wyrdzniajace si¢ teksty sa autoopisami.

6.1.2 Kompozycja autoopisu

Wiasciwe czgsci autoopisow s3 komponowane zwykle z pieciu akapitow.
Uczniowie prezentuja walory wilasnego wygladu zewnetrznego, przedstawiajg pasje
1 zainteresowania, eksponuja mocne strony charakteru, komentuja rowniez stabe punkty
osobowosci. Mozna przypuszczaé, ze duzy wplyw na tak rozbudowang forme
ma intencja nadawcy: jak najlepsza, szczegotowa i wyczerpujgca prezentacja samego
siebie’. llustracja modelu stworzonych autoopisow jest schemat 7., za pomoca ktorego,
dla pehiejszego zobrazowania zjawiska, wszystkie czesci tekstu opisu samego siebie:
poczatek (1 akapit — akt prezentacji); cz¢$¢ wilasciwa (5 kolejnych akapitow - cechy
zewnetrzne, upodobania, cechy charakteru, relacje z otoczeniem, oczekiwania);

zakonczenie (1 akapit — autorefleksja).

Schemat 7.

Autoopis

Akt prezentacji CEEhY ZEW"QWZHE Upodobnienia C=|:hy charakteru Relacjez o Oczeki i Autorefleksja

wlosy \ / \ / Myéle, ze

imig oczy ubidr .
estem...

/ \ wady zlety  guiednicy rodzina marzenia )

Sadze, e
stabodci zastuguje...
wiek plany

pasje zainteresowania

Uwazam, e

zamieszkanie jestem osaba...

staby punkt mocny punkt

™ Nasuwa si¢ w tym miejscu konkluzja Philippe Hamona, ktory zauwaza, ze ,,Dtugo$¢ opisu i moment
jego zakonczenia nie zalezg wiec od stopnia skomplikowania rzeczywisto$ci; oznaczajg jedynie
wyczerpanie sie stownictwa autora (...)” (Hamon 1983: 206).
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Najczgsciej wydzielane sa w Srodkowych akapitach nast¢pujace sktadniki:
1) charakterystyczne cechy wygladu zewnetrznego (kolor wlosoéw, kolor oczu): jestem
blondynkq, jestem brunetem, mam niebieskie oczy i detale ubioru: najczesciej ubieram
siew ...;
2) szczegblne upodobania: bardzo lubie..., mojq pasjq jest...;
3) zalety/wady: pomagam stabszym, spozniam sig; stabosci: czesto placze;
4) relacje z réwiesnikami i rodzing: bardzo dobrze dogaduje sie z rowiesnikami,
z rodzing mam dobre stosunki;
5) marzenia i plany na przyszio$¢: zjechac¢ na nartach z gory Mont Blanc, zostac

grafikiem, utworzy¢ wlasng klinike,

Opis samego siebie przypomina schemat omawiany przez Bozene Witosz:
wymienienie nazwy wiasnej, wyliczenie™ czesci sktadowych, okreslenie relacji miedzy
nimi, wymienienie i waloryzacj¢ wlasciwosci obiektu i jego czesci (Witosz 1996: 25).
Fragment $rodka autoopisu uczennicy klasy piatej jest dobrg ilustracja omawianego

zjawiska:

(...)

Jestem blondynkq o niebieskich oczach. Lubie nosi¢ luzne rzeczy, czasem
zaktadam rowniez sukienke lub spodnice (tylko na uroczystosci). Mam swoje ulubione
kolory: niebieski oraz biaty. Uwielbiam te barwy!

Jednym z moich zainteresowan jest taniec. Potrafi¢ i chce pracowac ciezko,
by tanczy¢ coraz lepiej.

Jedng z moich cech charakteru jest odpowiedzialnosc¢, poniewaz jak mama mnie
prosi, bym przypilnowata braci pod jej nieobecnosé, robie to. Jestem pomocna i lubig
pomagac, np. mamie w gotowaniu. Kolejng mojg cechq jest odwaga. Nie boje
sig probowac roznych nowych rzeczy, czesto angazuje si¢ w rozmaite przedsiewziecia
szkolne. Jesli chodzi o sprzqtanie, t0 szczerze powiedziawszy, w tej dziedzinie jestem
najzwyklejszym leniem. Mama nazywa mnie krolowq bataganu. Jestem tez gapq, czesto
zapominam o roznych rzeczach, np. o pracy domowej.

Jezeli chodzi o relacje z innymi, to nie mam probleméw. Dobrze dogaduje
sig zarowno z rowiesnikami, jak i z osobami dorostymi. Z rodzing rowniez dogaduje
sig dobrze, chociaz czasami mam mate sprzeczki z rodzenstwem.

W przysztosci chciatabym zostaé chirurgiem plastycznym i utworzy¢é wilasng
klinike poprawiania wyglgdu.

(...)

> W sytuacji wyliczania nagromadzone sg nie tylko czeéci i ich wladciwodei, ale takze spojniki
(i, oraz, takze, roéwniez), ktore omawia Jadwiga Wajszczuk, wiaczajac je do klasy operatorow
metatekstowych (Wajszczuk 1982).
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W omoéwionych powyzej tekstach opisu postaci rzeczywistej wytaniajg si¢ dwie
grupy opisOw: opis dowolnie wybranej postaci z kregu rodziny, znajomych, przyjaciot
oraz prezentacja samego siebie — autoopis.

Juz na tym etapie rozwazan o umiejetnosciach tekstotwdrczych ucznidéw, mozna
dostrzec rdznice w sposobie realizacji tej odmiany opisu przez ucznidow szkét gminnych
1 szkoly warszawskiej, zawierajagce si¢ zarowno w sposobie realizacji aspektu
pragmatycznego, jak tez w podejsciu do kompozycji tekstu.

Mowienie o przedmiocie opisu moze polegaé, jak sadzi Philippe Hamon,
na wyliczeniu i omowieniu szczegotow (Hamon 1983: 201), dlatego w opisach postaci
uczniowie klasy piatej 1 klasy szdstej wyliczaja detale wygladu, niuanse urody, znaki
szczegolne. Wyszczegdlniane sg rowniez elementy zdobigce i1 akcesoria, ktore posiadaja
opisywane postaci, np.: okulary, aparat ortodontyczny, srebrne kolczyki z diamentem.

W autoopisach omawianie szczegdélow wygladu spetnia drugorzedng role,
sa to zwykle pojedyncze zdania, jakby wtracenia w tekst, nastepuje za to mnogie
wyliczanie cech charakteru i obszerna prezentacja osobowosci.

Bozena Witosz wspomina, ze wyliczanie uznaje si¢ ,,za modelowy wyznacznik
struktury opisu — najprostsza i najmniej restrykcyjng konstrukcje syntaktyczna,
dopuszczajaca mozliwos¢ amplifikacji i inwersji bez naruszania sensu catosci struktury”
(Witosz 1997: 79). Po lekturze tekstow skomponowanych przez uczniéw odnosi
si¢ jednak wrazenie, iz wyliczanie jest naduzywane.

Poczynione obserwacje prowadza do konkluzji, ze wszystkie teksty opisu
postaci zbudowane sg wedlug jednego schematu konstrukcyjnego, jak rowniez wedtug
podobnego zasobu leksykalnego’®. Uczniowie klasy piatej i klasy szostej, w celu
poprawnej realizacji zadania, dzielg tekst na segmenty, po czym kazda z czgSci
rozpoczyna si¢ wedtug modelu:

- 2 akapit: Jest wysoki(a)/niski(a)/szczuply(a)... Ma dlugie/krotkie ciemne/jasne wiosy...
- 3 akapit: Jest mity(a)... Lubi ...Potrafi...

W zgromadzonych tekstach dominuje konstrukcja sktadniowa z orzeczeniem
stowno-imiennym z czasownikami stanowymi jest i ma. Zauwazalny jest réwniez
w wielu tekstach opisow szostoklasistow (rdwniez w autoopisach) wplyw jezyka

moéwionego na styl wypowiedzi, czego ilustracjg sa nastepujace fragmenty:

® Zjawisko schematyzmu w wypowiedziach uczniowskich, Halina Wisniewska komentuje jako skutek
ztych metod nauczania oraz nasladowanie wzorcow z ksigzek metodycznych, kosztem dazenia
do ,,ulepszania” tekstu, kreacyjnosci oraz przeksztatcen” (Wisniewska 2001: 247).
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Jesli chodzi o jego typ osobowosci, mysle, ze jest sangwinikiem.
Jestem tez gapq, bo czesto zapominam zrobic rozne rzeczy, np. prace domowq.
Dobrze dogaduje sie z rowiesnikami, ale rowniez z osobami obcymi.

Jezeli chodzi o zalety, to nie mam ich zbyt wiele, ale najwazniejsze to: pomagam
stabszym, nie Smieje si¢ z innych.

W opisach uczniéw klasy piatej, klasy szostej i trzeciej gimnazjum, jak réwniez

w autoopisach, daje sie zauwazy¢ nadreprezentacje czasownikow'’: lubi/lubie;

nie lubi/nie lubie; uwielbia/uwielbiam. Zardbwno wtracenia czasownikow mentalnych’®,

jak 1 zastosowane rzeczowniki potoczne (gapa), a takze naduzywane spdjniki

charakterystyczne dla  polszczyzny mowionej, np. ale (zamiast lecz),
79

bo (zamiast poniewaz), sg jezykowymi wyznacznikami oralnosci’™.

Wybrane fragmenty odzwierciedlajag omawiane zjawisko:

(...) Moj tata lubi ubiera¢ sie na sportowo. Lubi tez nosi¢ czapke. Razem lubimy chodzi¢
na spacery do lasu (...).(uczennica klasy piatej)

(...) Martyna lubi chodzi¢ na spacery i grac¢ w siatkowke. Uwielbia skoki narciarskie,
ktorych ja nie lubie oglgdac. Bardzo lubi piec ciasteczka, ktore razem zjadamy podczas
spacerow (...). (uczennica klasy szostej)

(...) Lubie nosi¢ luzne rzeczy, ale czasem nakltadam stroj galowy. Jednym z moich
ulubionych zaje¢ jest taniec. Interesuje sie poezjq, a najbardziej lubi¢ Wistawe
Szymborskq. Bardzo nie lubie matematyki. Uwielbiam pomagac w schronisku, poniewaz
lubie kontakt ze zwierzetami (...).(uczennica Klasy trzeciej gimnazjum)

W wypowiedziach uczniéw szkoly podstawowej oraz ucznidow gimnazjum
wyraznie zaznacza si¢ ,,przenikanie do tekstow interakcyjnosci typowej dla komunikacji
moéwione]”  (Rypel 2015). Brakuje w tekscie ,specyficznej wiezby miedzy
poszczegdlnymi zdaniami” (Rypel 2015). Kolejne zdania sg osobnymi jednostkami
z ,,nacechowanym ekspresyjnie stownictwem oraz gotowymi formutami i zwrotami,

ktore kumulujg wiedze zdroworozsadkowa” (Rypel 2015). Takie podejscie uczniow

" Zauwaza te zjawiska rowniez Mirostaw Grzegorzek podczas prowadzonych obserwacji i analizy
tekstow charakterystyki postaci, tworzonych przez gimnazjalistow. Por.: Grzegorzek 2017.

8 Czasowniki mentalne i czasowniki emocji w opisie semantyczno-syntaktycznym obejmuje przenikliwa
analiza Matgorzata Korytkowska (2017).

79 Ciekawe rozwazania o dominacji zjawisk oralno$ci, wizualno$ci i potoczno$ci w panujacych obecnie
warunkach kulturowych oraz o ich wplywie na piSmienno§¢ miodego pokolenia Polakéow, prowadzi
Agnieszka Rypel. Autorka przedstawia i komentuje wyniki przeprowadzonej analizy pisemnych
wypowiedzi gimnazjalistow (Rypel 2015).
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do procesu tworzenia, ostabia w znacznym stopniu spdjnos¢ tekstu, co z kolei pozwala

wnioskowac o niskim poziomie umiejetnosci tekstotworczych.

6.2 Opis przestrzeni — model rozwiniecia opisu

Opis przestrzeni uczniowie realizuja w dwoch kategoriach: opis krajobrazu
1 opis wnetrza. W kategorii ,,opis krajobrazu/przestrzeni” znajduja si¢ opisy krajobrazu:
wiejskiego, gorskiego, nadmorskiego 1 miejskiego (dane wedlug liczebnosci prac),
za$ w kategorii ,,opis wngtrza” opisywane jest zawsze mieszkanie — pokdj.

Zgromadzony material badawczy dostarcza informacji o mechanizmach
prezentacji wybranego tematu wypracowania, wskazujac zarazem na Sposob
postrzegania rzeczywistosci przez ich autorow.

Przygotowane opisy tworza teksty spdjne, mieszczac si¢ w obrebie definicji
Apresjana, przytaczanej przez Daniela Bartosiewicza, iz ,tekst jest spojny
semantycznie, jesli w znaczeniach wyrazow powigzanych sktadniowo znajdujemy
powtarzajace si¢ komponenty znaczeniowe. Jezeli zadna para wyrazéw powigzanych
syntaktycznie nie spelnia tego warunku, tekst jest semantycznie niespdjny”
(Bartosiewicz 2002: 27).

Ponizej zamieszczam przyktady pokazujace ciagi wyrazow semantycznie
powigzanych w obrebie tematycznym krajobrazéw: wiejskiego, gorskiego,
nadmorskiego, miejskiego®.

Krajobraz wiejski jest konkretnym miejscem (wies, zakgtek), z podaniem nazwy
wilasnej (Nagawczyna, Zawada, Stobierna) oraz ze wskazaniem obszaréw tematycznie
powigzanych:

- zabudowania mieszkalne: domek, posesja, willa;

- zabudowania gospodarcze wewnatrz podworza: garaz, drewutnia, szopa, budynek
gospodarczy;

- przestrzen taki: trawa, kwiaty, krowy, konie, ludzie;

- drzewa: dgb, lipy, buki, swierki;

- droga: zakrety, Sciezki;

- pola — a) uprawy: ziemniaki, zboza, b) elementy przestrzeni: strachy na wréble,

maszyny rolnicze;

8 Uczniowie sami wybierali typ krajobrazu; najczeéciej opisywany jest krajobraz wiejski, na drugim
miejscu — krajobraz gérski; w nastepnej kolejnosci wystepuje krajobraz nadmorski; najrzadziej
prezentowany jest krajobraz miejski.
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- otoczenie rzeki: mostek, szuwary;

- strefa lasu: drzewa, krzewy, grzyby, zwierzeta;

ZYozonos$¢ krajobrazu wiejskiego przedstawiona jest za pomocg schematu 8.

Schemat 8.

krajobraz wiejski

zabudowania

AR
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budynek
drewutnia gospodarczy
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/
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\ drzewostan erzyby
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\
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Sciezki
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wroble

/

ziemniaki

\

zhoza

maszyny rolnicze

Krajobraz gorski jest opisywany z uwzglednieniem konkretnych miejsc,
np.: schronisko w gorach; a takze poprzez wprowadzenie krggdéw tematycznych, takich
jak:

- drzewa: iglaki, cien,

- hala: trawa, owce, domek bacy;

- gOry: szczyty, pasmo, wierzchotki, zbocza, skaty;

Dominujacy sposob prezentacji miejsc 1 kregow tematycznych w opisie krajobrazu

gorskiego jest uwidoczniony za pomocg schematu 9.
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Schemat 9.

krajobraz gérski

schronisko drzewa

cien ‘ ‘ iglaki

hala

trawa
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pasmo

szCzyty

skaty

zhocza

Nadmorski pejzaz jest prezentowany opisem wybrzeza (kamienie, bursztyny,

muszelki), z wyeksponowanym miejscem na plazy (piasek, trawy, trzciny, kraby)

wraz z opisem wodnej fauny i flory (glony, wodorosty, matze).

Typowa koncepcja deskrypcji morskich® jest zobrazowana za pomoca schematu 10.

8 Terminu owego uzywa Magdalena Czachorowska, ktéra w artykule ,, Trzy krajobrazy Zeromskiego”,
obok pejzazu gorskiego i krajobrazu wiejskiego, barwnie przedstawia obecno$¢ ,,deskrypcji morskich” w

twdrczosci pisarza (Czachorowska 2004).
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Schemat 10.

krajobraz nadmorski

wybrzeze woda

plaia

roslinnost zwierzeta

piasek zwierzeta
roglinnost

Obrazy krajobrazu miejskiego obejmuja centrum miasta, jako konkretne
miejsce, wraz z kreggami tematycznymi:
- pojazdy uliczne: samochody, autobusy, tramwaje;
- obiekty: budowle, budynki, kamieniczki;
- przystanek autobusowy: biletomat, latarnia, tawka, kosz;
- skwer: rabatka, krzewy ,fawki, fontanny, rzezby,

Standardowy sposob opisu centrum miasta jest zwizualizowany za pomocg schematu
11.

Schemat 11.

krajobraz miejski
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Opisy sa subiektywne, wszystko w ich treSci zalezy od punktu widzenia
opisujacego, czy, jak proponuje Jolanta Mackiewicz — od ,,opisywacza” (Mackiewicz
2010: 172). Uczniowie prezentuja opisywany s$wiat z trzech pozycji: obserwatora
pasywnego, obserwatora uczestnika, obserwatora komentujgcego.

Pierwsza pozycje zajmuje obserwator pasywny - jest on ukryty, niewidoczny
w tekscie opisu I pokazuje z fotograficzng doktadno$cig miejsce oraz czas: tu i teraz,
np.: jest, znajduje sie, rozcigga sie, rozlega sie, prezentuje sie. \W opisie dominuje
statyczno$¢, a narracja prowadzona jest poprzez staranne wyliczenie mozliwie
wszystkich cech®. Dobrym przyktadem na zilustrowanie omawianego zjawiska jest

wybrany fragment opisu widoku z okna:

Za oknem widac jezioro otoczone topolami i wierzbami. Z lewej i prawej strony
rozciggajq sie kwieciste tgki.

Od razu przy oknie rosnie dziesigé czerwonych berberysow, obok nich stoi
drewniana jasnobrgzowa altanka. Po drugiej stronie jest siatka oddzielajgca ogrodek
od tgk z wielobarwnymi kwiatami. Gitownym elementem widoku jest mate jeziorko,
w ktorym rosnq lilie, a takze plywajq zaby i karpy. Jezioro otaczajq wielkie brzozy.

Druga pozycja opisujacego, mocno subiektywnie nacechowana, zaznacza
si¢ zaangazowaniem obserwatora-uczestnika, jego bezposrednia obecno$cig posrod
opisywanego $wiata, np.: piasek pod moimi nogami, woda u moich nog, poczutam pod
stopami. W takich przypadkach opis splata si¢ z opowiadaniem, gdzie zauwaza
si¢ przekaz z wykorzystaniem cech odbieranych zmystami. Ponizej przedstawiony

fragment jest dobrg ilustracjg zjawiska:

Stoje na plazy. Jest stoneczny, letni dzien. Pod moimi nogami rozposciera
si¢ suchy piasek. Znajduje sie na wysokim klifie, z ktorego widac rozlegig plaze.

Po mojej lewej stronie rosng biato-zZotte kwiaty z czerwonymi Srodkami. Za nimi
wywyzszajq sie jablonie. Ich owoce sq zielonkawe, podobnie jak liscie. Zas po prawej
stronie Widze¢ mate domki oraz réznokolorowe wiezowce. Za moimi plecami,
na horyzoncie, prezentujq sie wysokie gory, ktorych szczyty okrywa snieg.

Na plazy przebywajg osoby, ktore bawig si¢ znalezionymi w bigkitnej wodzie
koralowcami i muszlami. W oddali wida¢ malg wyspe.

8 Jolanta Mackiewicz poréwnuje taki sposéb prowadzenia opisu do inwentaryzacji. Por.: Mackiewicz
2010: 172,
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Informacje o otaczajace] rzeczywistoSci sg percypowane wszystkimi
zmystami®®: wzroku, stuchu, powonienia, dotyku i smaku. Jednakze zdecydowanie
przewaza postrzeganie wzrokowe, nazywanie znajdujacych si¢ w przestrzeni
wzrokowej obiektow, co zaznacza si¢ we wszystkich rodzajach opisow krajobrazu,
np.: orzech, jabtonie, gory, jeziorko, muszelki, koralowce, dym, pastwisko, droga, las,
liscie, niebo,; oraz ich cech, kolorow, ksztalttow: wysokie, gesty, biale, niebieskie,
fioletowe, granatowe, jasny, kolorowe, kreta, owalne.

Stany i1 zjawiska pozostajg takze opisywane jako odbierane przez obserwujacego
uczestnika zmystem shuchu: spiew ptakow, pukanie dzieciota, szum wiatru, ¢wierkanie,
cisza.

Istotna role w przekazie informacji o odczuciach obserwatora spetnia w tekstach
opisu zmyst powonienia: zapach swierkow, zapach jesieni, zapach sadu.

Nadawcy wymieniaja rowniez cechy percypowane zmystem dotyku: chropowaty
pien, szorstka trawa, migkki piasek, oraz okreslaja doznania smakowe: pyszne warzywa,

soczyste jabtka, np.:

(...) Przez otwarte okno wpada zapach sadu. Za murem w ogrodku rosng pyszne
warzywa i soczyste owoce. Pod jablonkq lezq czerwone apetyczne jablka, ktore czekajg,
az je ktos zje (...).

(...) Przy drzewie rosng roznokolorowe kwiaty, ktore dajq mocny zapach. W lewej
czesci sq krzewiny malin, na ktorych juz dojrzewajq stodkie owoce. Dookola unosi
sie zapach spulchnionej ziemi (...).

(...) Od stawu droga prowadzi do Zawady. Nieopodal jest ogrod z ktujqcymi iglakami
I chropowatymi grubymi drzewami (...).

(...) Stycha¢ tam szum lisci i swiergot ptakow. Pomiedzy drzewami powieszony jest
hamak, na ktorym mozna odpoczywac w ciszy. Po prawej stronie sadu rosng apetyczne
truskawki. Lubig z rodzicami zrywac owoce, ktore sq Isnigce, soczyste i smaczne (...).

(...) N tym wzniesieniu widac tez krzaki, na ktorych rosng, stodkie jak cukierki, maliny

(...)

Trzecia pozycja obserwacyjna sprawia, ze powstaja opisy mieszane,
0 zmiennym statusie, w ktorych punkty widzenia si¢ przenikaja. Polaczenie

obu punktéw widzenia powoduje przeplatanie si¢ elementow zmystowosci

8 Na plastycznoé¢ opisow w IV tomie Dziennikéw Zeromskiego zwraca uwage Magdalena
Czachorowska, okreslajgc éw typ tworzenia obrazow ,,wizjg artystyczng petng kolorow, ruchu i dzwigku”
(Czachorowska 2004: 32).
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z komponentami postrzegania oraz z komentarzami. Oto reprezentacyjny przyktad

takiego opisu:

Z okna mojego pokoju rozposciera si¢ typowo wiejski krajobraz. Zmienia
sig on w zaleznosci od por roku. O kazdej porze moge obserwowac niesamowite obrazy.

Najblizej okna mam drzewa i lgke. Jesienig drzewa sq ogotocone z lisci.
Po lewej stronie jest pole. Na prawo znajduje si¢ dom moich sgsiadow.
Nieraz obserwuje sgsiadke, ktora wynosi posciel na taras i sgsiada krzqtajgcego
sig po podworku i ich hatasliwe dzieci bawigce si¢ w chowanego. Dom jest okazaly.
To murowany budynek pomalowany na bezowo, z brgzowym dachem. Moge takze
podziwiaé ich ogrod, w ktorym teraz zieleniq sie iglaki. Obok niego jest alejka,
ktorg tworzq wysokie tuje. Stycha¢ rozne ptasie odglosy. Rozpoznaje wroble, sikorki
i dzigciola. Na koncu alejki jest karmnik, do ktorego kierujq sie po pozywienie ptaki,
chociaz nie ma jeszcze zimy. Oddycham Swiezym i zdrowym powietrzem.
W tle obserwuje blekitne niebo i przescigajgce si¢ po nim szare chmury.

Widok z mojego okna robi niesamowite wrazenie. Wczesnym rankiem moge
oglgdac wschod stonca.

Prezentacja, co wida¢ réwniez w przywotanym powyzej tekscie, przebiega
w zaleznosci od sposobu postrzegania i miejsca znajdowania sie autora-narratora®,
ktory najczesciej pozostaje nieruchomym obserwatorem i wtedy przekazuje informacje
o tym, co znajduje si¢ na wysokos$ci jego wzroku, np.: stoje na balkonie, patrze, przede
mng widac, obserwuje.

W tekstach opisujacych miejsca, zarowno w opisach krajobrazu, jak tez
w opisach przestrzeni domowej, obserwuje si¢ dbalos$¢ o stworzenie ogdlnego wrazenia,
nadawcy podtrzymujg stworzony na poczatku klimat, ktory jest zawsze przyjemny
1 urokliwy. Wykorzystane wyktadniki jezykowe buduja nastréj opisow na kilka
sposoboéw. Po pierwsze: nastrdj tworzony jest poprzez pokazanie stosunku nadawcy
do miejsca, do czynno$ci, dzigki zastosowanym przymiotnikom: najpiekniejszy (widok),
ulubiony (zakqtek), tadny (krajobraz), najlepsza (pora), sliczne (gory), najurokliwsze
(miejsce), cudowne (barwy), bajeczny (widok), przytulny (klimat), niesamowity
(widok),ciekawa(kryjowka). Obrazuje zjawisko kilkoma przyktadami:
(...) Z tego urokliwego miejsca mozna podziwia¢ urokliwy zachod stonca (...).
(...) Na pierwszym planie jest jezioro otoczone pieknym lasem (...).
(...) Naprzeciw domu mam przepiekny ogrod (...).
(...) Moj ulubiony zakqtek jest w lesie. Zrobitem sobie w jednym drzewie ciekawg

kryjowke (...).

8Jolanta Madkiewicz taczy kryterium rozmieszczenia przestrzennego z kryterium Sytuacji postrzegania
(Mackiewicz 2010: 173).
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(...) Jesieniq to miejsce jest jednym z moich ulubionych zakqgtkow (...).

Sposoéb drugi: nastrdj buduje si¢ przez wybor odpowiednich okreslen, jak gdyby
autorowi opisu zalezato na przekazaniu informacji malarzowi, ktéry miatby stworzyc
obraz. Na mysl przychodzi rowniez sytuacja, jakby autor chciat opisaé §wiat osobie
niewidomej i jak najstaranniej dobiera stowa: najbardziej kolorowa pora roku,

malownicze widoki, pfaski wiejski krajobraz, paleta barw.

(...) Na drugim planie widac las, ktory jesieniq przypomina palete cieplych barw,
a zimq jest przykryty bialg peleryng (...).

(...)Jesien jest najbardziej kolorowq porg roku (...).
(...)Liscie debu spadajq wprost do wody, ktora zmienia sie w ptynqcq tecze (...).

Trzeci sposéb budowania nastroju dla opisywanej przestrzeni polega na uzyciu
leksemo6w kontrastujacych — przede wszystkim barwy i odcienie: ciemne (niebo) — biate
(chmury),; bialy (Snieg) - czarne (szczyty); lub na stosowaniu przymiotnikéw

nazywajacych przeciwstawne cechy: pietrowy — parterowy;, maly — duzy, niski —
wysoki; co odzwierciedlajg przedstawione fragmenty:

(...) Po lewej stronie widac pietrowy dom, pomalowany w cieple barwy, a po prawej
stronie od lasku budowany jest maty parterowy domek (...).

(...) Niebo jest ciemne, a chmury biate (...).

(...) Na wprost rosnie duzy tulipanowiec, zas pod modrzewiem jest niewielka rabata.

(...) W oddali ztoto-pomaranczowy kolor zachodzgqcego stonca tgczy sie z ciemniejgcg
ziemiq (...).

(...) Glownym elementem widoku jest male jezioro otoczone wielkimi brzozami,
ktore zasadzit moj pradziadek (...).

(...) Na srodku znajduje sie¢ wysoka stara wierzba, a zaraz obok niej rosnie niewielki
Krzak.Za nimi rozcigga sie rowno przyciety trawnik (...).

Godna uwagi w tekstach wypracowan jest tonacja emocjonalna 1 estetyczna

prezentowanych miejsc i obiektow®®>. Widaé, ze uczniowie dokladaja staran,

8 O stanie emocjonalnym podmiotu percypujacego pisze miedzy innymi Bozena Witosz (1997: 94).
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aby ich opisy byty oryginalne, a wraz z fotograficzng informacyjno$cia pojawia
si¢ waloryzowanie obiektow, jak gdyby postaé¢ posredniczaca w przekazaniu opisu byta
tak ,,pochtoni¢ta”, ,,zafascynowana”, ze zapomina o calym S$wiecie, ogladajac jakis$
widok, i ze na pewien czas zatrzymuje spojrzenie i wylacza si¢ z akcji (Hamon
1983: 199). Ilustracja omawianego zjawiska jest wybrany przyktad:

Siedze w tawce i spoglgdam przez okno, gdzie widze pickne brqzowe drzewa,
ktore jasniejqg w promykach stonca i ciemniejg w cieniu.

Jedno z nich jest bardzo wielkie. Jego pien pokrywa uroczy ciemnozielony mech.
Zostato na nim juz tylko troche czerwonych, pomaranczowych i zottych listkow, ledwo
wiszgcych w tle golych, bezlistnych gatgzek. Obok niego rosng piekne tuje z drobnymi
zielonymi igietkami. Na tujach siedzq wrony i wyskubujg cos sposrod igiel. Jedna z tui
jest zotta i pieknie wtapia si¢ w tlo Sciotki. Po Sciolce pelznie okazaly jasnobrgzowy
Slimak. Tuz za tujami, pomiedzy dwoma duzymi swierkami, znajdujq sie urocze jabtonki
z pomaranczowo-czerwonymi jabtuszkami. Ich pnie pokrywa bialy odstraszacz
insektow. Przy jednym ze Swierkow stojg bezlistne klony, ktore tworzq litere ,,U”,
a zaraz obok rosng krzaki malin z Zotkngcymi lis¢mi. Nad nimi fruwajq pszczoty.

Bardzo podoba mi sie¢ wszystko, co widze za oknem i nie chce, zZeby ludzie
to zniszczyli.

Taki sposéb opisywania $wiata, w ktérym szczegoétowa deskrypcja oddaje
rozmaito$¢ obiektow oraz nasycenie detalami, pozwala wnioskowa¢ o wyjatkowe;j
wrazliwosci autoréw tekstow, traktujacych to Srodowisko jak ,,miejsce odrodzenia
1 odpoczynku” (Czachorowska 2004: 34). Mozna rowniez sugerowac, iz badani
uczniowie odznaczajg si¢ wlasciwym poziomem w zakresie kompetencji
przestrzennej®: poprawnie spostrzegaja, nazywaja i okreslaja obiekty oraz relacje
miedzy obiektami w przestrzeni. Wybrane przez badanych sposoby realizacji opisow
krajobrazu, a takze schematy opisOw przestrzeni domowej wskazuja na przyzwoity
poziom umiejetnosci tekstotworczych w zakresie tej formy gatunkowej. Zatem nasuwa
si¢ kolejny wniosek, iz jakos¢ kompetencji przestrzennej przektada si¢ na poziom

kompetencji tekstotwdrczej uczniow.

6.2.1 Porzadek linearny w opisie przestrzeni jako wykladnik sp6jnosci
Powszechnym zjawiskiem jest prowadzenie przez ucznidow opisywania wedlug
kryterium rozmieszczenia przestrzennego od elementéw blizszych do elementow

dalszych, poczawszy od lewej (po mojej lewej stronie rosng...) do prawej strony (zas po

8 Kompetencja przestrzenna, z psychologicznego punktu widzenia, jest $cisle powigzana z inteligencja
wieloraka: jezeli u osoby wystepuje typ inteligencji wizualno-przestrzenny, wowczas kompetencje
zwigzane z postrzeganiem przestrzeni sa nabywane latwiej i szybciej niz u o0s6b z innym typem
inteligencji dominujacej. Por.: Strelau 1997.
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prawej Stronie jest...) oraz z dotu do gory (gorska hala - szalas z drewna — dachowka
szatasu — komin szafasu — dym z komina — wysokie gory —osniezone gorskie szczyty —
szczyty w chmurach).

Niektore opisy realizuja si¢ na ksztalt relacji spacerowicza®’, co przejawia
si¢ wystgpowaniem czasownikow ruchu: posziam, znalaztam, wybratysmy
sig, spacerowalysmy, wesztam.

Przyktady:
(...) Wesztam do lasu i od razu zauwazytam Sciezke, ktorq juz kiedys szlismy.
(...) W tym miejscu znalaztam jarzebing i zZoltedzie. Wybratam sie¢ tam w niedziele,

tuz po obiedzie, aby zachwycac¢ sie picknem krajobrazu. Spotkalam rodzing jezy,
ktore tuptaly radosnie wsrod kepek wrzosow.

(...) Gdy weszlismy do lasu, zauwazytam, ze liscie zmienily kolor. Po godzinie
znalezlismy caly koszyk kani i podgrzybkow.

Zdarza si¢, ze autor opisu jest obserwatorem, ktory zbliza si¢ do obiektu, dzieki
czemu nastepuje opis detali, na ktorych zostaje skupiony wzrok. Sposob prezentacji
obiektu wskazuje na zmiang perspektywy, z jakiej dokonuje si¢ obserwacja — podmiot
zbliza si¢ do przedmiotu, najpierw wyodrebnia jaki§ obiekt z przestrzeni, dopiero
p6zniej doktadnie go identyfikuje (Witosz 1997: 95) i tylko na nim skupia opisywanie.
Oto dwa reprezentacyjne przyktady:

- odwiedzam ten zakqtek - staje na pomoscie — widze: wode — falujgcq, delikatnie
blyszczqcg, czystq, w wodzie plywajq zwinne rybki;
- wesztam na plaze — poczutam migkki piasek — zauwazytam zamki z piasku — wyglgdaty
jak ruiny.

W sytuacjach, gdy opisujacy patrzy przez okno, prezentacja nastgpuje
na zasadzie relacji przestrzennej: na pierwszym planie, na drugim planie, w oddali.

Przyktadowe fragmenty tekstow opisujacych krajobraz gorski 1 widok z okna:

(...) Stoje w oknie schroniska. Na pierwszym planie widaé ludzi bawigcych
si¢ na sniegu. Natomiast na drugim planie dostrzegam strzeliste drzewa. W oddali
widnieje tancuch gor.

8 Philippe Hamon, czerpigc przyklady z powiesci Zoli, analizuje miedzy innymi prowadzenie opisu
z dwoch pozycji: ,,a) postac unieruchomion a (oparta na tokciach, lezaca, przykucnicta,
nieruchoma, siedzaca) przed ruchomym lub zmieniajacym si¢ widokiem lub przedmiotem; b) postaé
ruc h o m a (spacerowicz, zwiedzajacy, turysta, badacz) w scenerii nieruchomej, cho¢ ztozonej (ulica,
krajobraz, budynek, mieszkanie)” (Hamon 1983: 200).
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(...) Z okna miatam niesamowity widok. Najpierw ujrzatam ztocisty piasek. Na drugim
planie widzialam odpoczywajgcych ludzi, a na horyzoncie przepickny zachod stonca.

Zgromadzone opisy ,,przestrzeni udomowionej”®® charakteryzuja posrednio

samych nadawcéw: ich usposobienie i upodobania oraz obrazuja odczucia, emocje
i elementy systemu wartosciowania. Opis przestrzeni staje si¢ czg¢sciowo opisem
postaci, w tym przypadku nadawcy wypowiedzi, a po czesci dopatrujemy si¢ w tekscie
elementow opisu przezy¢. Tak skonstruowane s3 pojedyncze prace ucznidw gimnazjum.
W tych tekstach obserwuje si¢ indywidualny sposob realizacji, uzalezniony
najwyrazniej od stopnia znajomosci regul tekstotworczych przez ucznidow ostatniej
klasy gimnazjum. Wybrane fragmenty opisow wnegtrza (pokoju) pozwalajg
na zilustrowanie omawianego zjawiska:

Po powrocie ze szkoly lubig zaszy¢ si¢ i odpoczywacé w swoim duzym czarno-biatym
fotelu. Kiedy jest zimno, przykrywam si¢ kocem (rowniez w biatych i czarnych barwach)
| czytam. Wspominam tez rozne mite chwile spedzone ze znajomymi.

Za lozkiem stoi szafka z czterema potkami, na ktorych jest okolo 200 ksigzek.
Sq to glownie lektury, encyklopedie oraz ksigzki o tematyce przyrodniczo-geograficznej
i religijnej, a takze o pielgrzymkach Jana Pawfa Il. Na najwyziszej polce znajduje
sie kolekcja pluszowych misiow, ktore uwielbiam. Niektore dostatam od kolegi
z druzyny.

Na scianach mam duzo rodzinnych zdjeé i swiatetka. Na podlodze lezy puszysty maty
dywanik. Najbardziej lubie tu stuchac¢ muzyki, rozciggac sig i gra¢ w gry komputerowe.
Nie jest roéwniez wykluczone, iz podej$cie do opisywania spowodowane jest
osobistymi przezyciami os6b 1 ,dziala na zasadzie symbiozy” (Czachorowska
2004: 34): szczesliwy, zadowolony czlowiek - przyjazna wizja przestrzeni (domu).
W taki wlasnie sposob postrzega Magdalena Czachorowska styl opisdéw u Zeromskiego:
»Zakochani, szczes$liwi bohaterowie po prostu intensywniej przezywaja, odczuwaja,
dostrzegaja wiecej, widza ostrzej, czuja inaczej i inaczej pamigtajg” (Czachorowska

2004: 34).

8 Elzbieta Sekowska, badajgc stownictwo Stefana Zeromskiego, w pewnym punkcie dochodzi
do wniosku, iz ,.Zeromski wykorzystywal w twoérczosci opisy przestrzeni udomowionej w celu
zobrazowania stanu przezy¢ wewnetrznych bohatera, a takze jako element charakterystyki zewngtrzne;j”
(Sekowska 2002: 26).
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6.2.2 OKkreslanie barw w opisie krajobrazu

O plastycznos$ci opisOw powstata niezwykle bogata literatura przedmiotu
(Skwarczynska 1932, Rzepinska 1966, Ampel-Rudolf 1994, Tokarski 1995, Skorupska-
Raczynska 2001, Handke 2002, Dabrowska 2002, Bjelajewa 2005, Biatoskorska 2010,
Seniow 2010, Michatowski 2010 i in.), a jak to si¢ ma do opiséw skomponowanych
przez ucznidw? Jest jak najbardziej zasadne, aby w toku analizy tekstow poddac
obserwacji podejscie tworcow do wykorzystania leksyki barw w tekstach opisow
przestrzeni.

Najczesciej, dla oddania kolorystyki krajobrazu, uzyte sa leksemy stownikowe:
brgzowy, ZzZolty, pomaranczowy, czerwony, bialy, zloty, fioletowy, szary, zielony.
Szablonowe okreslenia, w ktorych rzeczownik ma tylko jedno barwne okreslenie,
stosowane sg zwykle przez uczniéw szkoly podstawowej, np.:

Wokot drzew rosng fioletowe liliowce i zZélte wrzosy, ktore wyglgdajq jak kolorowy

dywan.

Zloty piasek jest zmieszany z bursztynami i kamyczkami z klifu.

Biate obloki wyglgdajq jak spacerujgce mate owieczki.

Nad nimi plyng biate obloczki.

Dom jest biaty, z czerwonym dachem.

W oddali wida¢ czerwone niebo z zachodzgcym pomaranczowym stoncem.
Niedaleko domu stoi duzy szary wiatrak.

Po obu stronach drogi sq¢ brgzowe ploty.

Przed domem rosng wysokie zielone swierki.

W oddali wida¢ zielone wzgorza porosniete drzewami.

Barwno$¢  krajobrazu  okreslana  jest roéwniez za pomoca form
czasownikowych®, zwiazanych z nabywaniem koloru (zielonego, zottego, brazowego),
zastosowanych (cho¢ ubogo) w tekstach stworzonych w klasie trzeciej gimnazjum, np.:

zielenieje (pole, fgka, pastwisko, drzewo); zazielenily sie (trawniki, hale); Zoétkng

8 Jwona Benenowska, omawiajac zagadnienia zwigzane z kolorem w jezyku na tle roznych perspektyw
badawczych, wymienia wspotczesnie wystepujace jezykowe wykladniki koloru: ,,;rzeczowniki (np. biel,
czerwien, amarant, bigkit), przymiotniki (np. zielony, czarny, buraczkowy), czasowniki (np. zzétkngd,
zieleni¢  sig, czerwieni¢), imiestowy (np. Zotkngcy, zieleniejgc, czerwieniejgcy), przystowki
(np. szmaragdowo, niebiesko, fioletowo), zwigzki frazeologiczne (np. czerwone wlosy = rude, biata
blacha = ocynkowana, czarna polewka = czernina itp.)” (Benenowska 2011a: 51).
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(drzewa)®, pozétkly, zétcq sie (liscie); zbrqzowialy (lasy, podworka, klomby).
Uczniowie gimnazjum uzywaja prezentacji barw w postaci form ztozonych, ktore
stanowig sporg grup¢ przymiotnikow, np.: Zéfto-brgzowe, zielono-brgzowe,
pomaranczowo-zlociste, niebiesko-biate, granatowo-czarne. Okre§lenia w postaci
przydawki, pomimo, iz dosy¢ skape, to uszczegdlowiaja opisywane elementy
przestrzeni, utatwiajg ich charakteryzowanie. Leksemy typu: ,blady, ciemny, jasny”,
np.: ciemnozielony, jasnofioletowy - ujednoznaczniajg kolor (Benenowska 2011a: 51),
dzigki czemu deskrypcja staje si¢ skonkretyzowana i usci§lona. Ponizej zamieszczone
przyktady obrazuja omawiany proces:

Orzech pigknie prezentuje sig jesieniq, ma Sliczne pomaranczowo-ztociste liscie.
Pien byt pokryty pieknym ciemnozielonym mchem.

Wszedzie rosnie soczystozielona trawa.

Morze pieknie harmonizuje z niebiesko-bialym niebem.

Granatowo-czarne chmury kontrastujq ze sSniegiem.

Rozciggajq sie zielono-brqzowe pola uprawne.

Widac¢ z niej zZotto-brgzowy dom oraz pomaranczowo-biaty budynek szkoty.

Okreslenia barwnos$ci krajobrazu, jak pokazuje analiza, petnia w uczniowskich
opisach drugorzedna role. Najbarwniejsze opisy przestrzeni tworzyli uczniowie
gimnazjum, chociaz i w tej grupie badanych obserwuje si¢ ubogi zasdb leksemoéw
1 ich derywatéw. Odnosi si¢ wrazenie, ze opisywany $wiat jest raczej monotonny,
a zastosowane przymiotniki pelnig jedynie funkcj¢ informacyjng. Za wyznacznik pigckna
uczniowie bardzo czesto uznajg przymiotniki oceniajagce emocjonalnie (wspaniaty,
cudowny), ktorych de facto naduzywaja, stad w tekstach opisowych brakuje
plastycznosci. Opisy sprawiaja wrazenie niedopracowanych, sa pozbawione
artystycznego podejécia autorow do przedstawienia barwnosci $wiata®'. Nieumiejetnos¢

tworzenia malarskich obrazow otaczajacej rzeczywistosci wskazuje na niski poziom

% U Iwony Benenowskiej czytamy, iz: ,,W realizacjach typu: 11. Drzewa (juz) z6tkng. chodzi whasciwie
o to, ze liscie zotkng”, co mozna interpretowac ,jako struktur¢ sekundarng (i eliptyczng) wzgledem:
12. Liscie drzewom z6tkng.” (Benenowska 2011a: 54).

"1Bardzo skrupulatnie i z ogromna starannoécia tematyke barw w utworach Stefana Zeromskiego
opracowala w swojej ksiazce, zatytutowanej Swiat barw, Kwiryna Handke (2002).
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znajomo$ci  stownictwa opisujacego ,,odczuwanie $wiata barw” %2, Byé moze dla
ucznidw ,,wazniejsze sg inne niz barwy realia” (Handke 2002: 30), dlatego tez
stworzone przez nich ,,proste obrazy wycinkow rzeczywisto$ci” (Handke 2002: 34)
nie obfituja w leksyke koloréw. Mtodzi tworcy niedostatecznie wykorzystuja ,,dostgpne
w jezyku lub przez siebie wykreowane $rodki i sposoby dla jak najbarwniejszego

oddania przedstawianej rzeczywistosci” (Handke 2002: 41).

6.2.3 Okreslenia przestrzenne i czasowe w opisie przestrzeni

Warto zwroci¢ uwage na zjawisko wystgpowania w opisie lokalizatoréw
przestrzennych i czasowych. O obecnosci wyktadnikéw lokatywnych i temporalnych
W pierwszym zdaniu opisu byla mowa we wczes$niejszych rozwazaniach, za§ w tym
miejscu podkreslam ich funkcje wewnatrz tekstu opisu®.

Okres$lenia przestrzenne i czasowe konstruuja wewngtrzng przestrzen opisu,
okreslajac ulozenie poszczegdlnych czegsci sktadowych i relacje migdzy nimi.
Maria Krauz wnioskuje, ze w pewnym sensie wyktadniki lokatywne i temporalne
konstytuuja opis (Krauz 2003: 61-66), daja odbiorcy poczucie uporzadkowania
elementoéw: nad, pod, po lewej, na prawo, w dot, na srodku, za, koto, obok, przed, przy,
niedaleko, tam, wokol. W niektorych tekstach sa one nagromadzone szczegdlnie
wyraziscie, co uobecniajg ponizej zaprezentowane przyktady.

Fragment opisu krajobrazu wiejskiego:

(...) Woddali wida¢ lasy, a przed nimi pola ze zboZem i droge, po ktorej jezdzq traktory.
Przy drodze, niedaleko naszego domu jest studnia, a po jej lewej stronie znajduje
sig stodola. Na prawo od stodoly widac drewniany plot z bramg, a obok dom sgsiada.
Patrzgc na lewo, widze niewielki domek, a za nim sad z jabloniami i Sliwami.
Przed domkiem stoi buda dla psa.(...)

Fragment opisu wnetrza pokoju:

(...) Naprzeciw drzwi wejsciowych stojg dwie szafy z ubraniami. Prawa strona pokoju
Jjest strefq relaksu i odprezenia. Znajduje sie w niej wielkie tozko, a z dwoch stron tozka
sq nocne szafki, pomiedzy nimi mam szafke z pomocami szkolnymi. Nad lozkiem jest
skos, na ktorym wieszam swoje najtadniejsze rysunki. Druga czes¢ pokoju jest strefq
pracy. Jest tam biurko z czterema szufladami, a tuz przy nim moje ulubione obrotowe

92 Magdalena Czachorowska w prowadzonych rozmy$laniach o przywigzaniu i mitosci Stefana

Zeromskiego do stron ojczystych wspomina o inspiracjach pisarza malarstwem Witkiewicza, od ktorego
przejat ,,odczuwanie $wiata barw”, podobny stosunek do perspektywy, perspektywe horyzontalna
i wertykalng” (Czachorowska 2004: 36).

9 Problematyke wyktadnikow przestrzennych i czasowych nazywajacych tlo, poprzedzajacych opis
postaci literackiej na przyktadzie opisow wybranych z dziewietnastowiecznej i dwudziestowiecznej prozy
realistycznej omawia wnikliwie Maria Krauz (2003).
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czarno-granatowe krzesto. Miedzy biurkiem a krzestem stoi kosz na smieci. Koto biato-
czarnego kosza umiescitam tube basowg i wzmacniacz. Kocham gtosng basowg muzyke.
Za biurkiem, na przyleglej scianie, jest wielkie lustro. Tak samo jest tu skos. (...)
Ciekawie o przyimkach nad- i pod- opowiada Maria Wtorkowska. Rozpatrujac
przyimek nad-, zwraca uwage na dwie formy wystepowania: ,,jako cz¢$¢ skladowa
przymiotnikow majgcych za podstawe stowotworcza potgczenie nad z rzeczownikiem
w narz¢dniku tworzy wyrazenia lokalizujace co$ powyzej jakiego§ przedmiotu,
np. nadjeziorne owady °‘owady wystepujace, zyjace nad jeziorem” (Wtorkowska
1998: 374). Jezykoznawczyni pokazuje, iz ,ten sam przyimek nad- w tych samych
formacjach przymiotnikowych, tworzy wyrazenia lokalizujagce co§ w poblizu czegos,
por. nadjeziorne szuwary ‘szuwary znajdujace si¢ w poblizu jeziora, przy jeziorze”
(Wtorkowska 1998: 374). Opisywane uzycie przyimka nad w potgczeniu
z rzeczownikami: morze, rzeka wystgpuje rowniez W uczniowskich tekstach opisow

krajobrazu, np.:

nadmorska plaza — plaza w poblizu morza, znajdujaca si¢ tuz przy morzu;
nadmorska roslinnosé, nadrzeczne rosliny — rosliny rosngce w poblizu morza/rzeki;

Podobnie rzecz si¢ ma z przyimkiem pod- : ,jako przedrostek przymiotnikow
majacych za podstawe stowotworczg wyrazenie ztozone z przyimka pod i rzeczownika
tworzy zarOwno wyrazenia okre$lajace zlokalizowanie czego$ ponizej jakiego$
przedmiotu oraz wyrazenia oznaczajace przedmiot ostaniajacy co$ lub kogos,
np. podmiejski gazociag ‘gazociag znajdujacy si¢ pod miastem’, jak rowniez wyrazenia
okreslajace zlokalizowanie czego$ w poblizu jakiego$ przedmiotu, zwykle gorujacego
pod wzgledem wielkosci i wysokos$ci, np. podkrakowskie okolice ‘okolice znajdujace
si¢ w poblizu Krakowa, przy Krakowie” (Wtorkowska 1998: 374). W analizowanych

szkolnych tekstach opiséw krajobrazu takze wystepuja analogiczne potaczenia:

podgorskie taki — zlokalizowane u podndza gor;
podmiejskie autobusy — kursujace wokot miasta, w poblizu miejskiego terenu.
Uzycie wykladnikéw czasowych podyktowane jest w przewazajacej wigkszo$ci

dla wyrazenia wilasnych reakcji i odczu¢ zwigzanych z przebywaniem w danym
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miejscu: od razu, zawsze, zanim, gdy, wtedy, kiedys, czasami®. Zjawisko obrazuja

wybrane przyktady:

Gdy wstaje rano do szkoly, z przyjemnoscig i uwagq patrze przez okno.
Czesto obserwuje i podziwiam widok z zawadzkiej gorki.

Zawsze chetnie przebywam w lesie, a kiedys, gdy wybratem si¢ na wycieczke rowerowq,
zaobserwowatem ciekawe zjawisko.

Zanim wstanie stonce, stychac wspaniatly sSpiew ptakow.

Warto jeszcze zatrzymacé si¢ na tekstach, w ktorych zauwaza si¢ analogie¢
do zjawiska rzeczywistego, gdy opisy krajobrazu wiejskiego pozostaja bliskie
konwencji realistycznego pejzazu®®: sa przepelione szczegdtami odwotujacymi
si¢ do cech inherentnych obiektow przyrody. Ogoélna nazwa obiektu krajobraz jest
hipertematem, na ktory sktadajg si¢ tematy czastkowe — elementy krajobrazu - w postaci
pojedynczych wypowiedzen lub ujetych w oddzielne akapity grup zdaniowych: ogrdd,
podworze, dom, drewutnia, sad, las, /gka, staw, rzeka, droga; charakteryzujacych
krajobraz  wiejski. Co ciekawe, zakonczenia opisow (zostaly omoOwione
we wczesniejszym rozdziale) zawieraja ,,podstawe¢ ustalenia hipertematu catego opisu”
(Witosz 1997: 103).

Rowniez, wedtug Teresy Dobrzynskiej, czgsto stosowang w opisie przestrzeni
strukturg tekstowa jest cigg zdan, w ktorych rézne rematy potaczone sg z tym samym
tematem lub odnosza si¢ do pewnych tematdéw czastkowych sktadajacych sie na jakie$
pojecie ogodlniejsze - ,hipertemat” (Dobrzynska 1993: 36). Omawiane zjawisko,
w ktorym hipertemat catego opisu - ogrodek, zostaje zrealizowany przez uczniow klasy
trzeciej gimnazjum za pomocg wyszczegolnienia tematycznych grup zdaniowych:
hustawka, kgcik kwiatowy, przestrzen rekreacyjna, miejsce do gry w pitke, tuje;
a w koncowej czeSci temat og6lny (hipertemat) zostaje nazwany, potwierdzony:

ogrodek. Warto zilustrowac ten zabieg, cytujac reprezentatywny przyktad:

% O wyrazeniach przystowkowych, np.: kiedys, od czasu do czasu wspomina rowniez Teresa Skubalanka,
ktora zalicza je do wyktadnikow egzystencjonalnosci (w tym nieokreslonosci) w obrebie frazy werbalnej
(Skubalanka 2000: 123).

% Bozena Witosz omawia opis zagrody Bohatyrowiczow, ktory dopetniony widokiem zachodzacego
stonca i daleka perspektywa Niemna, utrzymany jest w konwencji pejzazu realistycznego (Witosz 1997:
102).
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W centrum ogrodka znajduje si¢ brzozowa hustawka, pomalowana na brgzowo.
Chetnie spedzam tu czas.

Na prawo jest pickny kqcik kwiatowy. Dominujg w nim czerwone roze.

Na lewo od hustawki jest duzo przestrzeni rekreacyjnej, na ktorej znajdujq sie:
szaro-niebieska trampolina, kolorowa zjezdzalnia i piekny jasnoniebieski basen.

Obok basenu jest tez miejsce do gry w pitke. Dzieki takiemu kqcikowi dzieci
majq sie gdzie wyszalec.

Caly ogrodek jest obsadzony pigknymi zielonymi tujami.

Prezentacja tematow czastkowych nastepuje w opisach przez nazwanie
niektorych podstawowych gatunkow roslin, np.: drzew: dgb, lipy, buki, swierki; podanie
rozmiarOw 1 wyliczenie ilo$ci, np.: ogromny (miyn); wgskie (drzwi); mate (okna);
srednich rozmiarow (oczko wodne); wiele (po! uprawnych).

Analiza tekstow opisow prowadzi do konkluzji, iz na poziomie struktury
wypowiedzi, jak tez na poziomie leksykalnym mamy do czynienia z tekstami
spojnymi®®, czego przyktadem jest 85 procent tekstow zebranych ze szkot wiejskich.

Uczniowie ze szkoly miejskiej w 95 procentach zrealizowali teksty spojne.
Dostrzegalne sa jednak problemy ze znajomoscig rzeczownikéw konkretnych,
o znaczeniu jak najbardziej szczegdbtowym, chocby w obregbie nazw roslin uprawnych
czy gatunkéw drzew, krzewow. Problem dotyczy zarowno uczniow ze szkot wiejskich,

jak i ucznidw szkoty miejskie;j.

6.3 Podstawowe schematy rozwijania opisu przezy¢

Analiz¢ kompozycji tekstow uczniowskich opisow przezy¢, dla pelnej
ich egzemplifikacji, poprzedze¢ niektorymi ustaleniami terminologicznymi.

W procesach emocjonalnych istotne sa, jak sadzi Janusz Reykowski, trzy
sktadniki: afektywny, pobudzeniowy oraz tresciowy (Reykowski 1994: 12-13). Termin
emocja uzywany jest zamiennie z okre§leniem uczucie, podobnie zreszta pojgcia
te wystepuja obok siebie w definicjach stownikowych, w ktérych uczucie to ‘stan
psychiczny odzwierciedlajacy stosunek do przesztych i1 przysztych zdarzen, do innych
ludzi, catego otaczajacego $wiata i siebie samego’ (Dubisz 2003/4: 949). Natomiast
emocje definiuje si¢ jako ‘podniecenie, wzruszenie, wzburzenie towarzyszace silnemu

przezyciu, np. gniewowi, strachowi, radosci’ (Dubisz 2003/1: 829). Zamienno$¢

% Daniel Bartosiewicz, badajagc komunikacyjng funkcje wyktadnikow spojnosci tekstu w perspektywie
globalnej poddaje analizie fragment wypracowania uczennicy pierwszej klasy gimnazjum, oceniajac
go jako ,,dewiacyjny powierzchniowo” pod kazdym wzgledem, ktéremu jednak nie mozna zarzuci¢ braku
spojnos$ci (Bartosiewicz 2002; 27-28).
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uzywania terminow wystepuje takze mimo roznic: uczucie to proces — okreslony
stosunek do otoczenia; emocja to stan — reakcja na bodzce.

Wedlug Urszuli Kope¢, teoria emocji najpeiniej miesci si¢ w ramach koncepcji
cybernetycznej, w ktérej cztowiek postrzegany jest jako organizacja zdolna
do samosterowania, natomiast czynnosci psychiczne wystepuja jako procesy regulacji —
zabezpieczajg czlowieka tak przed nadmiarem proceséw zewnetrznych, jak réwniez
tych procesow, ktore zachodza wewnatrz ludzkiego organizmu®’. Anna Wierzbicka
zaktada, iz mozna opisywac, omawiac i porownywac¢ emocje za pomocg uniwersalnych
poje¢, takich jak: czué, chcieé, sadzi¢, wiedzie¢, robi¢, zdarzy¢ sie, dobry czy zty
(Wierzbicka 1999: 164).

Na gruncie prowadzonych analiz uzasadnione jest rowniez przywolanie
znaczenia stowa przezycie. Stownik psychologii podaje nastepujace rozumienie
terminu:

‘przezycie — fakt §wiadomos$ci (w rozumieniu doswiadczenia wewnetrznego). Moze
przybiera¢ dwojaka posta¢: aktow 1 doznan majacych swoj] przedmiot
lub go nieposiadajacych (przyktadem przezy¢ bez podmiotu sg nastroje). Szczegdtowy
rodzaj przezy¢ to przezycia poznawcze, ktére maja swoja tres¢ okreslong przez to,
jak ujety jest w nich przedmiot. Przezycia, z powodu ich ogromnego zréznicowania
wewnetrznego, mozna rozmaicie dzieli¢. Ze wzgledu na przedmiot — dokladniej jego
konkretng jako§¢ — mozna wyr6zni¢ wsrdod nich przezycia estetyczne, religijne
(w ich zakresie, wtérnie, mistyczne). Wazng role odgrywa tu takze nastawienie —
obiektywnie ten sam przedmiot, np. dzielo sztuki, moze by¢ ujmowany zaréwno
w nastawieniu poznawczym, jak i estetycznym, z odpowiednio réznym rezultatem’
(Siuta red. 2005: 208).

Inna eksplikacja terminu przezycie to: ‘duchowy komponent zycia, postrzeganie
standw, w ktorych dokonuje si¢ zycie’ (EP PWN 2005).

W programie szkolnym leksem przezycie pojawia sig¢ przy okazji
uszczegOtowiania rodzaju opisu (opis przezyé), wystepuje takze w tresci
sformutowanych tematoéw zadan dla ucznia, np.: omow przezycia bohatera; opisz
przezycia; opowiedz o przezyciach postaci; co przezywal podmiot liryczny.
Przezycia/przezywanie funkcjonuja w jednym ciggu z nastrojami, stanami
emocjonalnymi. Analogicznie do przytoczonych definicji, jest to stan psychiczny —
komponent zycia, powstajacy wskutek bodzcow zewngtrznych, pozostawiajacy $lady

w psychice czlowieka.

W odniesieniu do réznorodnych koncepcji psychologicznych, Urszula Kopeé zbadata stownictwo
uzywane przez uczniow do nazwania uczué. Zob.: Kope¢ 2000.
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Celem tej czedci rozwazan o umiejetnosciach tekstotworczych uczniow jest
zaroOwno rozpoznanie: jakimi $rodkami stylistycznymi posluguja si¢ mlodzi ludzie
w opisywaniu doznan, uczu¢ i emocji, jak tez znalezienie odpowiedzi na pytania: jakie
cechy spojnosci posiadajg stworzone teksty opisow - czy odzwierciedlaja czynniki,
ktére o spdjnosci wspoldecyduja®®. Wazne wydaje sie réwniez podejicie uczniow
do zjawiska warto$ciowania w sporzadzonych opisach przezy¢.

Analizowane teksty zawierajg interpretacj¢ wiasnych przezy¢ ich autorow,
poczawszy od prezentacji bodzcow, ktore wyzwolity nazywane uczucia, poprzez
opisywanie towarzyszacych im reakcji i procesdw emocjonalnych, a skonczywszy
na opisie skutkow doznawanych emocji. Narracja prowadzona jest w czasie przesztym,
w pierwszej osobie 1. pojedynczej. Czasami uwidacznia si¢ pierwsza osoba 1. mnogiej -
gdy nadawca, uzywajac zaimkow my, nasz oraz form czasownikowych, identyfikuje
si¢ z grupa, zespotem i relacjonuje zdarzenia, na ktorych tle zaistniaty opisane przezycia
1 uczucia z nimi zwigzane.

Opisy prowadzone sa na trzy sposoby: proste nastepstwa czasowe, technika

kontrastu i ,,technika kalej doskopu”99

. Kazdy mozna zobrazowa¢ schematem.

W pierwszym podejsciu, stanowigcym najprostsza z mozliwych struktur,
nastgpuje wyliczenie kolejnych czynno$ci poprzedzajacych przezywane stany
emocjonalne!®: zastosowane czasowniki ukazuja ciag dalszy, proste nastepstwo
czasowe zdarzen podzielone komentarzami dotyczacymi stanu wewngtrznego osoby.
Stany emocjonalne, doznawane przez podmiot odczucia poprzedzone sg czynno$ciami.
O takim zjawisku, kiedy w teks$cie wielozdaniowym mozna wskaza¢ czasowe
nastgpstwo zdarzen, mamy zawsze do czynienia w opowiadaniu (Mayenowa
1978: 261). Autorka Poetyki teoretycznej utrzymuje, iz ,,opowiadanic mozna
by przedstawi¢ jako szereg zdan, w ktorym kazde nastgpne zawiera w stosunku
do poprzedniego element ,,potem” (Mayenowa 1978: 261). Wyliczenie czasownikow

zdarzeniowych i czasownikow stanowych: akcja-reakcja jest przedstawione za pomoca

schematu 12.

% Maria Nagajowa wyznacza czynniki wspoldecydujace o spojnosci tekstu: zwigzek miedzy nadawca
a odbiorca; jednos¢ tematu; sygnat poczatku i konca; powtdrzenia wyrazowe; stownikowe i syntaktyczne
(sktadniowe) wyznaczniki spojnosci. Por.: Nagajowa 2003: 117.

% Termin stworzony przez autorke niniejszej dysertacji.

190 Omawiajac wplyw stanéw emocjonalnych na sposob formutowania wypowiedzi, Jolanta Mackiewicz
twierdzi, iz ,,zachowania mowne mozemy obserwowa¢ z dwoch perspektyw: tworcy komunikatow
jezykowych i ich odbiorcy” (Mackiewicz 2008: 221). Autorka przypomina réwniez, ze ,,Opisujac
nadawce, zaktada si¢, ze wypowiedz poprzedzity pewne czynno$ci mentalne” (tamze: 221).
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Schemat 12.

czasownik czasownik czasownik czasownik czasownik
—_— E— —

zdarzeniowy zdarzeniowy stanowy zdarzeniowy stanowy

AKCIA REAKCJA STAN AKCJA/REAKCIA STAN

Dla pekiejszego zilustrowania zastosowanej techniki prostych nastepstw czasowych,

zostajg zamieszczone wybrane fragmenty:

(..)Te nowine przyniost starszy kolega. Powiedzial, Ze nauczyciele
najprawdopodobniej zwolnig nas dzis wczesniej do domu. Faktycznie, na poczqtku
trzeciej lekcji do klasy weszla pani dyrektor. Nastala cisza, zaparto mi dech
w piersiach. Pani powiedziata, ze moZemy opuscic¢ szkole i wracac¢ do domu, chociaz
miat by¢ taki trudny test! Nie wiedzialem, co ze sobq zrobi¢. Plakalem z radosci. Kazdy
z nas odczuwal radosc¢. Sprzyjato nam szczescie. Wybieglem jak najszybciej
do szatni.(...)

(...) W pewnym momencie jeden z moich kolegéw zostal sfaulowany i musial
wykonaé rzut karny. Wszyscy wierzylismy, zZe zrobi to bez Zadnego problemu,
jak to zwykle robit na treningach. Moje serce zaczelo bi¢ mocniej. Nareszcie pitka
poszta w gore. Niestety, strzal byt za mocny i wyleciata poza boisko. Wtedy nastat czas
przerwy. Trener powiedzial nam, Ze jesli si¢ postaramy, to mamy szanse wygrac.
Po chwili wrdcilismy na boisko i udalo si¢ strzelic bramke. Pojawita sie we mnie
iskierka nadziei, na twarzy miatam usmiech od ucha do ucha.(...)

Uzycie czasownikow mowienia: powiedzial, powiedziala; naprzemiennie
z czasownikami konstytuujgcymi nastepstwo czasowe: przyniost, weszta, wybieglem,
poszta, wyleciata, wrocilismy; sprzyja zapewnieniu spdjnosci, tworzy opowiadanie -
wierng relacj¢ przebiegu zdarzen, opatrzong komentarzem nadawcy. Nadawca
relacjonuje doznania, ktore powstaly wskutek konkretnych zdarzen, a te z kolei
wywotaty okreslone reakcje.

W przytoczonych powyzej fragmentach tekstow przezycia sg opisywane poprzez

nazywanie okreslonych uczué i postaw emocjonalnych%

za pomocg jednego wyrazu
(rzeczownika), np.: rados¢, szczescie oraz za pomocg kilku wyrazow, np.: zaparto dech,

nie wiedzialem co zrobi¢, plakatem z radosci, serce zaczelo bi¢ mocniej, iskierka

101 Dominika lzdebska-Dtugosz potwierdza, iz mozna uczucia wyraza¢ za pomoca ,.gotowych nazw”:
jednowyrazowych (np. strach, zto$¢, radosé) lub wielowyrazowych (np. wyrzuty sumienia) (Izdebska-
Dhugosz 2015).
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nadziei, usmiech od ucha do ucha. Przewaza slownictwo z grupy semantycznej
,»rados¢”, a tuz po niej wystepuje grupa ,,niepewnos¢, obawa”.

Wyrazenie jezykowe ,usmiech od ucha do ucha”, sluzace podsumowaniu
emocjonalnej relacji, nazywa szczere, serdeczne zadowolenie, rado$¢ podmiotu
z powodu szczegsliwego finatu wydarzen; podobnie jak ,lzy radosci” sa oznaka
przyjaznych odczué: plakatem z radosci. Uczucie rado$ci jest powszechnie uczuciem
przeciwstawnym smutkowi. ,,A zarazem jest to uczucie jak gdyby zywsze od smutku”
(Wierzbicka 1971: 62). Anna Wierzbicka, w swoj tok rozmys$lan o radosci 1 smutku
wkomponowuje rowniez przyjemnos¢, aczkolwiek uznaje, ze ,,przyjemnos$¢ jest blizsza
ciata, rado$¢ — duszy” (Wierzbicka 1971: 58). Z kolei Agnieszka Mikotajczuk,
ktora prowadzi poréwnawcze badania lingwistyczne oraz charakteryzuje obraz radosci
utrwalony w polszczyznie, lokuje i rado$¢, 1 szczescie, 1 przyjemno$¢ — posrod nazw
emocji wspoltworzacych rodzing emocji: zadowolenie (Mikotajczuk 2013: 223).

Opisywaniu emocji towarzysza zazwyczaj krotkie ,finalowe komentarze”
przypominajace epilog — koncowy etap pewnych zdarzen lub dziatan, nie nalezace
jeszcze do czgsci delimitacyjnej tekstu. Komentarze majg formule dopowiedzenia,
stanowig zamkni¢cie opisywanego (mozna rzec — opowiadanego) zdarzenia w czgSci
drugiej wypracowania (w rozwini¢ciu), po ktdérej dopiero nastgpuje wydzielone
akapitem zakonczenie w formie zdan wielokrotnie zlozonych wspoétrzednie
lub podrzednych zdan czasowych, ktorych gtéwna funkcja jest lokalizowanie w czasie
wydarzen opisywanych przez zdanie nadrzedne, a wigc odpowiadajace na ogdlne
pytanie , kiedy ?”1%2 np.:

Ostatecznie szybko si¢ przebratem, wybieglem z kolegami ze szkoly, wrocitem do domu
i poszedtem spac.

Druga technika opisu wilasnych przezy¢ to technika kontrastu: uczucie

pozytywne — uczucie negatywne — uczucie pozytywne. Punktem zwrotnym jest

103

zastosowany przystowek nagle Nagle: ‘w sposob nieoczekiwany, zaskakujacy;

102 Przyktady zdan czasowych (temporalnych) szczegélowo analizuje Renata Grzegorczykowa,

omawiajac struktury sktadniowe (Grzegorczykowa 2006: 124-127).
103 Jolanta fLugowska wspomina o slowach ,i wtedy”, ,i naraz”, ,i nagle”, ,i wtem” przy okazji
omawiania specyficznego jezyka basni. Autorka uwaza je za szczegélnie uzyteczne podczas
wprowadzania przez tworcow do akcji ,,postaci tajemniczych doradcéw i niezwyklych pomocnikoéw”,
stuzac najpelniej wyrazeniu samej ,,idei zmiany”, ,.ktorg uznaé chcieliby§my za najwazniejsze zrodto,
a zarazem warunek basniowej kompensacji” (Lugowska 2012: 4,7).
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nieoczekiwanie, naraz, wtem, raptownie’ (Dubisz 2003/2: 994); jest tu tez punktem
zwrotnym, wyraza gwattownos¢ akcji czy tez pojedynczego zdarzenia.

Kontrastowanie uczu¢ jest zobrazowane za pomocg schematu 13.

Schemat 13.

nagle

punkt
zwrotny

J/ Pozytywne

uczucie
T (zadowolenie)

Pozytywne —=
uczucie
(zadowolenie

Zdarzeniai

emocje —— nagle
negatywne
(pobladiam, .
zabrakto tchu, Zmiany
nogi jak z waty)

sygnalizator

Zjawiskiem charakterystycznym dla tej techniki opisu jest przedstawianie uczuc-
afektow pozytywnych, takich jak: rado$¢, przyjemno$¢, ktéore bywaja czyms$
krotkotrwale zaktocone (wyrazy nazywajace uczucia z grupy strachu), ale potem
wracajg - jest przyjemny poczatek i1 szczesliwe zakonczenie. Dobrze ilustruje omawiane
zjawisko przywotany fragment:

Rano jak zwykle z usmiechem poszlam do szkoly. Nagle stanelam jak wryta
widzqc, ze wszyscy trzymajq w rekach podreczniki i czego$ si¢ uczq. Pobladfam
i zabrakto mi tchu, przypomniatam sobie, Ze piszemy dzis sprawdzian z fizyki. Miatam
nogi jak z waty, a rece nie przestawaly si¢ trzqs¢. Opanowata mnie czarna rozpacz,
gdyz nie rozumialam tego dzialu. Nagle do klasy weszta nauczycielka i oznajmita,
ze sprawdzian zostaje odwotany. Nie umiem opisac ulgi i radosci, jakg wtedy poczutam.
Na mojg twarz wrocit promienny usmiech.
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Trzecia technika prowadzenia narracji polega na ,kalejdoskopowym”
przemieszaniu  wyliczanych uczu¢ 1 emocji negatywnych 1 pozytywnych.
W kalejdoskopie wydarzen, widokow, wspomnien ‘obrazy, wrazenia, wydarzenia
szybko nastepuja jedne po drugich’ (Deren, Polanski 2012: 307), co wskazuje na pewna
spontaniczno$¢, jednoczesno$¢ myslenia i moéwienia, charakterystyczng dla jezyka
moéwionego.

Taki sposob narracji przywodzi na mysl schemat opowiadania, jednak
wprowadza niematly chaos w odbiorze i interpretacji tresci opisu. Ryzykujac analogi¢
do rozwazan Marii Renaty Mayenowej o monologu w tek$cie literackim, mozna
stwierdzi¢, iz taki ksztalt wypowiedzi portretuje pewien typ ludzkiego zachowania
w okre$lonych sytuacjach: ,kazde ze zdan ciggu jest osobng reakcja na przezyta
rzeczywisto$¢ 1 na wlasne przezywanie” (Mayenowa 1978: 265). Ponadto, odwotujac
si¢ zarazem do czlowieka przezywajacego, jak 1 do fragmentu rzeczywistosci
stanowigcej podstawe przezycia, ,,mozna z tych zdan stworzyé spdjna calos¢”
(Mayenowa 1978: 265). Przemieszane wyliczanie uczu¢ i emocji prezentuj¢ za pomoca

schematu 14.

Schemat 14.

emocje pozytywne emocje pozytywne emocje pozytywne

stan optymany/\ /\ /\/ stan optymalny

uczucia negatywne uczucia negatywne uczucia negatywne

Niektore stany nazywane s3 wprost, np.: ucieszylem sie, zadowolony,
z niepokojem, ekscytacja, spokoj, strach, skupic¢ sie, ze spokojem, euforig, szczesliwy.
Czescie] przezycia s nazwane opisowo: stangtem jak wryty; nie namyslajqc si¢ diugo;
przerzucitem strong; trzeba bylo bardziej sie skupié; ostateczmie poradzitem sobie;
pustka w glowie; nie moglem zebrac¢ mysli; serce bito szybciej; trwato nieskonczenie

dtugo, z czasem sobie przypomnialem, musze sie teraz skupic, dwie minuty.

Podaj¢ przyklad, za pomocg ktorego omawiana technika narracji jest dobrze

zilustrowana:
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W zeszlq srode przyszediem jak co dzien do szkoly. Ucieszylem si¢ na widok
ogloszenia na tablicy, ze nie mamy dwoch ostatnich lekcji. Bardzo zadowolony
wkroczytem do sali. Gdy zobaczytem kolegow usadzonych w rownych rzedach, stangtem
jak wryty. Przeprosilem za spozmienie i usiadtem na swoim miejscu. Z niepokojem
spojrzatem na paniq, ktora zaczeta wreczac karty sprawdzianow. Na pierwszej stronie
przeczytalem: cisnienie hydrostatyczne. Nie namyslajgc si¢ diugo zaznaczytem
odpowiedz. Przerzucitem strone, teraz trzeba bylo sie bardziej skupi¢, jednak
ostatecznie poradzitlem sobie. Na przemian odczuwatem ekscytacje i spokoj. Zostaty
cztery minuty. Strach, ktory mnie wtedy opanowat sprawit, ze w mojej glowie powstata
pustka. Nie moglem zebrac mysli. Serce zaczeto mi bi¢ szybciej. Nie wiem ile to trwalo,
ale wydawalo mi sie, zZe nieskonczenie diugo. Z czasem jednak zaczgtem sobie
przypominaé wzory. Wszystko zaczeto si¢ pomatu porzqdkowalé. Dwie minuty.
Wiedziatem, ze musze sie teraz skupic. Puste miejsca na obliczenia zaczely
sig¢ wypetniac. Podpisatem kartke i ze spokojem jq oddatem. Wpadtem w euforie. Bytem
szczesliwy i odetchnglem petng piersiq.

Zardwno w tekscie zaprezentowanym powyzej, jak réwniez w wielu innych
wypracowaniach, bardzo popularne jest czgste uzycie przez uczniow leksemu zaczynac
- czasownika prymarnie fazowego inicjalnego®, wyrazajacego momentalng inicjalnosé
»W odniesieniu do stanow emocjonalnych oraz zdarzen (gltéwnie o charakterze
masowym, ocenianych negatywnie)” (Lisczyk-Kubina 2013: 28).

Zastosowanie czasownika prymarnie fazowego zaczynaé jak najbardziej
znajduje uzasadnienie w opisywaniu fazowo$ci zdarzen, przezy¢, stanow
emocjonalnych, np.: zaczeta sie lekcja, zaczeta rozdawaé kartki; jednakze w badanych
tekstach jego wystgpowanie jest wielokrotnie nieuzasadnione, np.: Kkolejne osoby
zaczely mi gratulowaé; klasa zaczeta probowac¢ mi podpowiadac; zaczetam
wymachiwac rekami, staratem si¢ zaczqc myslec¢ logicznie.

W celu werbalizacji przezywanych stanéw emocjonalnych!® uczniowie

wykorzystali zawarte w jezyku: rzeczownikowe nazwy uczué¢l® (np. euforia),

104 Karolina Lisczyk-Kubina wyrdznia nastepujace kategorie fazowosci: 1. Czasowniki prymarnie fazowe
(inicjalne, intraterminalny, finalne); 2. Derywaty czasownikow prymarnie fazowych(rzeczowniki fazowe,
przymiotniki fazowe); 3. Czasowniki wtornie fazowe (prefiksalne, bezprefiksalne); 4. Analityzmy werbo-
nominalne sygnalizujace faze (czynno$ciowe, procesualne, momentalne); 5. Fazowe okreslniki czasu
(Lisczyk-Kubina 2013: 18).

105 Cze$ci mowy, ktore stuzg komunikacji uczué u ukrainskojezycznych studentéw uczacych sig¢ jezyka
polskiego, sg starannie wykazane i pogrupowane W pracy Dominiki lzdebskiej-Dtugosz (rok: 291).
Autorka przypomina koncepcje Urszuli Kopeé, analizujgcej rozwdj stownictwa nazywajgcego uczucia
w jezyku dzieci i mtodziezy. Nalezg do nich: ,;rzeczowniki abstrakcyjne, np. strach, gniew; czasowniki,
np. cieszy¢ si¢, martwic si¢ (a takze: (z)martwi¢ kogos, (u)cieszy¢ kogos; przymiotniki, np. radosny,
smutny oraz imiestowy przymiotnikowe, np. zmartwiony; przystowki, np. rozpaczliwie (ptakac), dobrze
(czu¢ sig); nazwy wielowyrazowe (np. wyrzuty sumienia); skupienia nierozerwalne: uczucie pustki,
uczucie niepokoju; zwiazki frazeologiczne” (Kope¢ 2000: 24).

106 Urszula Jeczeni w doskonatej publikacji p.t. Jezykowa projekcja emocji w wypowiedziach dzieci
w normie intelektualnej i dzieci z zespotem Downa, odnosi si¢ rowniez do mechanizméw jezykowych
werbalizacji stanow emocjonalnych, opracowanych przez wielu badaczy, migdzy innymi do opracowan:
Anny Wierzbickiej (1971), Stanistawa Grabiasa (1981), Iwony Nowakowskiej-Kempnej (1986), Ewy
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czasownikowe nazwy uczué (np. ucieszylem si¢), przymiotniki wzmocnione stopniem
wyzszym (np. bardzo zadowolony), przystowki (np. szybciej — o biciu serca) nazwy
wielowyrazowe (np. odetchnglem pelng piersig), porownania frazeologiczne
(np. stangtem jak wryty), implikatury (np. Przerzucitem strone, teraz trzeba bylo
si¢ bardziej skupic).

Opisane za pomocg trzech technik przezycia pozwalaja rozpoznaé uczucia
1 emocje podmiotow. Roznorodnos¢ w podejsciu do opisywania umozliwia odbiorcy
poznanie odmiennych reakcji nadawcoéw, ktorzy uwzgledniajg swoje ‘przejecie
si¢ czyms, podniecenie, wzburzenie; silne przezycie uczuciowe, np. gniewu, strachu,

radosci’ (Szymezyk red. 1996: 507).

6.3.1. Spojnos¢ w tekstach opisujacych przezycia

Wyrazenia metatekstowe, jako najwazniejszy wykladnik  spojnosci,
sg charakterystyczne i dla opisu przezy¢. Przede wszystkim organizujg One proces
przekazu informacji, spajaja tekst w cato$¢, wyznaczaja punkty graniczne, budujg rame
modalng  tekstu, ale takze shiza komentowaniu tekstu  glownego®?’.
Juz na wczesniejszym etapie analizy - poczatkow 1 zakonczen tekstow - ujawnito
si¢ nagromadzenie operatoréw metatekstowych we wszystkich trzech rodzajach opisow.

Wykorzystanie elementow metajezykowych, jak twierdzi Maria Renata
Mayenowa, gwarantuje spojnos¢ tekstu. Jezykoznawczyni uwaza rowniez, ze mogg by¢
rézne mechanizmy wigzania zdan w teksty, jednakze ,jeden wystepuje w tekstach
z reguly, a mianowicie element swoistej redundancji, powtoérzenia” (Mayenowa
1978: 263). Do elementow powtarzajacych si¢ w pracach uczniowskich nalezg spdjniki:

ale, jednak; przystowek naprawde; czasowniki: zaczqé/zaczqé sie*®® i czasownik okaza¢

sie'%. Przywotane ponizej przyklady s ilustracja omawianego zjawiska:

Laskowskiej (1993), Anny Pajdzinskiej (1999), Urszuli Kope¢ (2000), Elzbiety Rodak (2000),
Andrzeja Marii Lewickiego (2001).

107 Jednostki metatekstu, o czym przypomina Urszula Gajewska (2017), sa przez jezykoznawcow
nazywane nieco odmiennymi terminami: metaorganizatorami (Wierzbicka 1971); metatekstyzmami
(Mikotajczak 1991); wyrazeniami metatekstowymi, operatorami metatekstowymi (0z6g 1990); uwagami,
wstawkami metatekstowymi (Starzec 1999); metatekstemami (Gajewska 2004). Jadwiga Wajszczuk
wyréznia, w dokonanej klasyfikacji leksemow, glowne klasy wyrazen metatekstowych: operatory
metapredykatywne i operatory metatekstowe. Por.: Wajszczuk 2005: 109-117.

108 Konteksty uzycia czasownika zaczgé omawiam we wczesniejszym podrozdziale.

199 Urszula Gajewska zwraca uwage na funkcje weryfikujacg predykatywu okazuje sig: nadawca,
wprowadzajac wyniki do$wiadczen, ,rownoczes$nie weryfikuje: podwaza lub potwierdza prawdziwosé
sformutowanych wczesniej sgdow” (Gajewska 2004: 154).
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W pospiechu wyjetam podrecznik z plecaka, z nadziejq, ze uda mi sie jeszcze czegos
nauczyé. Ale bylo juz za pozno.

Bytam bardzo szczesliwa, cieszytam sig na mysl o wyjezdzie. Jednak okazato
sig, ze to nie jest takie proste.

Probowatem sobie wbi¢ do glowy rozne definicje, uczytam si¢ z nadziejq, ze wszystko
bedzie dobrze. Jednak im byto blizej do sprawdzianu, tym bardziej bolat mnie brzuch.

Brat od razu zaczql mi wszystko wyjasniac, przepraszal za swoje zachowanie, prosit
0 wybaczenie. Ja jednak bytem na niego tak wsciekty, ze nawet go nie stuchatem.

Konstrukcja bezmianownikowa z okazaé¢ si¢ wyrdznia si¢, zdaniem Renaty
Grzegorczykowej, bardzo czestym zastosowaniem we wspoOtczesnej polszczyznie,
bowiem, ,stanowi wygodny sposob informowania, ze stwierdzany przez zdanie
podrzedne stan rzeczy nie byt uprzednio znany moéwigcemu” (Grzegorczykowa 2006:

161). Wybrane fragmenty opiséw dobrze ilustruja zjawisko:

Bardzo sie batem, ale po dlugiej chwili odwazylem si¢ otworzy¢é drzwi. Bylem pewien,
ze przed drzwiami stoi wlamywacz, ale Okazalo sig, Ze to byl mdj tata.

Myslelismy, ze to jakies nieporozumienie, ale okazalo sig, Ze syn pana od historii
zachorowal i nauczyciel musial zosta¢ w domu.

W teksty opisOw wlaczone sa wyrazenia metatekstowe: o mafy wlos, o mato co,
w znaczeniu partykuly: omal, omalze, cO ‘nadaje wyrazowi, ktory poprzedza, odcien
przyblizenia, mniejszej doktadnosci’ (Dubisz 2003/3: 218). Tego typu komentarz jest
swego rodzaju oddziatywaniem na czytelnika ,,w celu osiggnigcia zamierzonego efektu
komunikacyjnego” (Gajewska 2017: 60)M°. Spotyka sie réwniez partykuly
epistemiczne: chyba, naprawde, oczywiscie. llustracja jest wybrany i zamieszczony

ponizej fragment Srodka opisu przezy¢, skomponowanego przez ucznia klasy siédme;:

(...) Byt to dzien jak kazdy inny, z wyjgtkiem tego, Ze wszyscy siedzieli w szatni
i zakuwali do sprawdzianu. O mato co nie zemdlatem, jak zobaczylem, Ze uczyli
sig¢ z innego dzialu, niz ja wczoraj. Wtedy zdalem sobie sprawe z czegos, co mnie
przerazito: ja po prostu nic nie umiem. Naprawde ogarngt mnie lek, wyobrazitem sobie,
ze nie zdaje do nastepnej klasy. Pomyslatem jednak, Ze moze jak zaczne sie jeszcze

110 Wyrazenia metatekstowe s3 komentarzem autorskim zaréwno do zawarto$ci przedmiotowej
wypowiedzi, jak i do struktury. Urszula Gajewska okresla je mianem ,specyficznej instrukcji
efektywnego korzystania z tekstu” (Gajewska 2017: 60). Autorka wyjasnia, ze ,Im precyzyjniejszy
i doktadniejszy jest ten komentarz, tym tatwiejszy jest odbior zlozonej intelektualnie tresci” (Gajewska
2017: 60). Komentarz ten moze przyjmowac¢ forme szczegdétowej informacji lub moze by¢ interpretacja —
»oceng czy wartosciowaniem albo charakterystyka prawdziwosciowa zawarto$ci semantycznej tekstu
gtéwnego” (Gajewska 2017: 60).
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uczyc, to troche zapamietam i dzieki temu zalicze ten test. Chociaz bytem sparaliZowany
strachem, chwycitem ksigzke i zaczgtem czytaé. Oczywiscie, jak zostalo mi jeszcze pigc
tematow, zadzwonit dzwonek. A to pech! (...)

Spdjnos¢ w prezentowanym powyzej tekscie przejawia sie¢ w konsekwentnym
rozwijaniu natezenia uczucia strachu: obawa (uczyli si¢) — rozgoragczkowanie (zakuwali)
— spotegowanie emocji, gonitwa mysli (wtedy zdalem sobie sprawe) - przerazenie
(ogarnegto mnie przerazenie) — potegujacy Igk (naprawde ogarngt) - nadzieja (moze) -

przerazenie (sparalizowany strachem) — niepomyslny finat (pech!).

6.3.2.Konceptualizowanie uczu¢ jako specyfika kompozycyjna opisu

przezy¢

Przezycia sg dla cztowieka Zrodtem ekspresji'!?, ktéra moze na rézne sposoby
inspirowa¢ wyrazanie doznawanych uczu¢ i okazywanie emocji. Niekiedy, ze wzgledu
na nieoczekiwane nastgpstwa zdarzen, trudno jest znalez¢ odpowiednie slowa
dla wyrazenia wszystkich doznan, by¢ moze dlatego, iz jak twierdzi Anna Wierzbicka,
,uczucie to jest co$, co si¢ czuje — a nie co$, co si¢ przezywa w stowach. W stowach
mozna zapisa¢ mysli — nie mozna zapisa¢ w stlowach uczu¢” (Wierzbicka 1971a: 30),
mozna jedynie opisywac sytuacje skojarzone z uczuciami (Wierzbicka 1971a: 31).

Stale jednak, co wudowadnia Anna Pajdzifiska, probujemy ,,wyrazié
niewyrazalne” (Pajdzinska 1999: 83-101), aby przekaza¢ innym ludziom, zwlaszcza
tym najblizszym, jakich uczu¢ doznajemy, cho¢ to, co mowimy, jest bardzo dalekie
od tego, co bySmy chcieli powiedzie¢. Nie zawsze wybrane i1 zastosowane S$rodki
jezykowe trafnie okreslaja uczucia 1 stany emocjonalne, ale z pewnoS$cia
odzwierciedlaja intencje nadawcow, ktérym zalezy na wiarygodnym 1 realistycznym
przekazie.

Pozadane wydaje si¢ w tym miejscu przytoczenie wartosciowych uwag Bozeny
Witosz, ktora nawigzujac do narracji Andrzeja Kus$niewicza, zauwaza, iz wahania
opisujacego co do wyboru okreslonego sposobu przedstawiania przedmiotu ,,wynikaja
z przyjetych koncepcji estetycznych i1 S$wiatopogladowych: nie mozna wiedzie¢,
jak bylo naprawde, nie da si¢ literackimi $rodkami odwzorowa¢ rzeczywisto$ci”

(Witosz 1996: 28).

11O przezyciach bedgcych motorem ekspresji dziecka pisza np. Krystyna Lenartowska i Wactawa
Swiatek (1989: 28).
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Jakkolwiek rozwazania naukowcow sa zbyt odlegla analogia do narracji
szkolnej, to nalezy przyzna¢, iz dla ucznia realizujagcego opis przezy¢ wewngtrznych,
odwzorowanie rzeczywistosci moze by¢ zadaniem nietatwym. Na ogo6t o uczuciach
mowimy nieudolnie, z wyjatkiem wielkich pisarzy, ktorzy, jak rozwaza Anna
Wierzbicka, ,,potrafig przekonywajaco odtworzy¢ (lub stworzy¢) caly $wiat ludzkich
uczué, potrafiy pokaza¢ w stowach zywego, bogatego emocjonalnie czlowieka’!?.
Warto zatem przekonac si¢, jakie srodki jezykowe do prezentacji uczuc i emocji stosuja
uczniowie. Na potrzeby tej czeSci rozprawy, wzorem Grazyny Filip i Marii Krauz,
postuz¢ si¢ Kklasyfikacja uczu¢ 1 standbw emocjonalnych zaproponowang
przez Stanistawa Grabiasal’®, bowiem zebrane materialty badawcze wskazuja
na zastosowanie w uczniowskich opisach trzech sposobéw wyrazania uczué: uczucia

komunikowane wprost, uczucia implikowane oraz uczucia przejawiane w zachowaniu
(Grabias 1994).

Uczucia komunikowane wprost

Uczucia komunikowane wprost to najbardziej podstawowy sposdb moéwienia
I pisania 0 uczuciach. O tym, ze stan emocjonalny ma wplyw na sposob formutowania
wypowiedzi, rozmysla migdzy innymi Jolanta Mackiewicz. Autorka potwierdza,
ze okreslajac emocje, mozemy je nazywaé, np.: jaka si¢, zacina si¢ — jako wskazywanie
wady; mozemy tez o nich informowa¢, wskazywac na czyje$ zachowanie, np.: krzyczy,
podnosi gltos (Mackiewicz 2008: 221). Istnieje pewna liczba takich stow 1 wyrazen —
nazw uczu¢, za pomocag ktérych mozemy opisa¢ innym swoje wnetrze, nastroje,
odczucia*®. Uczniowie nazywaja wprost uczucia za pomoca lekseméw nalezacych
do podstawowych czeSci mowy: rzeczownikow, czasownikow, przymiotnikéw
1 przystowkow. Wyraznie wida¢ najliczniejsze zastosowanie rzeczownikow,
ktére uszeregowane w zaleznoéci od stopnia natezenia emocjil’®, s3 wymieniane

w ciggach synonimicznych, np.: radosé, szczescie, euforia; spokdj, ukojenie, ulga,

12Autorka  wyraziScie przedstawia mechanizm opisow Tolstoja, przytaczajac liczne przyktady
na omawiane zjawiska (Wierzbicka 1971: 28).

113 Grazyna Filip i Maria Krauz wykorzystaly te propozycje do analizy uczu¢ w powiesciach
Zeromskiego (Filip, Krauz 2010: 18-37).

114 Anna Wierzbicka, méwiac o elementarnej ludzkiej potrzebie: ,,powiedzie¢ innym, w szczegdlnosci
najblizszemu cztowiekowi, o naszych uczuciach, ,,podzieli¢ si¢ naszymi uczuciami”, podaje przyktady
bezposredniego nazywania uczu¢: ,,smutno mi, ci¢zko mi, tak mi jako$ dziwnie, tak si¢ ciesze, boj¢ si¢”
(Wierzbicka 1971: 28).

115Taki sposob opisywania przezy¢ (obecnoéé rzeczownikow uszeregowanych w zaleznosci od stopnia
natgzenia emocji oraz przymiotnikow i przystowkoéw w stopniu wyzszym i najwyzszym) Ewa Nowak
priorytetowo traktuje w tekscie opisu. Por: Nowak 2014: 148.
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niepokoj, lek, strach, przerazenie; rezygnacja, smutek, panika. W ponizej
zamieszczonych przyktadach, przyblizajacych obraz omawianego zjawiska, zwracaja
uwage zastosowane czasowniki: goscil, towarzyszyl, udzielil sie, przyniosty,
ktore na pewno nie s3 na co dzien czescig jezyka ucznidw. Ponizej zamieszczone
fragmenty pochodzg z testow przygotowanych przez ucznidow szkoly warszawskiej :

Przez caly ranek promieniowatam radosciq. Mojg twarz rozjasniato szczescie.(...)
Nieomal wpadtam w euforie.

Wtedy wszystkim udzielil si¢ spokdj. (...) Stowa nauczycielki przyniosty ukojenie.
Poczutem wielkq ulge po ustyszeniu tej wiadomosci.

Towarzyszyl mi pewien niepokoj, bo czutem, Ze o czyms zapomniatem.(...) Lek przed
wejsciem do szkoly poglebial sie.(...) Czulem strach przed dzisiejszymi lekcjami.
(...)Moje przerazenie siegato zenitu.

Na diwigk dzwonka z rezygnacjq wszedlem do klasy. Na twarzach wszystkich moich
kolegow goscit smutek. (...) Teraz mnie dopadta panika.

Uczucia bywaja réwniez okreSlane przez opis skorelowanych z nimi zdarzen-
przyczyn, wtedy uzyte sa czasowniki nazywajace stany emocjonalne®®: zdziwitam sie,
ucieszytem sie, uspokoilem sig, przerazitem sie, zamartem, np.:

Zdziwitam si¢ bardzo, poniewaz nie byl zaplanowany na dzisiaj Zaden sprawdzian.
Ucieszylem si¢ z takiego obrotu sprawy, bo stary laptop juz sie do niczego nie nadawat.
Dopiero gdy zobaczylem swojg oceng na kartce, uspokoitem sie catkowicie.
Przerazitem sie patrzqc na zapisany zadaniami arkusz.
Gdy wrocitem do domu i wszedlem do swego pokoju — zamartem.

Przymiotnikami bywaja w opisach okreslone zaré6wno uczucia podmiotu,
jak tez wyglad zewnetrzny osoby: radosny czlowiek/radosna twarz; przerazony

czlowiek/przerazona mina, np.:

Wszyscy bylismy radosni i zadowoleni. / Radosne twarze kibicow dodawaty nam otuchy.

Bylem przerazony, naprawde mi na tym zalezalo! / Kasia, z przerazong ming, zaczeta
cos do mnie wykrzykiwac.

116 Jolanta Mackiewicz, omawiajac jezykowy model komunikacji, wspomina o istnieniu czasownikow
dwufazowych, np.: wspotczué, ztosci¢ sig; ktore opisuja zardOwno stany emocjonalne, jak i werbalne
uzewnetrznianie tych stanow (Mackiewicz 2008: 221-222).
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Uczucia komunikowane wprost to najbardziej podstawowy sposdob moéwienia
I pisania 0 uczuciach. Uczniowie tworzacy teksty opisowe chetnie wyrazaja wprost
swoje odczucia, wyliczajac zar6wno pozytywne, jak i negatywne. Zwykle podawane
sg konteksty zdarzen, przyczyny doznan i okolicznosci przezy¢.
Wyliczenie uczué i emocjil!’ (w rozumieniu szkolnym: przezy¢), o ktérych uczniowie

mowig Najwigcej 1 najczgsciej, jest zobrazowane za pomoca tabeli 5.

Tabela 5.
Uczucia i emocje pozytywne Uczucia i emocje negatywne
rzeczowniki

® przyjemnos¢ e stres

e rados¢ e zmartwienie

® szczescie e rozpacz

® usmiech e wsciektos¢

® wdziecznosé o ek

e ciekawosc o udreka

e podniecenie e przerazenie

e ulga e gniew

e nadzieja e irytacja
o zlos¢
e niezadowolenie
e zdenerwowanie
o Zal
® zaklopotanie
® niepewnosc
e zniecierpliwienie

czasowniki
e nie Zatowatem e zazdroscitem
e cieszylam sig o wsciekli sie

17 W artykule Kryteria Srodkéw wyrazania emocji w jezvku, Michal Labaszczuk zwraca uwage
na istnienie skomplikowanego mechanizmu wspotdzialania migdzy psychicznymi, semiotycznymi
i fizjologicznymi procesami, zachodzacymi w organizmie czlowieka. Autor tlumaczy, iz ,.$rodki
wyrazania emocji w typologii myslenia werbalnego mogg by¢ podzielone na: lingwistyczne,
paralingwistyczne i pozalingwistyczne (Labaszczuk 2006: 71-72).
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e  marzylem o wstydzili sig
o rozluznilem sig e boje sie

® uspokajatam sie

przymiotniki
o szczesliwa, najszczesliwsza e smutny
e zadowolona e Dbezsilna
e radosni e zagubiona
® usmiechniety ® przerazony
e dumny e rozczarowany
e najlepszy

® wdzieczny

e fascynujgce

imiestowy przymiotnikowe

e zaciekawiony o przygnebiony

e uradowany e zalamany

e zrelaksowany e przestraszona

e podekscytowani e zawiedziony
przystowki

e bezpiecznie e niechetnie

e wspaniale

wyrazenia sfrazeologizowane

e byta w siodmym niebie e grunt zapadl mi sie pod

o dostata od losu drugq szanse nogami

e caly w skowronkach e oblecial mnie strach

e odetchnglem z ulgq o (widok) zmrozit krew w
zylach

Najczestszg forma wyrazania przezy¢ sg rzeczowniki, natomiast zdecydowanie
najrzadziej pojawiaja si¢ przystowki. Mozna sadzié, iz bardziej réznorodnie nazywane
s3 uczucia 1 emocje negatywne, chociaz czestotliwo$¢ uzycia okreslen dla przezy¢

pozytywnych i negatywnych jest poréwnywalna.
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Uczucia wyrazane za pomocg jezyka ciala w tekstach opisow

Czlowiek pod wptywem emocji reaguje gestem, mimika, postawg ciala. Bardzo
wyraziscie opisujg uczniowie swoje przezycia w roznych sytuacjach (przerazenie, lek,
smutek, gniew, zadowolenie), przy czym dominuja opisy doznan ujemnych. Chociaz
rozwigzanie jest zwykle pozytywne, to i tak zamyka si¢ najczgsciej jedynie lapidarnym:
Na moich ustach pojawit si¢ usmiech. Wachlarz konstrukcji wyrazajacych emocje
i odczucia negatywne jest zdecydowanie wigkszy. Przezycia i stany emocjonalne
przedstawiane sg za pomocg opisu ,,skorelowanego z tym uczuciem wygladu ciata,
czyli zdarzenia — skutku” (Wierzbicka 1971: 34). Twarz i jej czgsci (oczy, usta, jezyk,
gardlo, czolo) =zmieniaja si¢ momentalnie, odzwierciedlajac  przezycia.
Zmiany mimicznego wyrazu twarzy, a takze jej koloru sa widocznymi sygnatami
przezywanych emocji. W swoich tekstach uczniowie w ten sposdb werbalizuja
w glowne] mierze strach, gniew i smutek. Uczucie strachu przejawia si¢ przede
wszystkim w opisie: a) kolorytu cery; b) wygladu galek ocznych; c) sposobu
moéwienia'®. Przedstawione ponizej przyktady dobrze ilustruja omawiane zjawisko:

a) W tym momencie zbladlem.

Poczutem, jak wystepujq mi rumience.

b) Zamknelam szybko oczy.
Wytrzeszczylam oczy.
Wlepitem oczy w podrecznik.
Miatam strach w oczach.
Z przerazeniem wpatrywalismy si¢ w bramkarza.

C) Plgtal mi sie jezyk.
Nie moglam wypowiedziec¢ ani stowa.
Gniew uwidacznia si¢ w opisanych zmianach: a) kolorytu skory; b) mimiki
i wygladu twarzy. Glownym Zrodtem informacji o emocjach jest twarz — najbardziej
ekspresyjna 1 najwidoczniejsza czg$¢ ciala, ,,odzwierciedlajagca szybko zmieniajace
si¢ nastroje, reakcje i zachowania rozméwcy”''®. W reprezentacjach przywotanych

ponizej, takie zabiegi maja miejsce, np.:

a) Zrobitem si¢ czerwony na twarzy.

118 Mowienie wiaze sie z emocjami. Obserwujac werbalne zachowania méwigcego, mozemy wnioskowaé
o0 jego emocjach, np. : kto$ podnosi glos, jaka si¢, wykrzykuje z radosci (Mackiewicz 2008; 221).

119 Zofia Czapiga analizuje niewerbalne sposoby wyrazania emocji w oparciu o przyklady zaczerpniete
z literatury polskiej i rosyjskiej. Autorka przypomina rowniez wartosciowe opracowania lingwistyczne,
W ktérych do manifestowania stanow emocjonalnych cztowieka wyrdzniane sg trzy rodzaje znakdw:
werbalne, parawerbalne i niewerbalne (Czapiga 2017: 27)
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Miatem wypieki.

b) Zmarszczytem czolo.
Zgrzytatem zebami.
Mieli przerazenie na twarzy.
Oczy same mi si¢ zamykaty

Smutek potaczony jest z placzem, z grymasem ust oraz ze S$ci$nigtym

120

gardlem™, co jest odzwierciedlone w wybranych fragmentach uczniowskich opisow:

Z trudem powstrzymywatam naplywajqce {zy.
Rozptakatem sie.

Usta wygiely mi sie w podkowke.

Zagryztem usta, zZeby sie tylko nie rozptakac.
Z zalu zacisnglem zeby.

Scisneto mnie w gardle.

Przezywanie stresu sygnalizuje takze motoryka organizmu, reakcje fizjologiczne
na bodzce. Eksperiencer i strach walczg ze soba: strach, ktory jest agresorem,
obezwladnia ofiar¢, opanowuje jej cialo 1 umysl, wywotujac efekt oslabienia
I zesztywnienia, zamierania (Nowakowska-Kempna 2008: 229). Wybrane przyktady

sa potwierdzeniem takich reakcji na bodzce:

Nie moglem si¢ ruszyc¢.

Gwalttownie sie skulitam,

Ugiely mi si¢ nogi.

Nogi mi sie trzesty.

Nagle zrobito mi si¢ stabo. Myslatem, ze zemdleje.
Siedziatam bez ruchu.

Statem nieruchomo ze spuszczong glowq.

Poczucie czego§ przykrego, zaktocenie pracy narzadow wewngtrznych

(por.: Nowakowska-Kempna 2008: 230) sa objawami przezy¢ nazwanych w tekstach

opisOw. Ponizej zamieszczam fragmenty ilustrujgce objawy strachu:

Poczutam, ze drzq mi rece.
Noga mi ,,chodzita”.
Trzesty mi sig nogi.
Rozbolat mnie brzuch.

120 Zasob $rodkow jezykowych dla placzu (mokre od tez, opuchniete, zaczerwienione czy, wygiete w tuk
usta, z kacikami do dotu) zgromadzita Krystyna Wojtczuk, ktora uwzglednia wielowyrazowe leksemy
typu: ronié tzy, wygiete w podkowke usta (dziecka) na znak, ze za chwile uderzy w ptacz; plecy trzesty
sie komus w ptaczu (Wojtczuk 2006: 103).
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Poczutam mocny bol brzucha,
Zwilgotnialy mi rece.
Bylem caty mokry.
Poczutem fale gorgca.
Miatem dreszcze.
Ruch ciata, gwaltowne, niekontrolowane zachowania emocjonalne
(por.: Nowakowska-Kempna 2008: 230) sg zapowiedzig emocji lub jej poktosiem.
Uzewnetrznienie przezywanych stanow emocjonalnych za pomocg gestow

ma ,,charakter odruchowy, mimowolny”'?!. Zjawisko ilustruja przyktady, w ktorych

opisane sg reakcje na odczuwany lek, niepokdj, strach, np.:

Zerwatem si¢ i rzucilem si¢ do kartkowania zeszytu.

Nie wiedziatam, co mam ze sobq zrobi¢. Staé, czy usigs¢. Cata drzatam.
Zaczetam obgryzaé paznokcie.

Chodzitem wiele razy do tazienki.

Uderzytem rekqg w stol.

Odczucia 1 emocje, zardéwno pozytywne, jak i1 te niekomfortowe, wigza
si¢ i kojarza z sercem!?. W tekstach opisowych potaczenie przezycia z praca serca

wynika w wielu przypadkach z fizjologii, uzasadnionej anatomicznie reakcji, np.:

Serce zaczeto mi szybciej bié, kiedy stato si¢ jasne, ze mam szanse zdac.
Serce bito mi jeszcze mocniej.
Serce zaczelo przyspieszac.

Leksem serce bywa takze uzyty metaforycznie w celu podkreslenia
dramatycznej sytuacji osoby doznajacej negatywnych odczu¢ zwigzanych ze stresem,
strachem, zlym stanem emocjonalnym, a takze poczuciem ulgi, co uwidacznia

si¢ w przygotowanych tekstach nastepujaco:

Poczutam, jak serce podchodzi mi do gardta.

Z sercem w przetyku pisatem i rozglgdatem si¢ po klasie.
Rozpacz targata moim sercem.

Serce topotato coraz mocniej.

Zrobito mi sie lekko na sercu.

121 Zofia Czapiga ilustruje zjawisko ciekawymi przyktadami: ,,0brocit sie i uniost zacisniete piesci”;
»zatamata rece 1 rzucita si¢ ku niej” (Czapiga 2017: 34).

12 Anna Pajdzinska pisze, ze uczucia wiaza sie przede wszystkim z sercem lub (rzadziej) z innymi
cze$ciami ciata. Por. Pajdzinska 1999: 83-101.
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Opisywane przez ucznidw sytuacje, najczesciej sa przyczyna negatywnego
odczuwania: strachu, gniewu, smutku?®; rzadziej eksponowane i akcentowany jest stan
radosci. Wida¢, ze mtodziez z reguty wlasciwie interpretuje 1 nazywa emocje i uczucia,
sytuujac  je w kontekScie zdarzen. Sporadycznie uzywane sg okreslenia
niekontrolowanych zachowan emocjonalnych powiazanych z rado$cia, np.: tanczytam,
podskakiwatam, Spiewatam z radosci. Wyrazem radosci jest usmiech, a wyrazaja
to najpetiej leksemy: ,,$miac si¢, $miac si¢ (do kogos), usmiechac si¢, usmiechnac¢ sie,

roze$miaé sig, mie¢ $miech”*?4,

6.3.3Tropy stylistyczne jako wykladnik aspektu stylistycznego opisu

przezy¢

Bardzo waznym $rodkiem wyrazania wartosci, jak utrzymuje Jadwiga Puzynina,
sg tropy stylistyczne, a wsrdd nich przede wszystkim: metafory, pordwnania, alegorie,

symbole (Puzynina 1992: 125).

Maria Renata Mayenowa, dokonujac ogladu zjawiska metafory powtarza,
iz kazde pelnoznaczne stowo moze by¢ uzyte metaforycznie, ze ,kazdy wyraz jest
w istocie metaforg” (Mayenowa 1978: 227). Autorka podaje uproszczony semantyczny
model metafory: ,,gdy uzywamy metafory, mamy dwie mysli o roznych rzeczach,
dzialajace razem i oparte na jednym stowie lub zdaniu; znaczenie tego stowa lub zdania
jest rezultatem interakcji owych dwoch mysli” (Mayenowa 1978: 227). Ponadto,
ta sama jezykoznawczyni konkluduje, iz metafora moze kierowa¢ uwage
na wlasciwosci semantyczne, jezykowe, ale moze tez orientowac¢ j3 na rzeczywistosc,
na konkretng sytuacje zyciowa, gdzie nalezy szuka¢ zrodla motywacji (Mayenowa

1978: 244-245).

Procesy myslowe, co wykazuja autorzy rozprawy Metafory w naszym Zyciu,
sa w glownej mierze metaforyczne, a ,,istnienie metafor jako wyrazen jezykowych jest

mozliwe wlasnie dlatego, Ze metafory tkwig w systemie pojg¢ cztowieka”

123 Piszac o emocjach w gwarze uczniowskiej, Joanna Smoél ttumaczy przezywanie réznych standow
emocjonalnych przez mlodziez. Autorka potwierdza, iz w okresie dojrzewania, sita ekspresji uczué
prowadzi niejednokrotnie do zachowan agresywnych zaréwno werbalnych, jak i niewerbalnych. Por.:
Smél 2006.

124 ¥ adnie mowi Agnieszka Welpa o uczuciach, wyrazanych za pomoca jezyka ciala, w pie$niach
ludowych z Warmii i Mazur. Autorka prezentuje bogate przyktady na zilustrowanie omawianych zjawisk.
(Wetlpa 2009).
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(Lakoff, Johnson 1988: 28). Teresa Dobrzynska moéwi o metaforze jako jednym
z rodzajow komunikacji posredniej, przy czym autorka podkresla range kontekstu
sytuacyjnego: kto méwi — do kogo — o czym, bowiem ,te parametry sytuacyjne
przesadzaja o sposobie interpretacji wypowiedzi” (Dobrzynska 1994: 63). Sktadniki
metaforyzacji wystepuja takze w zebranych tekstach, a na szczegdlne wyrdznienie
zashluguja uzyte w opisach metafory opisowo-wartosciujace oparte na doznaniach

zmystowych: dotyku, smaku, stuchu, percepcji wzrokowej'?°.

W przytoczonych ponizej fragmentach tekstow dzialanie metafory polega
jednoczesnie na zamanifestowaniu klimatu zdarzen, jak rowniez na ukazaniu
emocjonalnej reakcji podmiotu na przyczyng swoich przezy¢. Metaforyczne okreslenia
uzyte sa w okreslonych kontekstach'®®: zdarzenie-odczucie-reakcja podmiotu.
Kontekstem dla zaprezentowanych przezy¢ sa sytuacje szkolne: spdznienie ucznia
na lekcje, sprawdzian wiedzy, wizja otrzymania negatywnej oceny. Semantyczne
konkretyzacje stuza ekspozycji wywolanych przez sytuacje przezyé: rozgoryczenia
(gorzka prawda); strachu (blady strach); paniki (w pospiechu) 1 zrezygnowania
(nadzieja zgasla), zatamania (Czarna rozpacz); przerazenia (czarne mysli, zbladtam).
Za pomocg ponize] zamieszczonych fragmentéw prezentuje, wykorzystane

przez uczniow szkoty warszawskiej, metaforyczne okreslenia przezyc¢:

Nauczyciel skierowal na mnie swoj zimny wzrok i wpisal spoznienie. Uslyszalem
tez gorzkq prawde o jedynce ze sprawdzianu.

Historia byla drugq lekcjq. Miatem na nauke niecate dwadziescia minut. Ogarngl mnie
blady strach. Wiedzialem, Ze dostang dwoje.

W pospiechu zaczglem przewracac kartki podrecznika. To byt najdiuzszy dzial. Nadzieja
na szybkie opanowanie materiatu catkowicie zgasta.

Zapomniatlam o tym sprawdzianie. Wpadfam w czarng rozpacz.

Ogarnely mnie czarne mysli. Na mysl o tym, zZe do moich ocen dolgczy kolejna jedynka,
zbladtam z przerazenia. Przeciez nie bylam ani troche przygotowana do tego
sprawdzianu.

125 Teresa Dobrzyfiska w rozwazaniach o uwarunkowaniu kulturowym metafory, rozpatrujac miedzy
innymi stanowisko Teda Cohena mowi, ze wypowiedzi metaforyczne sa obrazowe w najszerszym tego
stowa znaczeniu: przywotuja wyobrazenia wzrokowe, stuchowe, dotykowe, smakowe i wechowe
zwigzane z integralng recepcja przedmiotu (Dobrzynska 1994: 79).

126 | Granice dla metafory wyznacza semantyczna taczliwosé jej skladnikow, za$ laczliwo$é ,,w wielkim
stopniu bywa stymulowana przez kontekst” (Okopien-Stawinska 1980: 33).
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Skadinad, uzycie cytowanych okreslen sktania do refleksji na temat dramatyzmu
funkcjonowania ucznia w szkolnej rzeczywistosci. Wydaje sie, iz przezycia mtodego
cztowieka przesycone sg nieustannym napig¢ciem i trwogg. Jednak, z drugiej strony,
zastosowanie takiego sposobu opisywania moze by¢ wytacznie $wiadomym zabiegiem -
srodkiem ekspresji tworczej; wtedy §wiadczyloby to o dazeniu uczniéw do poprawnego

wykonania tego rodzaju opisu.

Wyrazista manifestacje klimatu przezy¢ odzwierciedla inny fragment opisu,
w ktorym metaforyczne okreslenia reakcji na przezycia dotycza sytuacji domowych,
dla ktorych kontekstem sg nieporozumienia miedzy rodzenstwem (uczen szkotly
wiejskiej opisywat swoje przezycia w sytuacji, gdy dowiedziat si¢, ze jego mtodszy brat

zniszczyl mu kolekcje¢ znaczkoéw). Oto ten przyktad:

Szybko pobiegltem do jego pokoju. Byt tam, zmierzylem go wzrokiem. Zazgrzytato
miedzy nami. Chcial mi cos powiedzie¢, ale ja wcale go nie stuchatem, trzasngtem
drzwiami i poszedtem do swego pokoju.

W zgromadzonym materiale tekstowym autorstwa uczniow szkoly miejskiej

napotykamy réwniez wartoéciujace metafory orientacyjnet?’

w potaczeniu z leksemami
i okre§leniami cigzaru i sity (lekko, mocne, ogromny, ostupiatem, zamartem). Znajduja
w nich odzwierciedlenie poglady Lakoffa i Johnsona, iz metafory s3 umocowane
w do$wiadczeniach cztowieka (Lakoff, Johnson 1988: 41), czego potwierdzeniem
sa przyktadowe fragmenty, w ktdrych wyraznie zwerbalizowano przezywane emocje
1 odczucia. Osoby odczuwaja réznorodne uczucia: ulge (odetchneta z ulgq); rado$¢

(ucieszytem sig); zal (ogromny Zal); zaskoczenie (ostupialem); przerazenie (zamartem).

Oto wybrane przyktady:

Zrobito mi si¢ lekko na sercu, mama rowniez odetchneta z ulgq.

To byly mocne stowa, ale ucieszytem sie, Ze wszystko sobie wyjasnilismy.
Czutam ogromny zal z powodu tego, co sie wydarzyto.

Zamartem z przerazenia.

Interesujagcym przyktadem metaforycznego opisu stanu emocjonalnego ucznia,

jest uzycie metafory: U ramion urosty mi skrzydla. Taki sposob przedstawienia

127 Metafory orientacyjne nadaja danemu pojeciu orientacje przestrzenna, na przyktad: SZCZESLIWY
TO W GORE; SMUTNY TO W DOL, DOBRO TO GORA; ZLO TO DOL. Kazda metafora orientacyjna
charakteryzuje si¢ wewngtrzng systematyczno$cig i wyznacza koherentny system (Lakoff, Johnson
1988: 38).
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rozradowania i tryumfu wpisuje si¢ w tok rozwazan Kwiryny Handke, ktora barwnie
przedstawia uzycie wyrazu skrzydlo/skrzydta w zbiorze tekstow Stefana Zeromskiego.
Autorka wspomina o szczegdlnym znaczeniu leksemu w dziejach kultury, traktowanego
»jako atrybut $wiata zywych stworzen (ptakoéw, owadow, a nawet niektoérych ssakow,
takich jak nietoperze), ktorego nie posiada, a bardzo chcialby go mieé, cztowiek”

(Handke 2017: 5-6).

Interesujace, ze wzgledu na swa forme¢ i wymowg, pozostaja znalezione
w tekstach metafory, nazywane przez Lakoffa i Johnsona ,,metaforami ontologicznymi”
(Lakoff, Johnson 1988: 49-55), ktore stosujemy po to, by pojmowaé wydarzenia,
czynno$ci, uczucia, wyobrazenia jako rzeczy i substancje. W ponizszych przykltadach
mamy do czynienia z kwantyfikowaniem (wiele radosci), rozpoznawaniem przyczyn
(ze zdziwienia, ze zlosci, z wrazenia) oraz z ustalaniem celow i motywowaniem

dziatania (Zeby pokaza¢):

Nauczyciel sprawil nam wiele radosci tg informacjg.

Gdy wesztam do szatni, ostupialam ze zdziwienia.

Ustyszatem jego glos i ostupiatem z wrazenia.

Wtedy myslatem, Ze wybuchne i ze zlosci uderzytem rekg w stot.

Zrobitem to celowo, zeby pokazac bratu, jaki jestem na niego wsciekty.

Teksty opisow stajg si¢ wyraziste i obrazowe poprzez zastosowanie poréwnan.
Opowiadajac o wlasnych doznaniach, za pomoca funktorow'?: jak, jakby, nadawcy
zestawiaja uczucia lub dzialania z okoliczno$ciami pochodzacymi z otaczajacego
swiata. Cztonem poréwnujacym jawig si¢ najczesciej przedmioty oraz elementy Swiata

przyrody, co ilustrujg ponizsze przyklady:

Gdy nadszedl czas testu, miatam nogi jak z waty.

Czutem sie tak, jakby moje kosci zmienity si¢ w lod.
Czutam sie tak, jakbym w brzuchu miata uwigzione motyle.
Zrobitem si¢ blady jak sciana.

Wiadomos¢ podziatata na mnie jak kubet zimnej wody.

128 Andrzej Kudra, rozwazajac o poréwnaniach, moéwi, iz ,,Lustrem w ,klasycznym” poréwnaniu jest
funktor, za$§ w porownaniu bezfunktorowym ,,milczgca obecno$¢” funktora” (Kudra 2006: 327).
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Spadto to na mnie jak grom z jasnego nieba.
Poczutem sie, jakbym dostat obuchem w glowe.

Spocitem sig¢ jak mysz.

Uzycie w opisach poréwnan sluzy obrazowosci, pozwala oceni¢ zarazem
wyobrazni¢ ucznia oraz jego umiejetnosci tworzenia tekstu. Nawet w takim przypadku,
kiedy zastosowane porOwnania sg typowe, mozna sadzi¢, iz autor $wiadomie
oraz logicznie'?® dobiera srodki stylistyczne w procesie tworzenia dobrego tekstu.

Okre$laniu stanoéw emocjonalnych podmiotu méwigcego™®

stuza takze epitety,
ktére Maria Renata Mayenowa definiuje jako ,,wyrazy, ktorych funkcja polega
na uzupehlianiu, wzbogacaniu czy nawet modyfikowaniu znaczen innego wyrazu”
(Mayenowa 1949: 152). Uczona wydziela dwie grupy tych figur stylistycznych:
1) epitety modyfikujace, ktore wyrazaja lub rozszerzaja tres¢ wyrazu okreslanego;
2) epitety tautologiczne, ktorych zadaniem jest uwydatnienie cechy wpisanej
w okreslany wyraz (Mayenowa 1949: 153).

W badanych tekstach opisowych spotyka sie postrzeganie doznan i uczud
za pomoca epitetow, dzicki czemu przedstawione przezycia s3 spotegowane.
Najliczniejsza grupe stanowig epitety przymiotnikowe'®!, takie jak np.: blada, czarna,
usmiechnigta, szczesliwe, zimny, ogromne. Mniej licznie wystgpuja w tekstach
uczniowskich epitety imiestowowe, np.: zaciekawiony, uradowany, zrelaksowany,
podekscytowani.  Epitety  rzeczownikowe w uczniowskich opisach przezy¢

nie s3 wykorzystane.

6.3.4 Wartosciowanie w opisach przezy¢

Zjawiskiem, ktorego nie sposob poming¢ w analizie tekstow opisow przezyc,
jest warto$ciowanie. Podczas rozwazan o wartoSciach, pozadane jest wspomniec
o podejsciu Krystyny Ostrowskiej - jednej z najbardziej uznanych psychologow,

zdaniem ktdrej nalezy mie¢ na uwadze ,,sam proces warto§ciowania, jego warunki,

129 Semantyczng podstawg porownan jest ,,wspolna dla cztonu poréwnywanego i pordwnujgcego cecha
zwana tertium comparationis”, przy czym, jak thumaczy Andrzej Kudra, moze ono by¢ bardziej wyraziste
lub mniej wyraziste badz tez ,,calkowicie pozostawione domystowi czytelnika” (Kudra 2006: 328).

130 Matgorzata Iwanowicz wskazuje jeszcze na inne funkcje epitetow: nazywanie, uwydatnianie
lub dopetianie cech przedmiotéw (Iwanowicz 2008: 37).

181 Przymiotniki, rzeczowniki oraz imieslowy przymiotnikowe sa ,gramatycznymi wyktadnikami
epitetyzowania” (Iwanowicz 2008: 37).
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urzeczywistnianie warto§ci przez konkretne osoby i grupy, a takze poziom
ich uswiadomienia i odkrycia oraz proces przypisywania 0sobom, zdarzeniom
1 rzeczom poziomu integracji z wartosciami” (Ostrowska 1994: 12). Ostrowska uwaza,
iz kazdy z nas tworzy swoj indywidualny system wartosci, ktére w ciggu zycia
podlegaja zmianom i doskonaleniu wraz z nabywaniem do$wiadczenia w oparciu
0 wizje siebie 1 pojmowanie $wiata (Ostrowska 1994: 12). Przyjmowanie
1 rozpoznawanie wartosci, jak moéwi Henryk Kurczab, trwa przez cate zycie (Kurczab
2012: 8).

W peni zgadzam si¢ ze stanowiskiem Michata Glowinskiego, ktéry uzasadnia,
iz warto$ciowanie jest komponentem wszelkiego naszego méwienia (Glowinski 1986:
180), a stuzag mu leksemy, zwroty frazeologiczne i1 styl wypowiedzi. Zwraca uwage
réwniez punkt widzenia Joanny Jagodzinskiej, ktora podchodzi do wartoSciowania
z réznych stron: ,po pierwsze traktuje wartoSciowanie jako sposob postrzegania
rzeczywisto$ci, po drugie jako sktadnik znaczenia stowa, po trzecie za§ wskazuje
na warto$ciowanie jako na specyficzng rol¢ jezyka” (Jagodzinska 1997: 38).

Elementy warto$ciujace zajmuja w strukturze znaczeniowej stow rézne pozycje.
Jak twierdzi Jadwiga Puzynina: ,,wyraz moze mie¢ charakter prymarnie wartosciujacy,
jak np. sama wartosé¢, przymiotniki pozytywny i negatywny. Do tre$ci wartoSciujacej
(ktora sprowadza si¢ do pewnych stanoéw mentalno-woluntatywnych) moze dotaczy¢
si¢ sktadnik uczuciowy, jak w wyrazach typu wspanialy czy paskudny. Jednakze
wyrazy prymarnie warto$ciujagce sa nieliczne. Najczesciej mamy do czynienia
z polaczeniem w jednym leksemie tresci opisowych 1 warto$ciujgcych” (Puzynina
1992: 118). Terminy wartosciowania prymarnego | wartosciowania wtornego autorka
wigze ,wylacznie z obecnoscig definicyjnego lub konotacyjnego skladnika
warto$ciujacego odnoszacego si¢ do catej tresci danego wyrazu” (Puzynina 1992: 120).
Anna Wierzbicka, zwracajac uwage na subiektywizm warto$ciowania rzeczywistosci,
interpretuje dobro jako ,,to, czego, bysmy wszyscy chcieli”, a zfo jako ,.to, czego bySmy
wszyscy nie chcieli” (Wierzbicka 1971: 238). Czesto intensyfikacja wrazen nastepuje
poprzez uzycie przystowka bardzo, a czasami przez zastosowane zamiennie przystowki:
okropnie, ogromnie, strasznie, przerazliwie albo okre$lenia parametryczne W postaci
przymiotnikow:  olbrzymi, wielki, ogromny!¥2. Cztery ponizsze przyklady

na zilustrowanie omawianego zjawiska pochodza z prac uczniow warszawskich:

182 Takie zjawisko omawia rowniez Jadwiga Puzynina w kontekscie ekspresywnych wyktadnikow
intensyfikacji, stanowiacej zjawisko natury ilosciowej. Por.: Puzynina 1992: 147.
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Bylam ogromnie wdzigczna losowi, ze moglam si¢ tam znalezé i oglgdac przecudowne
widowisko.

Odczutam wielkq rados¢, kiedy zadzwonit dzwonek na przerwe.
Bardzo mi zalezalo, aby go dobrze napisac.
Wszyscy wyglgdali bardzo posepnie.

Kolejne cztery ponizej zamieszczone przyktady umozliwiajace obserwacje
zjawiska intensyfikacji zdarzen w opisach, pochodza z tekstow utworzonych

przez ucznidéw szkoty poddebickie;j:

Wysztam na srodek okropnie zdenerwowana.
Pomimo tego, ze duzo si¢ uczylam, strasznie sie batam, Ze dostane zlq ocene.

Wszyscy czuliSmy ogromne zmeczenie, ktore odebrato nam cheé do walki o kolejng
bramke.

Czutem ogromny stres, nie mogtem zrobic ani jednego kroku dalej.

W wigkszo$ci przytoczonych przykladow daje si¢ zauwazy¢ pesymistyczne
nastawienie do rzeczywisto$ci, do podejmowanych decyzji. Podobny stosunek
do problemow wspotczesnego §wiata dostrzega Joanna Jagodzinska podczas analizy
wypowiedzi ucznidow szkoty podstawowej, ktorzy dochodza do pesymistycznych
wnioskow, ,ze problemy ich przerastaja i Zze nie s3 w stanie zrobi¢ nic,

by im przeciwdziata¢” (Jagodzinska 1997: 49).

Subiektywno$¢ nadawcow widac takze w formach wartosciowania afektywnego,
czego dowodza zastosowane leksemy prymarnie wartosciujgce oraz  leksemy
wartosciujgce wtornie, niekiedy nawet z wykrzyknieniami. Oto reprezentacyjne
przyktady:

Zapowiadat sie dobry dzien.
To bylo niesamowite przezycie!
Byto to naprawde cudowne rozwiqzanie naszych problemow.
To dopiero byto przezycie!
Ach, jak mi bylo przykro.
Wprawdzie  warto§ciowanie  afektywne nie jest zjawiskiem  zbyt

rozpowszechnionym w badanych tekstach, jednakze przytoczone przyktady zastuguja

na uwage.
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Z warto$ciowaniem zwigzana jest takze partykuta niestety. Wyraza zal
lub niezadowolenie méwigcego ze stanu rzeczy, o ktorym mowa w zdaniu'*3, Dosy¢
czesto partykula pojawia si¢ w przygotowanych tekstach opisow, co ilustruje
przyktadami wybranych fragmentow:

Staralismy sig zrobic¢ wszystko, zeby strzeli¢ bramke. Niestety, przegraliSmy ten mecz.
Miatam nadzieje, Ze ktos mnie zobaczy i powie kierowcy, zeby zaczekal. Niestety, kiedy

od autobusu dzielito mnie dostownie kilka krokow, pojazd odjechat.

W koncu wpuscili nas do srodka. Niestety, musielismy jeszcze diugo wyczekiwac
na rozpoczecie seansu.

Z poczqtku szlo mi catkiem niezle. Potem okazato sie, zZe nie znam odpowiedzi
na pytania. Niestety, musiatem pogodzi¢ si¢ z tym, Ze raczej nie otrzymam dobrej oceny.

Poprositysmy panig bileterke, Zeby nas wpuscita, ale niestety, nie mialtysmy dokumentu
tozsamosci i kobieta odmowila.

Zajetam pierwsze miejsce. Wszyscy bili mi brawo. Niestety, nie moglam w petni cieszy¢
sig zwycigstwem, bo po prostu zemdlatam.

Ciekawy sposob warto$ciowania wystepuje rowniez w takich sytuacjach,
kiedy nadawcy stosuja prefiksy czasownikowe: wy- W znaczeniu: ,,wyprosic
co$ u kogo$”, sygnalizujagcym warto$¢ pozytywna, a zarazem z trudem zdobytg
oraz prze- w znaczeniu ,,za, zanadto”. W celu zilustrowania zjawiska, podaj¢ niektore

przyktady:

Wyprositem u rodzicow nowego smartfona.
Przeholowatem z graniem na komputerze i nie moglem rano wstac do szkoty.

Przesadzitam z éwiczeniami, czutam sig przemeczona | przetrenowana.

Podstawowym celem opisu jest przekazanie informacji o zaistniatym wydarzeniu.
W tym celu nadawcy podejmuja odpowiednie starania, ktére jednoczesnie przyczyniaja
si¢ do zachowania semantycznej i strukturalnej spojnosci tekstu. Architektonika
poddanych analizie wypowiedzi uczniéw klasy siodmej i 6smej oraz klasy trzeciej
gimnazjum wskazuje na fakt, iz opis przezy¢ miesci si¢ na pograniczu mi¢dzy opisem
a opowiadaniem. Jolanta Mackiewicz mowi wprawdzie o pograniczu opisu przezy¢

I opisu sytuacji, gdyz, jak twierdzi, opis sytuacji przedstawia zdarzenia rozgrywajace

133 Omowieniem partykuly niestety zajmuje sie takze cytowana badaczka. Zob. Puzynina 1992: 117.
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si¢. w tym samym czasie — zazwyczaj jest to zdarzenie glowne 1 zdarzenie
mu towarzyszace (Mackiewicz 2010: 170). Po przeprowadzonej analizie wypracowan
wida¢ jednak, ze trudno jest wyznaczy¢ granice miedzy opisem przezy¢ a opisem
sytuacji. Mozna nawet zaryzykowa¢ twierdzenie, iz opis przezyC jest petniejszym
opisem sytuacji, gdyz zostaje wzbogacony o prezentacj¢ subiektywnego obrazu $wiata

warto$ci. Dominujacg realizacj¢ opisu przezy¢ przedstawia schemat 15

Schemat 15.

opis sytuacji

W W Wy Wy
Kiedy? Kio? Co? Gdzie?
opisywanie-
opowiadanie
Wy Wy
zdarzenia reakcje ciata i umystu

bl

podsumowanie relacji

Warto nadmieni¢, iz niektére fragmenty uczniowskich opiséw przybieraja forme
sprawozdania: dostarczaja informacji, oddzialuja emocjonalnie w okreslonym celu,

a piszacy mowi o faktach w ich zewnetrznych przejawach, tak jak je widzial, nie bada
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glebiej przedstawionych spraw, nie dochodzi do sedna, nie argumentuje i dosy¢ czgsto

zbliza sie do stylu potocznego®3*

. Autor takiej wypowiedzi niewiele mowi o wlasnych
odczuciach. Swoj stan emocjonalny jedynie sygnalizuje we wstepie i w zakonczeniu
znakiem wykrzyknienia — jednakowo dla odczuwanego rozczarowania (ten stan nazywa
réwniez jeden raz w czes$ci wiasciwej za pomoca okreslenia bardzo rozczarowany),
jak tez w celu wyrazenia ostatecznego pozytywnego nastawienia do zaistniatych
zdarzen (uspokojenia). Opisowi poddane sg przezycia osob przebywajacych w polu
widzenia autora tekstu: kibicéw pitki noznej, zawodnikdéw, znajomych, czionkow
rodziny. Uczucia i ich zewngtrzne przejawy nazywane sg wowczas za pomocg licznie
nagromadzonych form czasownikowych, np.: wsciekli sie, wstydzili sie, gratulowall,
dzigkowali, rozkladali rece, zaspiewali, zmiszczyl. Reprezentacyjny przyktad

omawianego zjawiska — prace ucznia klasy trzeciej gimnazjum, przedstawiam ponizej

w catosci:

Dzisiaj oglgdatem mecz Polska-Hiszpania. Ten mecz byl o mistrzostwo Swiata w
siatkowce. Koniec meczu. Polska przegrata!

Kibice Polski si¢ wsciekli, wstydzili si¢ za naszych zawodnikow. Rozktadali rece,
spuszczali wzrok. Zauwazylem, ze plakali jak bobry. Hiszpanie byli zadowoleni z tego
meczu. Nasi kibice po cichu Spiewali hymn narodowy. Po chwili zaspiewali glosno
,,Polacy nic si¢ nie stalo”. Tymczasem niektorzy kibice Hiszpanii dzigkowali nam za
mecz. Koledzy byli zdziwieni, ze Hiszpanie gratulowali Polakom.

Wyszedtem ze stadionu bardzo rozczarowany. Spotkalem moich znajomych, ktorzy
tak jak ja byli rozczarowani. Poszlismy z kolegami do mojego domu. Tam zjedlismy
kolacje i opowiedzielismy mojej rodzince, co byto na tym meczu. Moj brat si¢ wsciekt i
zniszczyt komputer. Po paru godzinach odprowadzitem kolegow do domu.

Kiedy szedlem do domu uswiadomilem sobie, Ze nic sie nie stato, Ze Polska
przegrata. Wygrajq za rok!

Jak thumaczy Maria Nagajowa, sprawozdanie-reportaz, poprzez wigkszy udziat
srodkow stylistycznych, wigksze zbeletryzowanie tekstu - moze nosi¢ znamiona stylu
artystycznego, lecz moze by¢, jak najbardziej, zblizone wtasnie do wypowiedzi

potocznych (Nagajowa 1985: 12), w tym réwniez do form wypowiedzi uczniowskich.

1%4Maria Nagajowa wspomina o trzech odmianach sprawozdania w praktyce szkolnej: typu reportaz —
sprawozdanie w zwiazku z wydarzeniami z Zzycia codziennego (wycieczka); typu recenzja —
sprawozdanie z lektury, przedstawienia, uroczystosci, wystawy; typu protokot — sprawozdanie z zycia
szkoty i organizacji mtodziezowych (zebrania samorzadu, zbidrki harcerskiej) (Nagajowa 1985: 12).
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Rozdziat VII

Ksztalcenie umiejetnosci tekstotworczych uczniow —
najwazniejsze postulaty

7.1 Poprawnos¢ jezykowa w realizacji opisu — zalecenia w podstawie

programowej
W szkole podstawowej juz od pierwszej klasy wprowadzany jest opis jako forma
wypowiedzi rozwijajaca nie tylko dziecigca wiedze o $§wiecie, ale przede wszystkim,

jako urozmaicanie i bogacenie stownictwa.

Wymagania podstawy programowej jezyka polskiego ogolnie odnosza
si¢ do tworzenia wypowiedzi: ,,Uczen rozwija umiej¢tnos¢ wypowiadania si¢ w mowie
i1 w piSmie na tematy (...) zwigzane z poznawanymi tekstami kultury i wlasnymi
zainteresowaniami; dba o poprawno$¢ wypowiedzi wiasnych, a ich forme¢ ksztattuje
odpowiednio do celu wypowiedzi” (PP 2017). Umieje¢tnosci ucznia okreslaja
,wymagania szczegblowe”'®® ktére dotycza tworzenia wszystkich tekstow,

miedzy innymi opisu, jako jednej z form wypowiedzi:

- uczen tworzy spdjne teksty zwigzane z otaczajaca go rzeczywistos$cig i poznanymi

tekstami kultury;

- uczen tworzy opis; stosuje w wypowiedzi pisemnej odpowiednig kompozycje 1 uktad

graficzny zgodny z wymogami danej formy gatunkowej (w tym wydziela akapity);
- operuje stownictwem z okreslonych kregoéw tematycznych.

W oparciu o zapisy podstawy programowej, zostaty przez CKE® ustalone kryteria
oceny poziomu wykonania wypowiedzi pisemnych uczniow konczacych szkote
podstawowa. Maksymalng liczbe punktow (3 pkt) otrzymuje uczen za ,tre$¢”,

jesli: ,,szczegotowo przedstawia obiekt opisu, wyodrebnia i nazywa reprezentatywne

135Przytaczane, na potrzeby biezagcych rozwazan, wyimki wymagan pochodzg z tresci cytowanego
dokumentu.

1% Mowa o Centralnej Komisji Egzaminacyjnej. Zalozona w 1998 roku polska instytucja, ktorej celem
jest przygotowanie i organizowanie egzamindow zewnegtrznych dla ucznidow konczacych szkote
podstawowa, §rednig i zawodow3.
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elementy opisywanego obiektu, wyraza swdj stosunek do przedmiotu opisu posrednio
lub bezposrednio, logicznie i spojnie wigze poszczegodlne czegsci pracy” (CKE 2013:
53). Styl bezbt¢dny skonkretyzowany jest jako ,,Styl konsekwentny, dostosowany
do formy wypowiedzi” (PP).

7.2 Ksztalcenie umiejetnos$ci redagowania opisu

Opis, jako dtuzsza forma wypowiedzi ¢wiczona w szkole juz od pierwszej klasy,
wigze si¢ $cisle z etapem poznawania empirycznego u dziecka, ogromnie wzbogaca
jego wiedze¢ i stownictwo (Nagajowa 1985: 216-217). Bardzo cennym i pomocnym
w nauczaniu jezyka polskiego opracowaniem, do ktorego czesto odwotuje si¢ w tej

187w ktorej znajduja sie liczne

czgsci rozprawy, jest pozycja Znalez¢ stowo trafne
nawigzania réwniez do pogladéw Marii Nagajowej. Autorki zamieszczaja na przyktad
bogaty zakres stownictwa przydatnego do komponowania opisu postaci. Podzielam
wykonywanie z uczniami czgstych ¢wiczen frazeologicznych w codziennej praktyce
jezykowej, ze szczegdlnym uwzglednieniem ich przydatnosci w rozwijani sprawnos$ci

tekstotworczych podczas redagowania opisu.

W gronie ¢wiczen doskonalagcych umiejetnosci tekstotworcze nie moze
zabrakna¢ integracji ksztalcenia jezykowego z ksztalceniem literackim, poniewaz -
jak mowi Urszula Kope¢ — to ,,pozwoli uczniom z jednej strony, zapoznad
si¢ z istniejgcymi wyznacznikami gatunkowymi opisu, z drugiej zas umozliwi zbadanie
,utkania” opisu, okreslenie roli zastosowanych §rodkéw jezykowych” (Kope¢ 2013:
63). Uczona, koncentrujac si¢ na powiesci Doroty Terakowskiej, proponuje stosowanie
znakomitej metody analizy i tworczego wykorzystania wzoru, bowiem praca
z fragmentami tekstu ,,pozwoli na wyodrebnienie takich cech opisu krajobrazu,
jak: ksztatt, wielkos$¢, cechy charakterystyczne, usytuowanie jednych elementéw wobec
drugich oraz wskazanie perspektywy opisu (daleko-blisko)” (Kope¢ 2013: 63).
Uczniowie dobrze czuja si¢, wchodzac w role ,naukowcdéw”, a opisane sytuacje

na pewno postawig ich ,,w pozycji badacza tekstu literackiego™ (Kope¢ 2013: 63).

Bardzo skuteczny sposob na rozwijanie 1 doskonalenie uczniowskich

kompetencji tekstotworczych proponuje réwniez Ewa Nowak. Chodzi o metode

187 Skudrzyk A., Urban K., 2007, Znalezé stowo trafne. Stylistyczno-komunikacyjny obraz wspétczesnej
polszczyzny, Katowice.
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samooceny wypowiedzi pisemnej, podczas ktorej wlaczamy ucznia w proces oceniania
jego wilasnej pracy w zakresie tworzenia typowych form wypowiedzi, np. opisu.
Autorka zaktada, iz skorelowanie metod powszechnie stosowanych w ksztatceniu
polonistycznym z metodg samooceny umozliwi doskonalenie uczniowskiej sprawnosci
pisarskiej ,,przez wytworzenie nawyku $wiadomego kontrolowania i poprawiania
wlasnej pracy, dla ktérej punktem odniesienia staja si¢ obiektywne kryteria
wyznaczajace pozadany poziom zawarto$ci informacyjnej, myslowej 1 strukture
kompozycyjng tekstu” (Nowak 2014: 171). Uczen wystepuje w podwojnej roli:
jako nadawca tekstu i jako oceniajacy rézne wymiary jego skutecznosci; konfrontuje
tekst nadany z tekstem odebranym, wedtug ustalonych kryteriow. Nauczyciel w toku
dzialan jest organizatorem, koordynatorem i konsultantem, a na koncu tradycyjnie
zaznacza bledy zwigzane z poprawnos$cig gramatyczng, stylistyczng i ortograficzng
(Nowak 2014: 173). Warto w tym miejscu przytoczy¢ opini¢ Magdaleny Trysinskiej,
ktora uwaza, iz ,,Uczniowie, ktorzy maja cheé, potrzebe i potencjal rozwijania warsztatu
pisarskiego, wymagaja wsparcia dobrego nauczyciela, ktory pokaze im,
jak  modyfikowaé schemat, = zarobwno w  aspekcie = kompozycyjnym,
jak 1 jezykowo-stylistycznym. Musza wiedzie¢, gdzie popelniaja btedy, i musza umie
je poprawiaé. Jednocze$nie powinni moc obserwowac roznorodne realizacje tego

samego tematu i dokonywa¢ dekompozycji tekstow” (Trysinska 2019: 182).

Wieloletnie doswiadczenie pedagogiczne daje mozliwo$¢ oceny kazdej
propozycji metodycznej, wrecz naktada obowiazek doboru metody'®, adekwatnie
do indywidualnej sytuacji dydaktycznej. Praca w systemie klasowo-lekcyjnym
z dzie¢mi o roznym potencjale 1 indywidualnych potrzebach edukacyjnych, obliguje
nauczyciela do indywidualizowania technik, zasad 1 sposoboéw efektywnego nauczania,
w zwigzku z czym niejednokrotnie okazuje si¢, iz zidentyfikowanie danego sposobu
nauczania wylacznie z jedng metoda, jest niekonsekwentne, bowiem wszystkie metody

przeplataja si¢ 1 wzajemnie uzupelniajg. Sadze, ze bardzo skutecznym dzialaniem jest

138 Metodg, wedtug Tadeusza Kotarbinskiego, moze sta¢ sie dopiero taki sposob, ktory polega
,ha okre§lonym doborze i uktadzie dzialan sktadowych, a przy tym uplanowiony i nadajacy
si¢ do wielokrotnego stosowania” (Kotarbinski 1975: 86).
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laczenie elementéw metody praktyki pisarskiej’®® z metodg analizy i tworczego

nasladowania wzorcow*°.

7.3 Przyklady praktyk dydaktycznych w zakresie ksztaltowania

uczniowskich kompetencji tekstotworczych

Ksztalcenie odmiany pisanej jezyka ucznia jest glownym obowigzkiem nauczyciela
polonisty, gdyz odmiane mowiong ksztalci uczen takze na innych przedmiotach i poza
szkola, a w miar¢ opanowywania regut odmiany pisanej doskonalone sg kompetencje
tekstotworcze ucznia. Opanowanie odmiany pisemne]j jest trudne i czasochtonne,
gdyz jest to przekaz 0 swoistych cechach leksykalnych, syntaktycznych
i kompozycyjnych. Jezykoznawcy i metodycy stale podkreslaja wagg Sstosowanych
w procesie edukacyjnym c¢wiczen jezykowych. Magdalena Trysinska, przy okazji
wnikliwej analizy uczniowskich kompetencje jezykowych w zakresie tworzenia
rozprawki, podkresla wage rozwijania stownika czynnego uczniow. Jezykoznawczyni
potwierdza, iz ,bogactwo stownikowe i skladniowe daje niemal nieograniczone
mozliwos$ci tworzenia tekstow ciekawych 1 oryginalnych”. Niemaly wpltyw
na wzbogacanie zasobu leksykalnego ma réwniez obcowanie ,,z tekstami poznawanymi
w czasie wolnym — zarowno filmowymi, jak i literackimi” (Trysinska 2019: 170 i nast.).

Wriasne proby redakcyjne dobrze jest poprzedzaé ,,analiza ciekawych przykladow,
ktorych tworcami sg artySci stowa: pisarze, dziennikarze” (Skudrzyk, Urban 2007: 120),
mozna w nich bowiem zaobserwowa¢ wzorcowe przyktady zastosowanych $rodkow
stylistycznych. Te same autorki preferuja rowniez wykorzystywanie w dziatalno$ci
jezykowej stownikow (Skudrzyk, Urban 2007: 220), a przytaczajac Wladystawa
Miodunkg, wspominaja o pytaniach stawianych stownikom: ,1) Czy mowie
poprawnie?”, 2) Co znaczy to stowo?”, 3) Jak inaczej wyrazi¢ x?” (Skudrzyk, Urban
2007: 220). Niewatpliwie uzasadnione jest korzystanie ze stownikéw w trakcie dziatan
tekstotworczych ucznidow. Wciaz aktualny wydaje si¢ takze postulat Tadeusza
Potchtopka, iz: ,,Podstawowym biedem w szkole wspotczesnej jest nauczanie literatury

zamiast uruchamiania komunikacji literackiej” (Pétchtopek 2012: 179).

139 Metoda praktyki pisarskiej, ,,utozona w centrum ukladu” metod procesu ksztalcenia jezykowego,
jest wspomagana przez pozostale: metod¢ analizy i tworczego nasladowania wzorow; metodg ¢wiczen
okazjonalnych; metod¢ przektadu intersemiotycznego; metod¢ norm i instrukcji (Dyduchowa 1988: 61).
180 Zanim przedstawi si¢ uczniom wzor do nasladowania (wykorzystania), nalezy: stworzy¢ sytuacje
motywacyjna dla pobudzenia ich swobodnej inwencji; podda¢ wzér wypowiedzi obserwacji i analizie
w zakresie leksyki, sktadni, kompozycji, zwiazku migdzy doborem formy jezykowej a funkcja
wypowiedzi lub sytuacja komunikacyjng; ¢wiczenia catkowicie tworcze poprzedzi¢ ¢wiczeniami
analitycznymi i ¢wiczeniami transformacyjnymi (Dyduchowa 1988: 62-85).
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W oparciu o teksty literackie efektywne jest prowadzenie z uczniami réznorodnych

¢wiczen ukierunkowanych na wzbogacanie technik delimitacyjnych, réwniez

1L .

na wskazywanie wlasciwej struktury i semantyki tekstu
- porzadkowanie kolejnosci przypadkowo podanych akapitow4?;

-porzadkowanie w odpowiedniej kolejnosci pierwszych zdan kilku kolejnych akapitow;
- uktadanie we wiasciwej kolejnosci zdan akapitu;

- wyodrebnianie z jednej wypowiedzi wymieszanych akapitow lub fragmentow dwaoch

badzZ trzech tekstow;

- sktadanie logicznego i spojnego tekstu z fragmentow (puzzle);
- tworzenie zakonczen tekstow réznych gatunkowo;

- nadawanie tytutéw ré6znym gatunkowo tekstom;

- wskazywanie w tekstach zréznicowanych gatunkowo, jezykowych $rodkow

zapowiadania, spajania i wyliczania;
- faczenie kilku zdan w jedno zdanie ztozone.

W odniesieniu do przeprowadzonej analizy poziomu umiejetnosci
tekstotworczych ucznidw, wskazane jest prowadzenie ¢wiczen jezykowych typu:
,Wyraz to samo innymi stowami”, np.: zastepowanie czasownikéw stanowych jest i ma
innymi konstrukcjami sktadniowymi; dobieranie synonimow do barw; zastgpowanie
konstrukcji z orzeczeniem stowno-imiennym na konstrukcje z orzeczeniem
czasownikowym, szczegdlnie w opisie postaci oraz w opisie krajobrazu; tworzenie

peryfrazy, przede wszystkim w zakresie opisywania przezyc.

Istotne spostrzezenie w zakresie ksztalcenia poprawnosci jezykowej uczniow
przedstawia jasno Jolanta Nocon. Uczona podkresla, iz sama ,,§wiadomos¢ teoretyczna

1 umiejetno$¢ jezykowo-komunikacyjna nie gwarantuja sukcesu edukacyjnego,

141 Dla potrzeb tego omodwienia wykorzystane zostaly nastepujace opracowania: Hrdlickova 1991;
Katkowska 1987; Krzyzyk 2010; Nagajowa 1985; Wisniewska 1995; Wojcikiewicz 1993; Zdunkiewicz-
Jedynak 2004;

142 Warte uwagi sg w praktyce szkolnej ¢wiczenia kompozycyjne, ze szczegdlnym uwzglednieniem
ksztaltowania umiejetnosci ,,organizacji tre§ci w obrebie akapitow” gdyz maja one kluczowe znaczenie
w ksztatceniu kompetencji komunikacyjnej (Bartosiewicz 1997: 23).

181



bo niewiele wynika z tego, ze uczen zna polska etykiete jezykowa, rozpoznaje formuty
adresatywne w przykladowych tekstach, ocenia ich stosownos$¢, zamienia na formy
wlasciwe, stosuje poprawnie we wiasnych tekstach tworzonych w procesie szkolnego
nauczania itp.” (Nocon 2012: 43). Najbardziej pozadane jest, by uczen ,,stosowat
si¢ do zasad kultury wypowiedzi, zeby pozadane zachowania jezykowe staty
si¢ nawykiem” (Nocon 2012: 43). Dla osiagni¢cia owego sukcesu wskazane jest, oprocz
¢wiczen jezykowo-komunikacyjnych wykonywanych na lekcjach, wyksztatcenie
okreslonych postaw wobec jezykowego komunikowania si¢ i wobec drugiego
cztowieka. Dobrg praktyka moze by¢ na przyktad realizacja projektu edukacyjnego,
podczas ktérego uczniowie wchodza w role przewodnikdéw i prezentuja okre§lone

zjawiska osobom niewidomym?3,

Ze starszymi uczniami warto przeprowadza¢ dyskusje dotyczace etyki mowy,
np.: ,,czy istniejg granice szczeros$ci? co powiedzie¢, jezeli szczero$¢ moze kogo$
skrzywdzi¢? czy sa sytuacje, w ktorych ktamstwo moze by¢ dobre?”” (Nocon 2012: 43).
Odpowiednie dla ksztaltowania postaw, o ktorych pisze Jolanta Nocon, sa w glownej

mierze rozmowy inspirowane tekstami, artykutami prasowymi, filmami.

Pewnym krokiem w stron¢ wspotczesnych oczekiwan ucznidow moze byc
rowniez stosowanie takich ¢wiczen poprawno$ci jezykowej, ktore uwzgledniaja
gwalttowne przemiany sposoboéw komunikacji. Mirostaw Grzegorzek podsumowuje,
1z ,najwigksza rozmaitos¢ wszelkich bytow, w tym rowniez jezykowych, znalez¢
mozna w sieci. To tutaj tworza si¢ nowe gatunki mowy, a zastane ewoluujg”
(Grzegorzek 2017: 131). Autor stawia za przyklad blog, ,.czyli sieciowy dziennik
(pamietnik)” (Grzegoérzek 2017: 131), ktéry juz w obecnej przestrzeni edukacyjnej

coraz czesciej jest dla uczniow przedmiotem zadan projektowych w ramach zajegé

143 W ramach zaje¢ z jezyka polskiego prowadzitam, opracowany dla potrzeb zespolu uczniéow klasy
piatej, wlasny autorski projekt pod nazwa: Spacerkiem po zoo. Opowiadanie z elementami opisu.
Wspdlnie stworzyliSmy plan prezentacji ogrodu zoologiczno-botanicznego: Przywitanie uczestnikow.
Podanie ogdlnego celu wycieczki. Nawigzanie do historii ogrodu. Prezentacja zwierzqt z pierwszej alejki
(ptaki). Opowiadanie o okazach z drugiej alejki (ssaki). Opis fauny w alejce trzeciej (gady i ptazy).
Przejscie przez zakqtek botaniczny. Krotka charakterystyka okazow flory. Opowies¢ o roslinach
kwitngcych (storczyki, roze, stoneczniki itp.). Opis bluszczy. Prezentacja kqcika mchow. Zakonczenie
spaceru. Podsumowanie, wrazenia ogdlne. Pozegnanie turystéw. Nastgpnie uczniowie redagowali
tekst opowiadania. Integralng cze$¢ stanowit opis flory i fauny. Istotnym elementem byly
okres$lenia relacji przestrzennych. Dodatkowym utrudnieniem byta konieczno$¢ uwzglednienia
w tresci prezentacji potrzeb odbiorcy - niewidomych o§mioletnich dzieci.
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z jezyka polskiego'**

. Uczniowie bardzo che¢tnie uczestnicza w tego typu dziataniach
tworczych, dlatego warto wprowadza¢ je do praktycznej edukacji juz w szkole

podstawowej.

144 Propozycje zadaf na stworzenie bloga znajduja si¢ np. w podreczniku do jezyka polskiego dla klasy
piatej Stowa z usmiechem. Literatura i kultura (Horwath, Zeglen 2018: 14).
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Z.akonczenie

Przeprowadzona analiza tekstologiczna opiséw, przygotowanych przez uczniow
szkoty podstawowej oraz przez uczniow gimnazjum, ukazuje obecnos$¢ interesujgcych
zjawisk 1 zdarzen jezykowych, co ma wptyw na ocen¢ jakosci konkretnych wytworéw

dziatan tekstotworczych, w zakresie omawianej szkolnej formy gatunkowej.

Postrzeganie ucznia jako $wiadomego tworcy rodzi wobec niego oczekiwania
stworzenia dojrzatego tekstu, dostosowanego do wymogéw gatunku, stylu i sytuacji
komunikacyjnej. Takie teksty, w ktérych wyrazone sa pozadane kompetencje jezykowe
oraz kompetencje komunikacyjne uzytkownikow jezyka, $wiadcza o poziomie
uczniowskiej sprawnosci tekstotworczej. Kompetencje tekstotworczg rozumiem jako
zakres umiejetnosci w zakresie $wiadomego tworzenia spojnego tekstu, realizujacego
okreslony wzorzec gatunkowy. Jako$¢ warsztatu pisarskiego uczniow zalezy
od poziomu ich sprawnosci jezykowej, w zwigzku z czym, oceny uczniowskich
kompetencji tworzenia opisu dokonuje¢ poprzez oglad poszczegdlnych sprawnosci.
Warto w tym miejscu przywota¢ - wyodrebnione przez Stanistawa Grabiasa - cztery
rodzaje sprawnosci jezykowej w zakresie sprawnosci komunikacyjnej: systemowa,
spoleczng, sytuacyjng i pragmatyczng. Uczony tlumaczy, ze dopiero opanowanie
wszystkich typow sprawnosci jezykowej umozliwia petne uczestnictwo w komunikacji

spotecznej i decyduje o powodzeniu wypowiedzi.

Prace zrealizowane przez uczniéw sg dowodem na posiadane przez nich sprawnosci
pragmatyczne - opisy sg poprawne w zakresie tematu i w zakresie formy, nadawcy
realizuja w nich intencje, ktére daja si¢ ujaé zardowno w ramie emocjonalne;j,
jak i w ramie wolicjonalnej. W zakresie sprawno$ci systemowej daje si¢ z tatwoscig
oceni¢ umiejegtnosci wyodrebniania informacji (sprawnos$¢ semantyczng), umiejetnosc
ujmowania tych informacji w forme jezykowa (sprawno$¢ gramatyczng)
oraz sprawnos$¢ jezykowej organizacji treSci wypowiedzi (sprawno$¢ realizacyjng).
W obrebie sprawnosci spotecznej i sprawnos$ci sytuacyjnej mozna sadzié, iz uczniowie
poprawnie weszli w rol¢ nadawcy opisujacego postaé, przestrzen 1 przezycia,
co odzwierciedlajg dobrane $rodki jezykowe. Obserwuje si¢ rOwniez proby nawigzania
kontaktu z odbiorcg. Realizacje tekstowe sg efektem strategii stosowanych

przez nauczyciela, ktory uczac, zaprojektowat okreslong sytuacje motywacyjna, wywart

184



wplyw na uczniéw. Uczniowie, deklarujac gotowos$¢ tworcza, ze zrozumieniem
uwzglednili polecenia i oczekiwania nauczyciela. Ta specyficzna forma komunikacji
w uktadzie interakcyjnym - uczen : nauczyciel — jest przyktadem realizacji dyskursu
edukacyjnego, co z kolei jest potwierdzeniem faktu, iz podloze dla prowadzonych
badan jest osadzone w naturalnej sytuacji dydaktycznej, zatem wnioski wyplywajace
z analizy zgromadzonych dokumentéw w postaci wypracowan, wzbogacaja dorobek

naukowy w dziedzinie tworzenia opisow jako szkolnej formy gatunkowe;.

Analiza struktury opiséw, zarowno  skladnikow ramy jak i rozczionkowania
tekstow oraz mechanizméw spdjnosciowych, prowadzi do waznych wnioskéw.
W pierwszej kolejno$ci zwracam uwage na proces tytulowania tekstow opisowych,
wychodzac z =zalozenia, iz tytul nazywa tekst oraz tworzy ramg¢ metatekstowa
wypowiedzi. Jak wykazuja badania, trud nadania stworzonym opisom tytulow
podejmuja jedynie czwartoklasi§ci, bardzo rzadko piagto- 1 szostoklasisci;
za$ wypracowania uczniéw klas starszych - siodmych, ésmych i gimnazjum - tytutow
nie majg. Zauwazalna tendencja do pomijania przez ucznidw nadawania tytulow
tekstom opisowym jest procesem postepujacym wraz z wiekiem — w starszych klasach

owa umiejetnos¢ nie jest wykorzystywana dla Zadnej odmiany opisu.

Podejmujac ocen¢ kolejnych umiejetnosci tekstotworczych ucznidow, dokonuje
bilansu sprawnosci w zakresie rozcztonkowania tekstow oraz wykorzystania
mechanizmow spdjnosciowych, sktadnikow tla pragmatycznego, znajomosci aspektu
poznawczego oraz cech jezykowo-stylistycznych. Zjawiska omawiam odrebnie
dla kazdej odmiany opisu jako szkolnej formy gatunkowej. Z moich obserwacji wynika,
ze podczas tworzenia tekstow wykorzystywane sg przez uczniéw strategie dostosowane
do rodzaju opisu, np. w opisie postaci dominuje wyliczenie, przy prezentacji przestrzeni
istotne jest usytuowanie przestrzenne elementéw, za§ w opisach uczué¢ przewaza

zaangazowanie emocjonalne podmiotu.
Opis postaci

Uczniowie w dobrym stopniu opanowali wzorzec kompozycyjny tekstu
deskryptywnego. Pierwsze wypowiedzenia w opisach postaci uwzgledniaja cel
wypowiedzi - sg prezentacja opisywanych o0sob, zrealizowang za pomoca zdan z nazwa
obiektu, a takze za pomocg jednostek metatekstowych. Przy przedstawianiu postaci

opisujacy uzywaja imion wlasnych 1 zaimkéw osobowych. Indywidualizujg postac,
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nazywaja cechy przymiotnikami i rzeczownikami. Typowe sposoby dzialania
i funkcjonowania podmiotu opisu okre$laja za pomoca czasownikow. Stosuja

bezposredni sposdb wyrazen opisujacych i waloryzujacych postaé (zawsze pozytywnie).

Podstawowa strategia opisu sprowadza si¢ do wyliczenia. Wlasnie takie
rozumienie opisu — jako formy opartej na wyliczeniu — dominuje w analizowanych
tekstach. We wlasciwej czes$ci opisu postaci uczestnicy badania uwzgledniajg wiek,
wzrost, wstepne wrazenia ogolne - sylwetka, ubranie. Uczniowie gimnazjum
w najdrobniejszych szczegdtach prezentuja w zblizeniu gloweg: wlosy, szczegdly
twarzy; po czym nastgpuja uogolnienia i wartosciujagce podsumowania. Zjawiskiem
wartym podkreslenia jest dtugos¢ tekstu i rozcztonkowanie wypracowania na akapity,
czyli skladniki, ktére sa logicznymi jednostkami dluzszego tekstu, utatwiajacymi
rozumienie catos$ci. Prace ucznidw starszych, juz od klasy piatej, w zdecydowanej
wigkszosci przypadkow, majg strukture trojdzielna, bogatsza architektonicznie;
organizowane sg z podziatem na akapity, co $§wiadczy o tym, ze potrafia dokonaé
wewnetrznego podziatu tresci w tekscie spojnym. Uczniowie klas czwartych tworza

teksty krotkie, jednoakapitowe.

Potwierdzeniem umiejetnosci tworzenia tekstu pelnego, skonczonego jest to,
ze uczniowie sygnalizuja rozwigzanie kontaktu z czytelnikiem. Sg to $wiadome
zakonczenia, zawierajagce wyrazne wyktadniki konca opisu. Dominuje sformutowanie
pozytywnej oceny opisywanego obiektu poprzez wyrazenie subiektywnych sadow,
a takze w postact formutl podsumowujacych, korespondujacych z tytutami
oraz z poczatkami opisu, dzigki czemu tekst staje si¢ catosciowym komunikatem
majacym ram¢. Podsumowanie rozwazan jest waloryzowaniem postaci, wyrazeniem
aprobaty i uznania; czesto nadawcy stawiajg obiekt za wzor do nasladowania,
z jednoczesng deklaracjg i oczekiwaniami na kontynuowanie przyjazni. Drugg — pod
wzgledem liczebno$ci — grupg tworza metatekstowe wykladniki finalne. Obecnos¢
metatekstu w zakonczeniach opisOw postaci przejawia si¢ gtdéwnie w uzyciu nazwy
gatunkowej wraz z autorskim komentarzem, a takze z wyrazistym podkresleniem
za pomocg wykladnika prymarnego - podsumowujgc. Zdarzaja si¢ formuly
definitywnego zamknigcia tekstu za sprawg leksemow: koniec, wszystko; co rowniez
wpisuje si¢ w konwencj¢ trdjdzielnosci wypowiedzi. Tylko nieliczne opisy nie s3
rozwigzane czystymi sygnalami delimitacyjnymi 1 koncza si¢ zdaniami tematycznie

zwigzanymi z ostatnia sekwencjg. Zakonczenia otwarte skonstruowane s3
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z dopowiedzen albo z informacji o gustach i zamitowaniach podmiotu opisu, co moze
prowadzi¢ do konstatacji, ze opis konczy si¢ wraz z wyliczeniem wszystkich cech

opisywanego obiektu.

Dokonany przeglad strategii opisywania postaci rzeczywistej wskazuje,
ze w zalezno$ci od etapu edukacyjnego, uczniowie postugujg si¢ coraz bogatszym
zasobem leksykalnym. Czwartoklasisci wspominajg ogdlnikowo o sylwetce (wysoka,
szczupta); kolorze wlosow (brgzowe, jasnobrgzowe); ubiorze i sposobie zachowania
(uwage przycigga jej ubior i zachowanie). Uczniowie klas pigtych oraz szostoklasisci,
po prezentacji sylwetki (szczupta, zgrabna), wprowadzaja do opisu informacje
o kolorze 1 dlugosci wlosow (czarne, sredniej diugosci, proste), a nastgpnie podaja
szczegdly wygladu twarzy: brwi (ciemne); rzesy (ciemne, geste, diugie); usta (petne,
blade); nos (maty); a takze okreslenia ubioru i wygladu (swobodny, luzny, z wdzigkiem).
W tej grupie badanych tre$¢ opisu poszerza si¢ o wyliczenia dominujacych cech
charakteru i waloréw usposobienia opisywanej postaci, np.: mila, sympatyczna,

otwarta.

Najbogatszym zasobem leksykalnym wykazuja si¢ gimnazjalisci. Ich teksty
opisowe uwzgledniaja  szczegdly wygladu oraz budowy anatomicznej postaci
(np.: delikatna postura; szczupta budowa ciata;, wlosy wyprostowane i ulozone; jasna
karnacja; piekny uSmiech; tadne zeby; aparat ortodontyczmy; mocno zarysowana
zuchwa). W nastepnej kolejnosci opisowi podlega osobowo$¢ postaci (charakter,
temperament 1 umyslt), np.: kolezenska, sympatyczna, inteligentna, Scisty umyst,
humanistka; oraz posiadane przez t¢ posta¢ umiej¢tnosci (interpersonalne i praktyczne),
np.: umie doradzié, umie pocieszy¢, umie gotowac. Wprowadzanie przez uczniow
gimnazjum wlasciwosci 1 cech podmiotu nastepuje najczeSciej za pomoca
czasownikow: jest/sq, ma, znajduje sig, charakteryzuje (jg). DosyC czgsto spotykane
sa okreslenia wprowadzajace typu: dodajg uroku, wyrdziniajg; zastugujq na uwage.
Przeprowadzona analiza badanych wypracowan potwierdza wprawdzie przyrost
umiejetnosci badanych uczniow w zakresie tworzenia opisu postaci, jednakze
w dalszym ciggu trzeba rozwija¢ uczniowski zasob stownictwa w obrgbie sprawnego
postugiwania si¢ jezykowymi srodkami stylistycznymi. Jakkolwiek badani uczniowie
zardbwno z malych szkol, jak i ze szkoly wielkomiejskiej wykazuja dobry poziom
umiejetnosci kompozycyjnych w obrgbie opisu postaci, to 94 procent zrealizowanych

opisow cechuje schematyzm.
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Teksty opisu postaci zbudowane sag wedhug jednego schematu konstrukcyjnego,
jak rowniez wedlug podobnego zasobu leksykalnego. Obserwuje si¢ powtarzalno$¢
formut inicjalnych oraz szablonowe zakonczenia. Sposrod poddanych analizie prac,
6 procent uczniow ze szkoty warszawskiej podjeto probe odejscia od utrwalonego
wzorca opisu postaci rzeczywistej, tworzac autoopis. Widaé, ze mtodzi autorzy staraja

si¢ stworzy¢ oryginalne opisy samego siebie.

W wypowiedziach ucznidow szkoly podstawowej oraz ucznidow gimnazjum
wyraznie zaznacza si¢ przenikanie do tekstow interakcyjno$ci  typowej
dla komunikacji méwionej. Niejednokrotnie brakuje w tekstach spdjnosci. Kolejne
zdania s3 osobnymi jednostkami z nacechowanym ekspresyjnie slownictwem
oraz gotowymi formutami i zwrotami, co w znacznym stopniu ostabia spojno$¢ tekstu.
Nalezy zatem wnioskowac o niskim poziomie umiejetnosci tekstotworczych w zakresie
doboru leksyki, dlatego tez powinno si¢ ktas¢ nacisk na systematyczne wzbogacanie

zasobu stownictwa uczniéw na kazdym etapie edukacyjnym.
Opis krajobrazu

Oceniajac sprawnos$ci tekstotworcze uczniow w zakresie opisu przestrzeni
stwierdzam, iz okoto 70 procent opisoOw jest podobnych, utworzonych wedlug jednego
wzoru, przez nasladowanie. Najprawdopodobniej odpowiada to procesowi ksztalcenia
w obrebie typowej lekcji szkolnej: nauczyciel ukierunkowuje myslenie ucznia, a uczen
wedlug instrukcji nauczyciela rozwigzuje zadanie. Opisywanie krajobrazu najczgsciej
rozpoczyna si¢ od przedstawienia tta 1 warunkéw bytowych oraz od informacji
o okolicznosciach (i odniesienia do samej sytuacji) tworzenia opisu. Na pierwszym
planie wystgepuje zwykle subiektywny punkt widzenia oraz ujawnienie si¢ nadawcy
opisu. Czesto poczatki wyrdzniajg najpierw przedmiot opisu, a niektore opisy
rozpoczynaja si¢ od pokazania obiektu wraz z obserwatorem. Dosy¢ czestym zabiegiem
jest rozpoczynanie opisu od proby wykreowania dobrego nastroju, checi wywarcia
ogblnego wrazenia na odbiorcy. Pojedyncze teksty opisujace krajobraz rozpoczyna
narracja typowa dla opowiadania lub basni, np.: Dawno temu, gdy nie bylo mnie jeszcze

na Swiecie, moi rodzice zamieszkali w Podgrodziu.

Opis przestrzeni jest dokonywany najczesciej wedlug ustalonego schematu:
podanie nazwy opisywanego obiektu, umieszczenie obiektu w tle czasowo-

przestrzennym, wyliczenie i waloryzacja wlasciwosci obiektu. Nadawcy szablonowo
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waloryzujg cato$¢ krajobrazu badz jego poszczegdlne sktadniki. Tym, co odrdznia opisy
miejsc od deskrypcji postaci, jest obecno$¢ licznych wykladnikéw przestrzennych,
jako cechy wyrdzniajacej opis krajobrazu i opis wnetrza, co z Kolei moze $wiadczy¢
0 dobrym poziomie $wiadomosci tworzenia tej formy gatunkowej oraz dobrej
kompetencji przestrzennej. Uczniowie prezentuja opisywany $wiat z trzech pozycji:
obserwatora pasywnego, obserwatora uczestnika, obserwatora komentujacego. Uzycie
lokalizatorow przestrzennych 1 wykladnikow czasowych podyktowane jest

w przewazajacej wiekszosci dla wyrazenia przez opisujgcych wlasnych reakcji i odczué.

Zauwazalne jest uzywanie podstawowych koloréw odpowiadajacych barwom
w przyrodzie, a takze naduzywanie przymiotnikow oceniajagcych emocjonalnie
(wspanialy, cudowny), kosztem rozwinigtej leksyki opisujgcej kolorystyke - stad
w tekstach opisowych brakuje barwnosci 1 plastycznosci. Dostrzegalne sa problemy
ze znajomoscig rzeczownikow konkretnych, o znaczeniu jak najbardziej szczegdtowym,
cho¢by w obrgbie nazw ro$lin uprawnych czy gatunkow drzew. Problemy w sferze

leksykalnej dotycza tak uczniow ze szkot wiejskich, jak i uczniow ze szkoty miejskie;.

Opisy  krajobrazu  koncza si¢ przewaznie wyrazistymi sygnatami
delimitacyjnymi. Nadawcy akcentuja w nich wilasne odczucia w formie wnioskéw
Z przeprowadzonych rozwazan, czasami wnioski potaczone sa z refleksjami. Zdarza sig,
ze w zakonczeniu skupiona jest ostateczna ocena opisywanej przestrzeni, ktora bywa
roOwniez nacechowana emocjonalnie. W tekstach opiséw zachowana jest zasada

trojdzielnosci wypowiedzi.
Opis przezy¢

Na podstawie wtasnych obserwacji pedagogicznych przekonalam sig, ze opis
przezy¢ nalezat raczej do trudnych 1 niepopularnych kategorii form podawczych wsrod
uczniéw szkoty podstawowej oraz ucznidow gimnazjum. Po przeprowadzonej analizie
zauwazam, ze jakkolwiek nastawienie ucznidw do tworzenia opisu przezy¢ jest
pozytywne, to jako$¢ tekstu $wiadczy o stabych umiejetnosciach tworczych
u 40 procent badanych. Problem dotyczy sztampowego nazywania i okres$lania emocji

1 odczu¢ podmiotu oraz wystgpowania powtorzen w nazywaniu uczuc.

Poczatek opowiesci musi zawiera¢ zapowiedZz mowienia, co oznacza, iz kazde

nastepujace zdanie bedzie dotyczy¢ wlasnie tego, co zostalo zasygnalizowane.
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Cze$¢ opisow przezy¢ (60 procent tekstow) uczniowie rozpoczynaja ,.komunikatem
zapowiadajacym” dalsze zdarzenia, opisywane potem w nastgpstwie czasowym.
Przybierajg one posta¢ metatekstowych informacji wypowiadanych z pozycji narratora
wprowadzajacego czytelnika w $wiat opisu, przez skierowanie uwagi bezposrednio
na przezycia i doznania bohatera zdarzen, jak tez w efekcie zarysowania historii przez
przywotanie przesztosci. Drugi sposob rozpoczecia 0pisu przezy¢ (40 procent tekstow)

polega na opisywaniu bezposrednim - bez dodatkowego naprowadzania czytelnika.

Wewnatrz opisu przezy¢ wystepuje zarowno stownictwo nazywajace uczucia
i emocje, jak rowniez okreSlenia opisujagce wewngtrzne i zewngtrzne przejawy uczud,
a takze leksemy warto$ciujagce i oceniajagce. Uczniowie znaja powierzchowne,
modelowe emocje, wykorzystujac do ich nazywania i opisywania przede wszystkim
podstawowe $rodki — rzeczowniki abstrakcyjne, czasowniki i przymiotniki (rzadziej
imiestowy) nazywajace uczucia i emocje. Rzadko obserwuje si¢ zastosowanie
rzeczownikOw uszeregowanych w zalezno$ci od stopnia nat¢zenia emocji, ktoére
s3 Wymieniane w ciggach synonimicznych ztozonych z trzech lub czterech leksemow,
np.: rados¢, szczescie, euforia; SPokoj, ukojenie, ulga; niepokoj, lek, strach,
przerazenie; rezygnacja, smutek, panika. Dosy¢ czestym sposobem na przedstawianie
uczu¢ 1 emocji jest nazywanie skorelowanych z nimi zdarzen-przyczyn za pomoca
czasownikow nazywajacych typowe stany emocjonalne: zdziwitam sie, ucieszylem sie,
uspokoitem sie, przerazilem sie, zamartem. W opisach gimnazjalistow ze szkoly
warszawskiej zwracajg uwagg zastosowane czasowniki: goscif, towarzyszyl, udzielit sig;
ktére na pewno nie sa na co dzien czgscia jezyka ucznidow — sygnalizuja umiejgtnosé
modyfikowania tekstu w aspekcie jezykowym oraz w aspekcie stylistycznym.

Urozmaiceniem warstwy stylistycznej jest nazywanie emocji przez opis gestow
1 zmian w wygladzie zewngtrznym postaci. Widocznymi sygnatami przezywanych
emocji sg przede wszystkim zmiany mimicznego wyrazu twarzy, obrazujagce w gtdéwnej
mierze strach, gniew i smutek. Licznie nazwano zmiany zachodzace w motoryce
organizmu oraz oddzialywanie bodzcéw zewnetrznych na cialo 1 umyst: efekt
ostabienia, zesztywnienia, zamierania, zakldcenia pracy narzadow wewngtrznych,
niekontrolowane reakcje i zachowania.

Uczniowskie opisy przezy¢ sa zdeterminowane sytuacja, w jakiej znalazt
si¢ podmiot opisu, przy czym wyraznie wida¢, iz opis sfery uczu¢ jest poprzedzony

opisem sytuacji; jest czasowym nastgpstwem zdarzen, tancuchem przyczynowo -
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skutkowym. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze uczniowie, odwzorowujac rzeczywistos¢,

,,0pisuja, opowiadajac”, z wyrazng obecnos$cig potocznosci w tekstach.

Opisy przezy¢ konczg si¢ uogolnieniami i wnioskami podsumowujgcymi
przeprowadzone relacje. Autorzy czesto podkreslaja wilasng uczuciowos¢, poprzez
zamieszczanie ztotych mysli, metafor oraz ekspresyjnych refleksji. W finale tekstu
wystepuje takze gradacja elementéw w poréwnaniu do zdania inicjalnego. Niektore
zdania  konczace opis  przezy¢ sg  krotkie, informujagce ~ wprost
o zakonczeniu opisywania. Wigkszos¢ formut delimitacyjnych stanowig szablonowe
konstrukcje,  zastosowane w  celu  formalnego  zakonczenia  rozwazan

i spetlnienia wymogu trojdzielnoséci wypowiedzi.

Przeprowadzona analiza pokazuje, iz UCzniowie starsi (6smoklasisci
1 gimnazjalisci), w poréwnaniu z uczniami klasy szostej, majg bogatszy zasob stow,
przy czym na porownywalnym poziomie ksztattuje si¢ styl pisarski w klasie 6smej

i w klasie gimnazjalnej.

Biorgc pod uwage miejsce zamieszkania badanych, mozna wnioskowac
0 nieco wyzszej kreatywno$ci w realizacji opisu przezy¢ przez uczniow szkot wiejskich,
ktorzy starali si¢ tak urozmaica¢ rozwoj zdarzen, aby uniezwykla¢ opisywane przezycia.
Prawdopodobny wplyw na te sytuacje miat sposéb sprecyzowanego przez nauczyciela
szkoty miejskiej nieatrakcyjnego tematu opisu przezy¢: Sprawdzian z fizyki;
Zapomniany sprawdzian, a uczniowie podeszli do jego realizacji bez nalezytego

zaangazowania.

Autoopis

Teksty opisu samego siebie, stanowigce niewielki odsetek (6 procent)
wszystkich zgromadzonych do analizy prac, wykraczaja poza typowy schemat opisu
postaci rzeczywistej, pelnigc funkcj¢ zwierzen, wyznan, a nawet deklaracji.
Wypracowania mieszcza si¢ w konwencji opisywania poszerzonego o elementy

prezentowania ,,bez ograniczen”. Wyjatkowa otwarto$¢ ucznidéw wskazuje na pisanie
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9145

,od siebie”, a czesto odnosi si¢ wrazenie, jakby pisali ,,dla siebie”**, nie Kierujac

si¢ oczekiwaniami odbiorcow.

Tytuly tekstow czesto sa zdrobnieniami imion wlasnych, a czgsto pytaniami
z wplecionym  metatekstem.  Poczatki  autoopisOow  to  autoprezentacje
lub akty oficjalnego badz nieoficjalnego powitania. Swobodne formuty powitalne stuzg

do otwarcia tekstu oraz do nawigzania kontaktu z czytelnikiem.

Teksty opisujgce samego sicbie sg bardziej rozbudowane i znacznie obszerniejsze
niz pozostatle opisy postaci. Sa to prezentacje auto/osobowosci z nieznacznym
zwrdceniem uwagi na auto/wyglad. Wewnatrz autoopisoOw znajduja odzwierciedlenie
subiektywne emocje i krytyczne uwagi, a przed zakonczeniem aktu opisu wystepuje
autorefleksja. Mozna odnie$¢ wrazenie, iz uczniowie probuja przekazaé jak najwiecej
informacji o samym sobie. Dobierana leksyka dowodzi, ze werbalizacja przemyslen
nie stwarzata im problemu, jakkolwiek uczen podejmujac trud redagowania tekstu staje
przed nietatwym zadaniem werbalizacji swoich przemy$len na zadany przez
nauczyciela temat. Znalezienie odpowiednich stéw 1 zbudowanie z nich zdan, ktére
bylyby adekwatne do mysli, jest trudnym i wymagajacym procesem tworczym.
Wszystkie zakonczenia autoopisow podkreslaja che¢ samoprezentacji, pomimo

wprowadzonej autokrytyki.

Dokonany powyzej przeglad umiejetnosci tworzenia tekstow opisowych dowodzi,
1z miejsce zamieszkania uczniow ma niewielki wplyw na poziom ich umiejg¢tnosci
w obrebie tworzenia opisu. Roznica w poziomie wynikow migdzy szkotami miejskimi
i wiejskimi wystepuje wytacznie w przypadku tworzenia opisu postaci: efektem pracy
uczniow ze Srodowiska wielkomiejskiego jest autoopis, ktorego realizacji nie podjeli
si¢ uczniowie ze szkot wiejskich. Nasuwa si¢ wniosek, iz na podjecie decyzji
o stworzeniu autoprezentacji wplynat status spoleczny ucznidw. Autoopisy
sa odzwierciedleniem otwartoSci oraz umiejetnosci swobodnej komunikacji.
Warszawscy uczniowie w opisach samego siebie eksponujg szereg wiasnych
mozliwos$ci, zainteresowan 1 pasji, realizacja ktérych nieczgsto bywa dostgpna

dla uczniéw z matych miejscowosci.

145 Sformutowania te wykorzystuje z artykutu Jolanty Nocon, ktéra uzywa podobnych okreslen
w stosunku do ucznidow liceum-autoréw prac konkursowych, ktorzy tworzg ,,dla juroréw i pod juroréw,
ale juz niekoniecznie dla i od siebie” (Nocon 2010: 76).
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W koncowym etapie prowadzonych rozwazan pragne zestawi¢ poziom kompetencji
tekstotworczych uczniow ze szkot wiejskich oraz uczniéow ze szkoly wielkomiejskie;j.
Stwierdzam, ze nie ma zasadniczej roznicy miedzy wypracowaniami tych dwoch grup
respondentéw. Na poczatku badan wydawato si¢, ze roznice beda wyrazne. Jednakze
po zakonczeniu analizy okazato si¢, iz nie jest zasadne kategoryczne wysuwanie
wnioskéw w tej materii. Mozna mowi¢ o uobecnionych tendencjach w realizowaniu
opisu. Badania, przeprowadzone jednoczesnie w duzym mieScie i w mniejszych
osrodkach, pokazaly réznice w zakresie ujawnionego schematyzmu tworczego
zmierzajacego w dwoch kierunkach: ku modyfikacji wzorca oraz do wprowadzania
potocznej polszczyzny. Teksty uczniow ze szkdt wiejskich sg bardziej neutralne,
wierniej realizujg wzorce zaproponowane w procesie edukacyjnym, wykazujac wieksza
tendencj¢ do szablonowosci. Natomiast realizacje tekstowe uczniow z obszaru
miejskiego sa czesciej przetamaniem konwencjonalnosci, zaznacza si¢ pewne odejscie

od wzorca kompozycyjnego, czego przyktadem sg chociazby przygotowane autoopisy.

Zestawieniu warto podda¢ réwniez umiejetnosci w zakresie aspektu
stylistycznego u ucznidow z terendw wiejskich oraz z duzego miasta. W realizacjach
uczniow warszawskich wystepuja wyrazenia wskazujace na ich nieco wyzszy poziom
leksykalny, operowanie bogatszym zasobem stownictwa. Mozna sadzi¢, iz miejsce
zamieszkania, w rozumieniu wigkszej dostepnosci do dobr kultury, wywiera korzystny
wplyw na sprawnos¢ jezykowa dzieci, co w badanych tekstach opisow

jest zasygnalizowane.

Kolejng wartg uwagi kwestig jest wybor tematu opisu krajobrazu przez uczniow.
Porownywalnie: uczniowie szkoty miejskiej liczniej prezentowali miejsca
i tereny zagraniczne. Uczniowie z osrodkéw mniejszych najczesciej opisywali krajobraz
wiejski — miejsce stalego zamieszkania. Najprawdopodobniej, dobdr tematu zwigzany
jest przede wszystkim z sytuacja ekonomiczng i zasobnoscig materialna,
ktéra umozliwia miodziezy podréZzowanie, przemieszczanie si¢ oraz poznawanie

nowych zakatkow w kraju 1 poza granicami.

Przedstawione wyniki analizy tekstow opisowych wskazuja na rozwoj
Znajomos$ci wzorca oraz na zasob slownictwa wraz z wiekiem 1 etapem ksztalcenia.
Jedynie proces tworzenia tytutdow jest odwrotnie proporcjonalny do wieku uczniow.

Wyrazne sygnaly inicjalne i finalne wyznaczaja w tekstach opiséw uczniowie powyzej
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klas czwartych; opisy czwartoklasistow nie wpisuja si¢ w konwencj¢ trojdzielnosci
wypowiedzi. Stosowanie akapitow efektywnie wzrasta wraz z etapem ksztalcenia,
wickszos¢ opisow w klasach czwartych to wypowiedzi jednoakapitowe; uczniowie
klasy piagtej 1 wyzszych klas szkoly podstawowej komponuja opisy trzy-,
czteroakapitowe; prace gimnazjalistow podzielone sg na wigcej niz cztery segmenty

organizujace wewngtrzng segmentacj¢ 1 uspojniajace tekst.

Przeprowadzona analiza kompetencji tekstotworczych uwidacznia szereg blgdow
sktadniowych, stylistycznych i ortograficznych oraz usterek interpunkcyjnych. Zwraca
uwage réowniez fakt wystepowania w tekstach czestych zaburzen estetycznych, takich
jak: skreslenia, niewyrazistos¢ i niestaranno$¢ pisma, liczne poprawki. Tego typu
zjawiska moga by¢ symptomami specyficznych trudno$ci w pisaniu i czytaniu,
nie mniej jednak powinno si¢ stale uwrazliwia¢ uczniow na poprawno$¢, wyrazistos¢

pisma oraz na estetyka zapisu.

Po analizie bogatego materiatu tekstowego podkresli¢ nalezy, ze nieodzowne
w procesie doskonalenia umiejetnosci tekstotworczych jest w pierwszej kolejnosci
bazowanie na pracy z tekstami literackimi. Uwazam za jak najbardziej uzasadnione,
a takze efektywne (na gruncie odpowiednio dobranych lektur) poszerzanie zasobu
stownictwa, rozwijanie wrazliwosci emocjonalnej 1 wyobrazni, rozbudzanie
swiadomosci jezykowej, nauczenie regul stylistycznych i1 wyksztalcenie nawykow

poprawnego postugiwania si¢ nimi w procesie tekstotworczym.

Gdyby si¢ udato znalez¢ odpowiedz na pytanie: dlaczego uczniowie nie czytaja
lektur, mozna bytoby ten proces odwroci¢ 1 odnies¢ sukces, czyli: czytaja, tworczo
wykorzystuja i doskonalg swoje umiejetnosci tekstotworcze. Czytanie jest obcowaniem
z wzorcami, zatem moze czas na zmiany owych wzorcow w dobie przeobrazen
kulturowych i komunikacyjnych. By¢ moze nalezy czg$ciej pozwala¢ dzieciom
wybiera¢ lektury wedtlug ich zainteresowan, co sprawi, ze nie przejdg wobec nich
obojetnie. Mozna w tym celu umiejetnie prowokowac dyskusje z tekstem, stosowac
wyszukiwanie w tresci informacji waznych 1 informacji zb¢dnych. Niezawodne efekty
przynosi, przed przystgpieniem do czytania lektury, zaciekawianie uczniow umiejgtnie
sformutowanymi pytaniami kluczowymi w zakresie problematyki, glebokiego

Zrozumienia tekstu.
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Szkota, w procesie edukacyjnym, nie moze sta¢ obok rewolucyjnych przemian.
Konieczne sg przede wszystkim zmiany w modelu ksztatcenia nauczycieli, zwtaszcza
polonistow. Nauczyciele jezyka polskiego winni  wykazywa¢ sie troska
1 umiejetnosciami  w  zakresie uzupelniania oraz wzbogacania dotychczas
wypracowanych wzorcow i modeli, o kolejne poszukiwania, a takze opracowania
zsynchronizowane z rzeczywistymi potrzebami edukacyjnymi. Warto podkreslic,
iz bieglos¢ tekstotworczg ucznia ksztaltuje odkrywczy i zaangazowany nauczyciel,

od ktorego ,,wszystko si¢ zaczyna”.

Na zakonczenie doda¢ nalezy, iz ksztaltowanie tworczych umiejetnosci dzieci

i mtodziezy nadal wymaga permanentnych badan interdyscyplinarnych.
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