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Wstep

W zwigzku z przeprowadzeniem w roku 2017 reformy szkolnictwa od roku
szkolnego 2017/2018 rozpoczeto proces tak zwanego ,,wygaszania” gimnazjow.
Powodem takiej operacji byta likwidacja trzech etapow edukacyjnych (6+3+3),
ktore zastagpiono dwoma (8+4). Sila rzeczy nastapilo takze wejécie w zycie no-
wej podstawy programowej’ (PP 2017), poniewaz w nowo obowigzujacym sys-
temie pojawity sie nowe klasy — VII 1 VIII w szkole podstawowej. Nowa PP
wymogla na wydawnictwach i autorach podrecznikow albo przeredagowanie juz
istniejacych ksigzek, albo stworzenie od podstaw zupetnie nowych publikacji.
Jesli chodzi o podreczniki do nauki jezyka angielskiego, tagcznie powstato osiem
takiego rodzaju serii. Wydawnictwa zajmujgce si¢ ich publikowaniem niechgtnie

“ Artykut finansowany ze $rodkéw Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w ramach dotacji
na badania naukowe lub prace rozwojowe oraz zadania z nimi zwigzane, stuzace rozwojowi mto-
dych naukowcéw oraz uczestnikéw studidéw doktoranckich przyznanej Wydziatlowi Filologicz-
nemu Uniwersytetu w Biatymstoku.

Y Podstawa programowa przedmiotu jezyk obcy nowozymy Il etap edukacyjny: klasy IV-VI1. Pod-
stawa programowa — wersja Il.1. Jezyk obcy nowozytny nauczany jako pierwszy (Il etap edukacyjny,
klasy IV-VIII), 2017, Ministerstwo Edukacji Narodowej/Os$rodek Rozwoju Edukacji, [online] https:/
podstawaprogramowa.pl/Szkola-podstawowa-1V-VI11/Jezyk-obcy-nowozytny [14.03.2018].
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przyznaja si¢ do swoistego ,,liftingu” swoich ,,starych” ksiazek w celu spetnienia
wymogow nowej PP, niemniej jednak wszystkie przeszty przez geste sito mini-
sterialnych ekspertyz i otrzymaty numery dopuszczenia nadawane przez Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej (MEN).

Fakt powstania zupelnie nowych materiatéw dydaktycznych sktania do pod-
jecia proby dokonania ich doglebnej, wieloaspektowej ewaluacji. Istnieja trzy
gléwne powody przeprowadzenia takiej analizy. Po pierwsze, gremia nauczy-
cielskie podejmujace decyzje dotyczace wieloletniego podrecznika moga uzy-
ska¢ dzigki takiemu badaniu narzedzia do dokonania lepszego wyboru w przy-
sztosci. Po drugie, wnioski plynace z lektury niniejszego opracowania moga
efektywniej wspomoc wykorzystanie podrecznika w procesie nauczania. Po trze-
cie, tworcy podrecznikéw — korzystajac z wynikéw badan — beda mogli ulepszy¢
swoje publikacje, wprowadzajac nieodzowne zmiany do kolejnych wydan badz
opracowujac zupetnie nowe materialty dydaktyczne.

W zwiazku z charakterem niniejszej pracy opis badania zostat ograniczony
do jednego gltéwnego tematu, jakim jest rozwdj kompetencji komputerowych
i informacyjnych za pomoca odwotan do technologii informacyjno-komuni-
kacyjnej (TIK) w nowych? podrecznikach do nauki jezyka angielskiego w szkole
podstawowej.

1. Uzasadnienie badania

Rozwiniete spoteczenstwo informacyjne, ktore jest na biezaco tworzone
przez kazdego z nas poprzez korzystanie ze wspolnej przestrzeni informacyjne;j,
wymaga coraz szerszego rozwoju kompetencji informatycznych. Rzady inwestu-
ja w dziatalno$¢ badawczo-rozwojows, uwzgledniajgc jednoczesnie kwestie
integracji spolecznej w kontekscie wykorzystania technologii informacyjnych
i komunikacyjnych. Wynika to z przekonania, ze ,,powszechny dostgp do dobr
cyfrowych stanowi priorytet w celu wsparcia rozwoju gospodarczego i spotecz-
nego panstwa oraz zminimalizowania zjawiska wykluczenia cyfrowego” (We-
gner i in. 2018: 3). W opinii ekspertow Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji
(FRSE) dzigki takim dzialaniom nastgpuje poprawa jakosci zycia, wdrozenie
technologii informacyjno-komunikacyjnych umozliwia bowiem wprowadzenie
nowych ustug zdrowotnych czy spotecznych. Najnowsze technologie przyczy-
niajg si¢ do wzrostu gospodarczego, poniewaz stanowig ,jeden z najwazniej-
szych czynnikow odpowiedzialnych za zmiany na rynku pracy w ostatnich deka-

2 Przez ,,nowe” podreczniki rozumiemy wszystkie, ktore w roku wejscia reformy w zycie,
tj. w roku 2017, uzyskaty ministerialng zgod¢ w postaci numeru dopuszczenia do uzytku.
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dach” (Sijko 1 in., 2014: 10). Nowoczesna, szybko rozwijajaca si¢ gospodarka po-
trzebuje mobilnego, aktywnego i kreatywnego pracownika — posiadajacego wiele
kluczowych kompetencji, wsrod nich takze informatycznych (Osinski 2005: 7-8).
Okazuje si¢ bowiem, ze 95,6% polskich przedsigbiorstw wykorzystuje w swojej
dzialalno$ci sprzet komputerowy, a 93,6% — zasoby Internetu. Nieomal potowa
(45,6%) pracownikow uzywa komputerow do celow stuzbowych, a niespetna
czterech na dziesieciu wykorzystuje w tym celu takze Internet (Wegner i in.
2018: 52, 55, 67).

Nowoczesna szkola powinna bra¢ czynny udzial w procesie tworzenia spo-
teczenstwa informacyjnego. Na zajecia z kazdego przedmiotu szkolnego, zatem
i na lekcjach jezykow obcych, mozna ksztattowaé kompetencje dotyczace wyko-
rzystania nowych technologii w komunikacji. Obrazuja te tendencj¢ takze kie-
runki zmian, opisane przez ekspertow MEN. Chodzi migdzy innymi o ,,szersze
uwzglednienie w podstawie programowej poszczegdlnych przedmiotéow TIK —
technologii informacyjno-komunikacyjnych, co umozliwi ksztatcenie umiej¢tno-
$ci 1 kompetencji cyfrowych uczniow” (RE 2017: 8). Znalazto to przetozenie
na zadania szkoty, wérdd ktérych umieszczono przygotowywanie uczniow do
»dokonywania §wiadomych i odpowiedzialnych wyborow w trakcie korzysta-
nia z zasobow dostgpnych w Internecie, krytycznej analizy informacji, bez-
piecznego poruszania si¢ w przestrzeni cyfrowej, w tym nawigzywania
i utrzymywania opartych na wzajemnym szacunku relacji z innymi uzytkowni-
kami sieci” (PP 2017: 7).

Na naszych oczach spelniajg si¢ wizjonerskie prognozy profesora Leona Le-
j1 (1973, 1974; za Skrzypczak 1997: 47), dotyczace $cistego zespolenia podrecz-
nika z obrazem, a $cislej moéwiac — ,,integrowanie podrgcznika z innymi $rodka-
mi dydaktycznymi, w szczegolnosci ze srodkami audiowizualnymi i tekstami
programowanymi” tak, aby wniknety gleboko w strukture podrecznika, stajac si¢
niejako jego elementami. Stawia to wyzwania przed autorami podr¢cznikow
szkolnych, ktore powinny nie tylko wykorzystywaé najnowsze technologie
ksztatcenia, lecz takze stanowi¢ pomost dla ucznidow w procesie uczenia si¢ se-
lektywnego 1 aktywnego odbioru tresci oraz wspottworzenia i tworzenia progra-
mow edukacyjnych” (Walat 2017: 17).

Obecnie niemal wszystkie podreczniki dostgpne na rynku sa zaopatrzone
w dodatkowe oprogramowanie, a nauczyciele mogg go uzywa¢ w klasie zamiast
w tradycyjnym podreczniku. Bez tego nie moglyby przej$¢ ministerialnego pro-
cesu dopuszczania do uzytku (MEN 2017), w ktorym sprawdzano m.in. ich
zgodno$¢ z nowa podstawg programowa. W niej zalecono zachgcanie uczniow
do samooceny wlasnej pracy i stosowania réznych technik stuzacych uczeniu sig.
Wdrozenie tego zalecenia stanowi szczegodlne zadanie nauczycieli 1 szkoty, a za
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jeden z priorytetow (RE 2017: 6) uznano stosowanie metody projektu edukacyj-
nego. Przy jego realizacji ,,wskazane jest wykorzystywanie technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych” (PP 2017: 8).

Wyniki najnowszych badan przeprowadzonych przez Instytut Badan Eduka-
cyjnych (IBE)® dotyczacych nauczania jezykoéw obcych w polskich szkotach
dowodza, ze obecne realia szkolne dajg nowej reformie szerokie mozliwosci.
Podrecznik wcigz stanowi podstawe kazdych zajg¢ jezykowych w polskich szko-
fach podstawowych i gimnazjach (Muszynski, Campfield i Szpotowicz 2015: 28,
Marczak i in. 2015: 74). Nowoczesne technologie wykorzystywane sg do nauki
jezyka obcego raczej w celu prezentacji wybranych przez nauczyciel tresci ani-
zeli do bardziej aktywnego uczestnictwa ucznidow w zajeciach. Przeciez ci ostat-
ni, jako tak zwani ,,cyfrowi tubylcy”, naturalnie predysponowani do takich za-
dan, czasem nawet wrecz ,,bardziej biegli w kwestiach technicznych z zakresu
TIK od nauczycieli, z pewno$cia chetniej uczestniczyliby w takich zadaniach,
a przy okazji mogliby nauczy¢ si¢ efektywnego korzystania z treSci i narzg¢dzi
wspomagajacych nauke jezyka online, np. ze wszelkiego rodzaju stownikow”
(Marczak i in. 2015: 75).

Do pelnego obrazu polskiej szkoty z punktu widzenia stopnia wykorzystania
TIK na lekcjach jezykoéw obcych nalezy dodaé badanie ICILS* dotyczace kom-
petencji komputerowych i informacyjnych (zwanych takze , kompetencjami cy-
frowymi”) miodziezy drugiej klasy gimnazjum®, co odpowiada obecnej klasie
VIII szkoty podstawowej. W 20 krajach, w tym i w Polsce, sprawdzono ,,zdol-
no$¢ jednostki do korzystania z komputera w dociekaniu, tworzeniu i komuni-
kowaniu informacji w celu skutecznego udziatu w kontekscie rodziny, szkoty,
miejsca pracy i szeroko rozumianego spoleczenstwa” (Sijko i in. 2014: 11).
Zmierzono gotowos¢ uczniow do zycia w ,,cyfrowej rzeczywistosci”, czyli na ile
przy pomocy komputera sg w stanie wyszukac, ocenic¢, przeksztatci¢ i podzieli¢
si¢ informacjami — na przyktad zebra¢ materialy i przygotowaé prezentacje na
podany temat (Sijko i in. 2014: 5). Rezultaty pomiaru pozwalajg wnioskowac o
dos¢ dobrych umiejetnosciach polskich uczniow na tle innych nacji (Sijko i in.
2014: 41), jednak bioragc pod uwage porownawczy, a nie normatywny charakter
badania, nie daje ono podstaw do stwierdzenia, czy poziom wiedzy i umiejgtno-
$ci uczniow jest wystarczajaco wysoki (Sijko i in. 2014: 45). Co wigcej, badanie
potwierdzito catkowity brak zastosowania komputerow na lekcjach jezykow
obcych (69% ankietowanych uczniow) badz znikomy (okoto 5%) odsetek ich
wykorzystywania na wickszos$ci lub kazdej lekeji (Sijko 1 in. 2014: 56).

% Zob. Muszynski i in. 2015; Marczak i in. 2015: 68-85.
* International Computer and Information Literacy Study (ang.).
® Badania byty przeprowadzone w roku szkolnym 2012/2013.
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Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze konieczno$¢ rozwijania kompetencji
cyfrowych we wspolczesnej szkole, a zatem i na lekcjach jezyka obcego, jest
bezdyskusyjna. Podrecznik, jako nadal dominujaca pomoc dydaktyczna na lek-
cjach jezykdéw obcych, powinien zatem spelnia¢ wymagania dotyczace TIK
i rozwijania kompetencji cyfrowych uczniow. Przeprowadzone badanie miato na
celu odpowiedzie¢ na pytanie, czy tak jest w istocie.

2. Badanie odwotan do TIK w podrecznikach

2.1. Opis badania

Pod pojeciem technologii informacyjnych i komunikacyjnych (w skrocie
TIK, z ang. Information and communication technologies — ICT), kryje si¢ ro-
dzina technologii przetwarzajacych, gromadzacych i przesytajacych informacje
w formie elektronicznej (FRSE). W oparciu o najnowsze zrodta (Dudeney
i Hockly 2007; Hismanoglu 2011; Krajka 2012) mozna wyr6zni¢ nastepujace
narzedzia TIK stanowiace zazwyczaj dodatki do podrgcznikéw: plyta audio,
pltyta DVD, CD-ROM/oprogramowanie komputerowe tablicy interaktywne;,
czat, poczta e-mail, narzedzia spoteczno$ciowe (blog, viog, wiki, podcast), inte-
raktywna strona internetowa wydawnictwa, e-portfolio, projekt oparty o prace
w Internecie, gry typu Quizlet i Kahoot, prezentacje typu PowerPoint.

Badanie jakosciowe polegalo na opisie i autorskiej ewaluacji odwotan do
TIK. Wyznacznikiem jako$ci analizowanych materiatdw dydaktycznych byta
przewidywana mozliwo$¢ rozwoju kompetencji komputerowych i informacyj-
nych ucznidow zgodnie z taksonomia ICILS za pomoca prac projektowych i pi-
semnych (sprawno$¢ pisania). Odwolano si¢ jednoczes$nie do efektow bezpo-
srednio poprzedzajgcego niniejsze badanie pomiaru iloSciowego (Malinowski
2018) i uzyskanej w nim operacjonalizacji konstruktu (Wilczynska i Michonska-
Stadnik 2010: 287) w kontekscie badanych podrecznikow, czyli zdefiniowania
odwotan do narzedzi TIK z podziatem na dwa rodzaje: explicite i implicite. Od-
wolania, stanowiace glowny przedmiot zainteresowan badawczych w niniejszym
opracowaniu to wszelkie polecenia nakazujace wykorzystanie narzedzi TIK, np.
,»znajdz w internecie”, ,,nagraj vloga”, ,,stworz prezentacje multimedialng”. Na-
tomiast formute ,,projektu”, czyli pracy wykonywanej indywidualnie lub zespo-
towo (ang. project-based learning, PBL), poszerzono o rozbudowang, ztozong
prac¢ domowa, do ktorej wykonania wskazane jest wykorzystywanie technologii
informacyjno-komunikacyjnych, zgodnie z zapisami nowej PP (2017: 7-8).
W efekcie szczegdtowej analizy tresci podrecznikow dokonano typologii odwo-
tan explicite, ktore pojawiajg si¢ w poszczegdlnych typach zadan. W ten sposob
dokonano podziatu ¢wiczen w podrecznikach na nastepujace kategorie: projekt
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internetowy; projekt z wykorzystaniem komputera, np. edycja tekstu; praca pi-
semna z wykorzystaniem TIK; mozliwo$¢ pobrania plikéw do z dedykowane;j
strony internetowe;.

2.2. Material badawczy

Kryterium wyboru podrecznikéw bylo otrzymanie przez dane wydawnictwo
numeru dopuszczenia przez MEN. Wprawdzie nowych serii podrecznikéw jest
osiem, lecz chgé rownego potraktowania wszystkich wydawcoéw obecnych na
rynku spowodowala konieczno$¢ wyboru po jednym podreczniku z oferty dwodch
wydawnictw (Oxford i Macmillan). Dlatego przeanalizowano zawarto$¢ szesciu
podrecznikow.

Lista analizowanych podrecznikéw dla klasy siodmej® nowej szkoty pod-
stawowej (w kolejnosci alfabetycznej; w nawiasie nazwa wydawcy):

All Clear (Macmillan);

Citizen Z (PWN-Cambridge University Press);
English Class (Pearson);

English Plus Options (Oxford);

Smart Time 1 (Express Publishing);

Teen Explorer (Nowa Era/National Geographic).

2.3. Pytania badawcze

Po przeanalizowaniu wymagan zawartych w nowej PP odnosnie zastosowa-
nia najnowocze$niejszych technologii w nauczaniu jezykow obcych postawiono
hipoteze, Zze nowoczesne podrgczniki muszg przynajmniej cze$ciowo spetniaé
kryteria dotyczace rozwijania kompetencji cyfrowych uczniow ostatnich roczni-
kow szkol podstawowych. Powyzsza hipoteza znalazta odzwierciedlenie
w formie nastgpujacych pytan badawczych:

e W jaki sposdb nowe podreczniki realizuja okreslone kryteria odwotan do
TIK?
e Ktory podrecznik jest skuteczniejszym narzedziem w rozwijaniu kompetencji

cyfrowych?

2.4. Procedura badawcza i rezultaty

Przeprowadzono ocen¢ wewnetrzng podrecznikow, zgodng z postulatami Jo
McDonough i Christophera Shawa (1993), przez Roda Ellisa (1997) zwang ewalua-
cjag mikro. Poglebiona analiza obiektywna (Hutchinson i Waters 1988: 97-98, za
Luczak-L.omza i Metera-Debaene 2002: 14) dotyczyta tresci zwigzanych z TIK.

® W momencie podejmowania badania podreczniki do klasy 6smej nie byly jeszcze przygo-
towane przez wydawnictwa.
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W badaniu wykorzystano typologie kompetencji komputerowych i informa-
cyjnych ICILS (Sijko i in. 2014: 11-12). Uzyskano w ten sposdb nastgpujace
kategorie:

o Kategoria 1: Gromadzenie informacji i zarzgdzanie nimi:

1.1. wiedza i rozumienie, jak poslugiwac si¢ komputerem;

1.2. docieranie do informacji i ich ocenianie;

1.3. zarzadzanie informacjami.

e Kategoria 2: Tworzenie i wymienianie informacii:

2.1. przeksztatcanie informacii;

2.2. tworzenie informacji;

2.3. dzielenie si¢ informacjami;

2.4. postugiwanie si¢ informacjami w sposob bezpieczny.

Powyzsze kategorie zestawiono nastepnie z kazdym ¢wiczeniem z podrecz-
nika, w ktérym mozna znalez¢ polecenia zawierajace odwolania explicite do
technologii informacyjno-komunikacyjnych (Tabela 1, Malinowski 2018: 57)

Tabela 1. Liczba ¢wiczen zawierajacych polecenia zalecajace explicite wykorzystanie TIK
w kazdym z podrecznikéw

Rodzaj ¢wiczenia
Podrecznik pliki d](-).st(;pne prozj.ekt pro3j-ekt praca ;semna
online internetowy | komputerowy zwyk. TIK
All Clear 1 4 1 -
Citizen Z 1 - - -
English Class 1 6 - -
English Plus Options 1 4 1 1
Smart Time 1 8 1 6
Teen Explorer 1 1 4 -
Srednia 1 3,83 1,17 1,17

Autorska ewaluacja dotyczyta szczegdlowej oceny kazdego zadania, w kto-
rym takie nawigzania do TIK wystepujg. Zestawienie z wyzej wymienionymi
kategoriami polegato na prdbie zinterpretowania, czy za pomocg wykonania
polecen wystepujacych w poszczegélnych zadaniach w podrgczniku istnieje
prawdopodobienstwo podwyzszenia kompetencji cyfrowej w zakresie jezyka
angielskiego u uczniow.

Wyniki pomiaru przedstawiono w Tabeli 2. oddzielnie dla kazdego badanego
podrecznika. Oznaczono liczbe ¢wiczen, za posrednictwem ktorych dochodzi do
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mozliwosci zintegrowania nauki jezyka angielskiego z rozwijaniem kompetencji
komputerowych i informacyjnych. Po tytule podrecznika umieszczono w nawia-
sie liczbe zawartych w nim zadan, w ktorych mozna znalez¢ odwolania explicite
do TIK.

Tabela 2. Liczba ¢wiczen rozwijajacych kompetencje komputerowe i informacyjne
w wybranych podrecznikach do klasy VII

Kategorie kompetencji komputerowych i infor-
. macyjnych (Sijko i in. 2014: 11-12)
Tytut podrecznika Kategoria 1. Kategoria 2.
11. | 1.2, | 13. | 21. | 22. | 23. | 24
All Clear (6) 0 6 6 5 5 5 0
Citizen Z (1) 0 1 1 0 0 0 0
English Class (7) 0 7 7 6 6 6 0
English Plus Options (7) 0 7 7 6 6 4 0
Smart Time (16) 0 16 16 10 4 13 0
Teen Explorer (6) 0 6 5 4 4 4 0

3. Dyskusja

Podejscie jakosciowe w badaniach glottodydaktycznych dotyczy zjawisk
trudno poddajacych si¢ pomiarowi. Dokonywane analizy stanowia bardzo su-
biektywny oglad rzeczywistosci autora (Wilczynska i Michonska-Stadnik 2010:
139-140, 285). Z duza doza prawdopodobienstwa mozna stwierdzi¢, ze taka
sama procedura badawcza mogtaby doprowadzi¢ innego badacza do nieco od-
miennych wynikow, mimo to nalezy podja¢ probe interpretacji uzyskanych re-
zultatow badania.

Jesli chodzi o samg liczbe odwotan explicite do TIK, to na sze$¢ analizowa-
nych podrecznikow dwa wykazujg znaczne odstepstwo od sredniej: Smart Time
zawiera relatywnie ogromng liczbe jednoznacznych odwotan do narzedzi TIK,
natomiast Citizen Z znajduje si¢ na drugim biegunie — praktyczne wykorzystanie
nowych technologii jest w nim nieomal niezauwazalne. Pozostate cztery pod-
reczniki odznaczajg si¢ dbatoscig o stosowanie PBL, odsylajac do Internetu lub
innych narzedzi TIK w umiarkowanej i zarazem poréwnywalnej liczbie.

Analizujac odwotania explicite do TIK w konteks$cie wykorzystanej typolo-
gii kompetencji komputerowych i informacyjnych ICILS, mozna dostrzec, ze nie
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wszystkie kategorie sg tu jednakowo licznie reprezentowane. Najwigcej cwiczen
w podrecznikach umozliwia rozwijanie takich umiejetnosci jak docieranie do
informacji i ich ocenianie (kategoria 1.2) oraz zarzadzanie nimi (kategoria 1.3).
Prawdopodobnie $§wiadczy to o tym, ze tego rodzaju kompetencje sa uwazane za
najbardziej kluczowe ze wszystkich. Blisko plasuje si¢ kategoria dotyczaca dzie-
lenia si¢ informacjami (kategoria 2.3). Spowodowane jest to zapewne faktem, ze
gromadzenie informacji i zarzadzanie nimi wydaje si¢ by¢ najbardziej kluczowe
w zyciu zawodowym, do ktoérego przeciez wspotczesna szkota powinna przygo-
towywac.

Natomiast rzadziej dochodzi do mozliwo$ci rozwijania umiejetnosci prze-
ksztalcania i tworzenia informacji (kategorie 2.1. i 2.2). Podobnie jest w przy-
padku wiedzy i rozumienia, jak postugiwac si¢ komputerem (kategoria 1.1), co
przypuszczalnie wynika z tego, ze te kompetencje uczniowie powinni posigs$c
podczas zaje¢ z informatyki. Jednakze wydaje sig, ze gdy uczniowie otrzymuja
polecenia takie jak ,,nakre¢ viloga”, ,,stworz prezentacje multimedialng” lub ,,za-
projektuj bloga”, mogliby takze otrzymac instrukcje dotyczace narzedzi, z jakich
powinni badZ mogliby skorzysta¢ w procesie ich tworzenia.

Postugiwanie si¢ informacjami w sposéb bezpieczny (kategoria 2.4) nie jest
w ogole opisane w zadnym z podrecznikow. Moze to by¢ powodem do zaniepo-
kojenia, gdyz bezpieczenstwo w sieci powinno by¢ podstawa kazdych adreso-
wanych do nastolatkéw zaje¢, podczas ktorych wykorzystuje si¢ zasoby Interne-
tu. Nauczyciele, a co za tym idzie — autorzy podrecznikow, nie moga zapominac
o zagrozeniach plynacych z postugiwania si¢ ogdlnodostepnymi informacjami
z sieci. Stad podreczniki powinny wciaz przypominaé o zagrozeniach, na przy-
ktad umieszczajac tekst do czytania lub dialog o osobach podszywajacych si¢
pod kogos innego i w ten sposob wykorzystujacych mtodych ludzi.

4, \Wnioski

Powyzsze spostrzezenia nie pozwalaja jednoznacznie stwierdzi¢, ktory pod-
recznik stanowi najlepsze narzgdzie do rozwijania kompetencji cyfrowych, jed-
nak z pewnoscig mozna uzna¢, ze nie jest nim Citizen Z ze wzglgdu na bardzo
niskg liczbe bezposrednich odwotan do technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych w poréwnaniu z pozostatymi obiektami analizy. Cho¢ liczba ¢wiczen
w kazdym z podrecznikow nie przesadza o tym, czy uczniowie rozwing pewne
kompetencje, to jednak podrecznik — jako podstawowa pomoc dydaktyczna na
lekcjach jezyka obcego — moze wydatnie pomo6c w osiggnieciu celéw stawianych
przez podstawe programowa. Czy zatem Smart Time, zawierajacy najwigcej
odwotan do TIK, powinno si¢ oglosi¢ zwyciezcg w konkursie na najlepszy pod-
recznik, za posrednictwem ktorego uczniowie beda mogli rozwingé kompetencje
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komputerowe i informacyjne? Nie jest to takie oczywiste, zwazywszy na poru-
szany juz wyzej subiektywny charakter badania jako$ciowego. Niewatpliwie
mozna jedynie uznaé, ze pie¢ spo$rdd szesciu analizowanych podrgcznikow
spelnia wigkszos¢ wymogéw w zakresie rozwijania kompetencji cyfrowych
uczniow, stawianych wspotczesnej szkole przez podstawe programowa i zaj-
mujacych sig¢ ta problematyka badaczy.

Wnhioski, jakie nasuwajg si¢ w wyniku analizy rezultatow opisanego po-
wyzej badania, moga postuzy¢ autorom analizowanych podrecznikow, a takze
twoércom nowych materiatow. Sugerowane jest wprowadzenie wigkszej liczby
polecen, ktore zalecajg praktyczne wykorzystanie narzedzi TIK, a co za tym
idzie — moga powodowac dalszy rozwoj kompetencji cyfrowych uczniow. Ko-
niecznym wydaje si¢ tez by¢ potrzeba zachowania réwnowagi migedzy po-
szczegblnymi kategoriami kompetencji cyfrowych. Taki podrgcznik najlepiej
odpowiadatby zaréwno wspodlczesnym potrzebom ,,cyfrowych tubylcow”, jak
i spetnialby oczekiwania nowoczesnego nauczyciela. Z catag pewnoscia nawet
zajecia z jezyka angielskiego moga nie$¢ ze soba mozliwo$¢ zwyktej nauki
postugiwania si¢ komputerem, szczegélnie tam, gdzie dostep do technologii
w domu jest trudniejszy.
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DEVELOPING COMPUTER AND INFORMATION LITERACY IN GLOTTODIDACTICS
— A CASE STUDY OF THE LATEST ENGLISH LANGUAGE TEACHING COURSEBOOKS

Summary

The aim of the article is to present an analysis regarding the assessment of the application of
information and communication technology (ICT) in conventional ELT coursebooks. The theoreti-
cal basis for the use of ICT in language learning and the presentation of the new core curriculum
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(CC) is followed by the study describing the way in which ICT tools are either integrated or ig-
nored in current English textbooks. The study covered books used in the seventh grade of primary
school (in line with the new CC). Six of the eight textbooks available on the market were selected
for this purpose.

The qualitative approach applied to this research comprised a thorough description and origi-
nal evaluation of references to ICT. The prime factor determining the quality of the didactic mate-
rials in question was taking into consideration the opportunities to develop students’ digital skills
through project work.

Key words: coursebook, English, ICT, digital competences
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