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Streszczenie

Przestrzen i miejsce to istotne sktadniki zycia wspotczesnego cztowieka. Jednostka doswiadcza
w cyklu zycia licznych przestrzeni, jakoSciowo réznych, ograniczonych, niepodzielnych, zmiennych,
dodatnio lub ujemnie ocenianych. Ich dos§wiadczanie taczy si¢ z potrzebami i zachowaniami zar6wno
jednostek, jak i grup spotecznych. Przychodzac na $wiat w rodzinie, cztowiek doswiadcza istnienia
w tym miejscu. W zyciu dorostym tworzy wihasna rodzing — miejsce i przestrzen dla rozwoju siebie
i swego potomstwa. W kolejnych etapach zycia wspolnie z cztonkami rodziny poznaje i tworzy nowe
miejsca. Jednym z nich jest przedszkole, a pdzniej szkota. To miejsce, ktore nie tylko jest wyodreb-
nione w kategoriach przestrzeni fizycznej, ale jest terenem rodzicielskiego dziatania. Nie zawsze
rodzicielskie zaangazowanie przebiega jednak na wysokim poziomie. Dlatego tez w toku badan
W dziataniu poszukiwano odpowiedzi na pytanie: W jaki sposob budowana jest wspolnota rodzicielska
w przedszkolu w oparciu o wyodrebnienie w przestrzeni placowki specjalnego miejsca dla rodzicow?
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Abstract

For a modern man, space and place are significant components of life. Individual’s life-cycle is
filled with numerous events and spaces which have different quality, which are limited, indivisible,
changeable and can be assessed positively or negatively. Experiencing these spaces is connected to
needs and behaviours of individuals as well as social groups. Being born in a family, a person expe-
riences being in this place. As an adult, this person forms another family — a place and space to de-
velop his or her offspring and to develop individually. In the following stages of life, together with
family members, new places are formed. One of them is kindergarten and later — school. This is
a place, which is not only identified in category of physical spaces but it is a coach of parents’ action.
However, parental commitment is not always on high level. That is why, in the course of scientific
research, the author tried to answer the following question: What is the way of building parental
community in kindergarten, based on separating a special place for parents in kindergarten space?
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Wstep

Miejsce i przestrzen to kategorie, ktore wyznaczaja schematy poznania, ro-
zumienia i funkcjonowania cztowieka. To przestrzen doswiadczana — wspolnota
terytorium i ducha, ktéra kreuje tozsamos$¢ jednostek i grup poprzez zanurzenie
si¢ w znaczacej kulturze miejsca. Owa przestrzen jest konstruowana spolecznie
i staje si¢ miejscem bycia, z ktorym osoba si¢ identyfikuje i ma $wiadomos$¢
tego stanu (Muszynska, 2014, s. 17-19).

Obie wymienione kategorie sa wytwarzane i wigzg si¢ z nalezeniem do
pewnego otwartego Srodowiska, wobec ktorego cztowiek jest ,,w” (Buczynska-
-Garewicz, 2006, s. 26) srodku i za ktore przyjmuje odpowiedzialnos¢ zarowno
w wymiarze moralnym, jak i w wyniku wspolnego dzialania. Doswiadczanie
miejsca i przestrzeni prowadzi do zakorzenienia osoby w miejscu (Smolinska-
-Theiss, 1994, s. 7) nie tylko przez bierne poznanie, ale przede wszystkim przez
czynne dziatanie, a w perspektywie do wypracowania wspdlnych znaczen, jak
I warto$ci.

Wyznaczenie przez jednostki i grupy tego, co wazne, za takie uznawane,
umozliwia okre$lanie, nie tylko mentalne, ale przede wszystkim oparte na prak-
tykach (Skrzypczak, 2016, s. 20), obszaréw uzgodnienia odnoszacych si¢ za-
rowno do wzajemnej odmienno$ci, jak i zgodno$ci kulturowej (Muszynska,
2014, s. 24).

Uczestnictwo cztowieka w aktywnosci spotecznej umozliwia oddolne, pod-
miotowe i kreatywne wspottworzenie aprobowanych wzoréw kultury, pozada-
nych praktyk spotecznych (Theiss, 2011, s. 5).

Poczatkowo laczy si¢ z przestrzeniag wyznaczang przez terytorium, wspolne
przebywanie i dziatanie, na ktore nakltadajg si¢ niewatpliwie pozaterytorialne
warto$ci, aby z czasem osiagng¢ duchowe poczucie wspolnoty (Skrzypczak,
2016, s. 25). Jest to proces tworzenia miejsca i przestrzeni na bazie sieciowych,
podmiotowych relacji mi¢dzyludzkich umozliwiajacych doskonalenie dziatan
(Marynowicz-Hetka, 2006, s. 394-396) i uktadow w imi¢ standardow dobra
wspolnego opartych na postawie ofiarnosci i bezinteresowno$ci, porozumieniu
I wspolpracy.

Przedszkole miejscem i przestrzenia rodzicow, dzieci i nauczycieli

Jednym z wielu miejsc bycia rodzicow i dzieci jest przedszkole. Na jego
przestrzen sktada si¢ nie tylko otoczenie fizyczne wyznaczane wyposazeniem
przedszkola i jego warunkami materialnymi, zwigzanymi z organizacjg przestrze-
ni, ale takze ztozony uktad stosunkow pomiedzy rodzicami i dzieCmi a nauczycie-
lami i pracownikami placowki (Samborska, 2012, s. 282). To uktad warunkow
podmiotowego istnienia jednostek (Kwiecinski, 1995), przestrzen przepetniona
ludzkimi doswiadczeniami (Mendel, 2006, s. 22). Poczucie wlasnego miejsca
tworzone jest przez stan okreslajacy siebie oraz otoczenie.
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Przestrzen edukacyjna przedszkola jest wyraznie podzielona na strefy od-
dzialywania i dziatania. Wyznaczaja ja niewatpliwie nauczyciele, z ich do§wiad-
czeniami oraz wiedzg na temat rozwoju dziecka i relacji z rodzicami, dla ktorych
jest to migjsce pracy. Rodzice takze odgrywaja bardzo wazng role w omawiangj
przestrzeni. Czgsto jest ona jednak wyznaczana przez nauczycieli, a nawet mar-
ginalizowana. Dlatego tez nierzadko rodzice maja poczucie bycia uzytecznymi
pomocnikami czy petentami w relacjach z pedagogami. Przedszkole to réwniez
miejsce funkcjonowania dziecka, ktoremu podporzadkowano organizacje pla-
cOwki i aranzacje¢ przestrzeni (Andrzejewska, 2012, s. 110-130). Kazdy z wy-
mienionych podmiotéw przynalezy do réznych wspdlnot, budujac na wlasnych
doswiadczeniach i warto$ciach relacje migdzyludzkie. Im szersza jest czgsé
wspolna owych do$wiadczen, tym pelniej wystepuje zakorzenienie ukierunko-
wane na wzajemne wsparcie i zrozumienie (Kawula, 2004, s. 57-58). Odgrywa
ono szczegolng role w relacjach rodzicow i nauczycieli wspolnie pochylajacych
si¢ nad mozliwoséciami dziecka i jego problemami.

Niestety rzeczywisto$¢ edukacyjna wielu przedszkoli nie zawsze sprzyja bu-
dowaniu przestrzeni zrozumienia, zaufania i wspolnoty. Niekiedy pojawia si¢
swoisty mechanizm terytorialno$ci przybierajacy posta¢ zachowan polegajacych
na roszczeniu sobie prawa do miejsca i dystansowaniu si¢ od innych oraz utrwa-
laniu pewnych zbiorowych form aktywnosci (Petrykowski, 2004, s. 166). Czgsto
takie zachowania w sposob mniej lub bardziej planowy wyznacza przedszkole
jako instytucja i nauczyciele jako pracownicy przedszkola bedacy na swoim
terytorium i oczekujacy dostosowania si¢ spotecznosci rodzicoéw do ich wyma-
gan. Nadmierny dystans, ktory moze towarzyszy¢ takim relacjom, prowadzi do
rzeczywistego braku kontaktu z grupa i checi angazowania sie. A przeciez
w procesie edukacji dziecka chodzi o to, aby przestrzen przedszkola stata si¢ dla
rodzica miejscem dobrze znanym, odczuwanym, zachgcajacym do dziatania
w imi¢ dobra dziecka i jego przysztosci (Melosik, 2002, s. 31-48). Ten stan
rzeczy osiagna¢ mozna przez doswiadczanie sytuacji i wspolne dziatania.

Kilka sléw o badaniach

Kierujac si¢ powyzszymi przestankami, przyjeto, iz dla budowania miejsca
I przestrzeni dla rodzicow w przedszkolu wykorzystano napigcie pomiedzy tym,
co istnieje w praktycznym doswiadczeniu rodzicow, a tym, co postulowane
| wyobrazone. Zachodzaca migdzy tymi stanami interakcja wywotuje najpierw
chaos, a nast¢pnie dazenie do uporzadkowania, a wigc tworzenia nowego wy-
miaru miejsca.

Autorka badan przyjeta stanowisko, ze wprowadzajac w przedszkolu wyod-
r¢bnione miejsce dla rodzicow, ktore z czasem stanie si¢ obszarem doswiadczania
wlasnej przestrzeni, uczyni rodzicOw centralnym punktem oddziatywan eduka-
cyjnych. Tworzenie przestrzeni edukacyjnej dla rodzicow, odmiennej od do-
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tychczasowych do§wiadczen (zmiana zewnetrzna), umozliwi stymulowanie two-
rzenia sieci ggstych relacji w ramach spolecznosci rodzicow w przedszkolu oraz
uruchomienie rodzicielskich zasoboéw. Z czasem wytworzy si¢ przestrzen wy-
chowawcza oparta na zaangazowaniu rodzicielskiej spotecznos$ci w realizacje
dobra dziecka i dobra wspdlnoty.

Dlatego tez podjeto badania, ktorych gldéwnym celem bylo opisanie sposo-
bow rozbudzania rodzicielskiej aktywnosci na terenie przedszkola w oparciu
0 wyodrebnienie w przestrzeni placowki specjalnego miejsca dla rodzicow. Tak
okreslony cel badawczy znajduje odzwierciedlenie w problemie badawczym:
W jaki sposob budowana jest wspodlnota rodzicielska w przedszkolu w oparciu
0 wyodrebnienie w przestrzeni placowki specjalnego miejsca dla rodzicow?
Badania mieszczg si¢ w szerokim nurcie aktywizacyjnych badan edukacyjnych
0 charakterze jakosciowym. To badania w dziataniu, ktorymi objeto rodzicow
korzystajacych z wyodrgbnionego dla rodzicow miejsca w przedszkolu. W ba-
daniach wykorzystano obserwacj¢ uczestniczaca oraz wywiad indywidulany.

Dostrzegajac ztozonos¢ problemu obecnosci rodzicéw w edukacji wiasnych
dzieci od najmlodszych lat, zalozono, ze nie uda osiagnaé si¢ tego stanu bez
kreowania wzorow dziatania, ktore dokonywac si¢ bedzie w trakcie codziennych
interakcji spotecznych. Planujac dziatania, postanowiono zatem wyodrebnic
W przestrzeni przedszkola fizyczne miejsce dla rodzicow przedszkolakow, ktore
bedzie znajdowato si¢ w bliskiej odleglosci od sal przedszkolnych ich dzieci. To
przestrzen oddzielona z dwoéch stron parawanem od korytarza, wyposazona
w niezbedne sprzgty. Miejsce pozwalajgce czué si¢ rodzicom u siebie, ,,oswaja-
jace” pobyt rodzica w zlozonej i1 czgsto obcej, niepewnej przestrzeni przedszko-
la, w ktorej trudno odnalez¢ si¢ rodzicom ustawicznie siggajacym do telefonow
komoérkowych w sytuacji odbierania dziecka z przedszkola. Wyodrgbnione miej-
sce nazwano kawiarnig dla rodzicow, z ktérej opiekunowie dzieci moga korzy-
sta¢ bezplatnie i tak dtugo, jak chcg. Badania zrealizowano w semestrze letnim
2018 r. w Migjskim Przedszkolu nr 8 w Krosnie. Badania przebiegaty etapowo
i obejmowaty:

1. Wywotanie u rodzicow zaktocenia, ktore destabilizowato ich dotychcza-
sowy uktad relacji w placéwce, a jednoczesnie umozliwialo komunikacje z in-
nymi rodzicami i wlasnymi dzie¢mi oraz sprzyjato budowaniu rodzicielskich
wigzi w kawiarni dla rodzicow. W poczatkowym etapie badan autorka koncen-
trowala si¢ na zapraszaniu rodzicow i ich dzieci do skorzystania z mozliwos$ci
pobytu w wyznaczonym dla nich miejscu oraz tworzeniu atmosfery blisko$ci,
zaufania i dialogu w oczekiwaniu na dziecko.

2. Budowanie otwarto$ci rodzicOw na szersze srodowisko, zwlaszcza kon-
takty z innymi rodzicami, zar6wno podczas oczekiwania na odbior dziecka
z przedszkola, jak i wspolnego pobytu w kawiarni dla rodzicow.
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3. Wprowadzenie nowych rozwigzan — innowacje zwigzane z okre$leniem
i ujawnieniem rodzicielskich zasobow oraz podejmowaniem prob dziatania. To
jeden z bardziej istotnych etapoéw dziatania kawiarni. Uczestnicy wspolnych
spotkan poszukiwali nowych rozwigzan.

Realizowane badania oparte byly na trzech zasadniczych elementach. Pierw-
szy z nich obejmowat poszukiwanie przez autork¢ opracowania wiedzy na temat
sposobdw budowania rodzicielskiego zaangazowania przez do§wiadczanie przez
rodzicow specjalnie wydzielonej dla nich przestrzeni i zderzenie ich wiedzy
realnej z wyobrazong. Etap drugi byt zwigzany z proba rozpoznania rodzicielskich
zachowan 1 dziatan w miejscu dla rodzicow oraz okresleniem rodzicielskich zaso-
boéw. Etap trzeci obejmowat praktykowanie w celu uzyskania rezultatow umoz-
liwiajacych wypracowanie wspolnych warto$ci przez badanych rodzicow.

Zaburzenie dotychczasowych praktyk instytucjonalnych — obawa przed
nieznanym

Realizowane badania rozpoczgto od dokonania w przestrzeni badanego
przedszkola zmiany zwigzanej z wydzieleniem na korytarzu, bezposrednio przy
sali przeznaczonej dla dzieci 5- i 6-letnich, miejsca, ktore umownie nazwano
kawiarnig dla rodzicow. Miejsce oddzielono przenosnymi $cianami od koryta-
rza, wyposazono w stoliczki, krzesta, sprzgt komputerowy, niezbedne materiaty
dydaktyczne — publikacje popularnonaukowe dla rodzicow, zestawy publikacji
dla dzieci, materiatly informacyjne, wykaz interesujacych stron zwigzanych
Z trudno$ciami dzieci w wieku przedszkolnym oraz zestawy klockow, materia-
tow papierniczych i plastycznych. W miejscu dla rodzicow umieszczono takze
przedmioty i naczynia niezbedne do wypicia kawy lub herbaty, z ktérych rodzice
mogli korzysta¢ w sposdb swobodny. Tak przygotowane miejsce miato stuzy¢
wywolaniu u rodzicOw swoistego wstrzgsu zwigzanego ze zmiang spotecznego
kontekstu w odniesieniu do typowego, biurokratycznego stosunku instytucji do
rodzicow nierzadko oczekujacych na korytarzu lub w szatni na spotkanie z wia-
snym dzieckiem.

Wyodrebnione miejsce zostalo oznaczone wyraznym i czytelnym dla rodzi-
cOW napisem, poza tym w kawiarni dla rodzicow przebywala autorka opracowa-
nia, stuzgc im pomoca. Reakcje badanych rodzicow — 29 os6b — na przygotowane
dla nich miejsce byty do$¢ zrdéznicowane. Dokonujgc kategoryzacji zaobserwo-
wanych rodzicielskich zachowan, wyodrebniono ich trzy kategorie: obojetnosc,
ktorej towarzyszyla ucieczka w $wiat telefonu komdrkowego, zaciekawienie
polaczone z obawg oraz zaciekawienie potaczone z nawigzaniem kontaktu i za-
dawaniem pytan. Niestety, w pierwszym tygodniu prowadzonych badan 15 ro-
dzicéw nie zainteresowato sie wyodrebnionym dla nich miejscem. Pomimo
przygotowanych miejsc siedzacych, zapachu kawy unikali nawigzywania kon-
taktu wzrokowego z badaczkg. W oczekiwaniu na dziecko przyjmowali postawe
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dystansu, oddalajac si¢ od kawiarni dla rodzicow, i zaglebiali si¢ w komunikacje
zwigzang z wykorzystaniem telefonu. Na przywitanie i zaproszenie badaczki
reagowali zdystansowaniem. Najczesciej pojawiaty si¢ odpowiedzi typu: nie
mam czasu, nie, dziekuje, musze cos sprawdzic.

Druga kategoria zachowan badanych powodowana byla nieukrywana cie-
kawoscia. Wsrod rodzicow odbierajacych swoje dzieci bylo szescioro, ktorzy
okazali zainteresowanie projektem. Chetnie wchodzili do kawiarenki dla rodzi-
cow, przegladali materiaty pozostawione dla nich. Nie zadawali jednak pytan.
Autorka wyczuwata ze strony badanych pewien dystans ujawniajacy si¢ w spo-
sobie przegladania materiatéw czy ich odkladania na miejsce. Zwykle rodzice
poprzestawali na zwrotach grzecznosciowych i podkreslaniu, Ze jest to dobry
pomyst, iz moga usia$¢é. Ta grupa badanych rodzicow z uwaga obserwowala
rodzicow zadajacych pytania. Nie nawigzala jednak z nimi dialogu.

Ostatnia kategoria zachowan rodzicow (osiem badanych osob) taczyta sie
z ich otwarto$cig i tatwoscig zadawania pytan. W tej grupie byli rodzice, ktorzy
nie tylko pytali: Skqd taki pomyst? Dlaczego kawiarnia pojawita sie pod salg
naszych dzieci? Kim jest autorka badan? Dlaczego w tym przedszkolu sq prowa-
dzone badania?, ale rowniez dtuzsze rozmowy na temat funkcjonowania przed-
szkola, obszaréw jego pracy, miejsca rodzicow w placéwce, a nawet ich zagu-
bienia. W tej grupie rodzice chetnie rozmawiali, pijac herbate albo kawe.

Nowe rozwiazania — schematyczna przestrzen ekonomicznych pulapek

W kolejnym tygodniu trwania badan do oswojonego nieco przez rodzicow
uktadu wprowadzono nowych aktorow. Byli nimi studenci autorki badan, ktérzy
prowadzili w ciggu kolejnych 3 tygodni interesujace zajgcia dla dzieci i ich ro-
dzicow poswigcone tematyce kosmosu, pszczot oraz wyobrazni. Kazdy z tema-
tow realizowany byt od poniedziatku do pigtku w godz. 14.00-17.00. Rodzic
z dzieckiem mogl przebywaé¢ w kawiarni tak dhugo, jak chciat. Ten etap badan
byta proba konstruowania wspoélnej przestrzeni rodzicéw i dzieci w przedszkolu
laczaca si¢ z komunikacjg 1 poczuciem spotecznej tgcznosci. Podkresli¢ nalezy,
ze badani rodzice w konfrontacji z nowa propozycja odwotali si¢ wyraznie do
utrwalonych do$wiadczen. Pierwsze bardzo powszechne rodzicielskie pytanie
brzmiato: lle kosztuje pobyt dziecka w kawiarni? Powyzsze zapytanie sformuto-
wato 27 na 29 badanych rodzicow. Odpowiedz, ze zajgcia sg bezptatne, wywota-
ta zdumienie, niedowierzanie, a nawet watpliwosci. I tak jedna z matek mowi:
To niemozliwe. Dzis nie ma nic za darmo. Inna badana dodaje: To jak Wam sie
oplaca prowadzi¢ takie zajecia, dajgc materialy? Nie musze zaplaci¢ 5 zlotych
jak za teatrzyk?

Upowszechnienie informacji, ze pobyt w kawiarni nadal jest bezptatny, wy-
wolal zainteresowanie rodzicéw, ale takze ich dzieci. W okresie 3 tygodni zajeé
tematycznych wszyscy rodzice spedzali czas w kawiarence dla rodzicow razem
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z dzie¢mi. Na podstawie obserwacji wyodrebniono trzy kategorie zachowan
rodzicow: rodzice zachgcani do pobytu w kawiarni przez dzieci zainteresowane
zajeciami, rodzice mobilizujacy dziecko do pobytu w kawiarni oraz rodzice
i dzieci wspoélnie decydujacy o pobycie w kawiarni. W kolejnych tygodniach
trwania badan odnotowano spadek osob, ktore zaliczone byly do pierwszej kate-
gorii (w pierwszym tygodniu 15 rodzicow, w trzecim 7 oso6b) i drugiej kategorii
zachowan (w pierwszym tygodniu 6 badanych, w trzecim — 2). Nastapit tez wy-
razny wzrost liczby osob, ktore podejmowaty wspdlnie z dzieckiem decyzje
0 pozostaniu w kawiarence dla rodzicow (w pierwszym tygodniu 8 osob, w trze-
cim — 20). Rodzice z pierwszej grupy najczesciej wskazywali na brak czasu,
nadmiar obowigzkéw zawodowych i domowych, ktory utrudnia lub uniemozli-
wia dluzy pobyt w kawiarni. Autorka zaobserwowala, ze poczatkowo rodzice
Z tej grupy odciagali dziecko od kawiarni i zabierali do szatni lub jezeli weszli
do kawiarni, to na kréotko i ustawicznie pospieszali dziecko. Jednak w miare
uplywu czasu takie zachowania zdarzaty si¢ coraz rzadziej. Rodzice uzasadniali
swoje stanowisko dziecku i umawiali si¢ z nim na dluzszy pobyt w kawiarni
w innym dniu. Jedna z badanych matek tak scharakteryzowata sytuacje: To bar-
dzo ciekawy pomyst. Sprawit, Ze moje dziecko nie chce wyjs¢ z przedszkola. Cza-
sem taka sytuacja utrudnia mi zZycie, bo si¢ Spiesze, ale nie moge odmowic, bo
Filip czuje sie tutaj swietnie. Negocjuje wiec.

Rodzice, ktorzy mobilizowali dziecko do zabawy w kawiarni, najczesciej
sami pozostawali bierni. Zajmowali migjsce przy stoliku i obserwowali z duzym
zainteresowaniem zabawe¢ wlasnego dziecka. Jedna z matek zapisywata propo-
nowane przez badaczke zabawy dla dzieci. Zachecana do wlaczenia si¢ do
wspolnego dziatania powiedziata: Ja jestem rodzicem, w przedszkolu zajecia
prowadzg nauczyciele. Nie mam odwagi. Badana nie potrafita poczatkowo wyjs¢
z wyznaczonej jej roli petenta w relacjach z nauczycielami. To teoretyczne spoj-
rzenie na instytucje przedszkola uniemozliwiato jej odnalezienie si¢ w nowych
realiach. Z czasem ta sytuacja ulegta zmianie. Rodzice pozostajagcy w kawiarni
zaczeli podejmowaé konwersacje miedzy sobg. Rozmawiali 0 swoich dzieciach,
problemach, doswiadczeniach zwigzanych z pobytem dziecka w przedszkolu.

Trzecia grupa badanych rodzicoéw wspoélnie ze swoimi dzie¢mi decydowata
o pobycie w kawiarni dla rodzicow. To rodzice, ktorzy dziatali razem ze swoim
dzieckiem i innymi rodzicami. Jeden z ojcow, opuszczajac kawiarnig, podkres$la:
To swietne miejsce. Nigdy tak dobrze nie bawitem si¢ z moim dzieckiem i jego
rowiesnikami, zwlaszcza w przedszkolu. Zwykle siedze grzecznie na zajeciach
otwartych i obserwuje swoje dziecko. Znalaztem tez wspolny jezyk z innymi ro-
dzicami, ktorzy na co dzien wydajq sie zdystansowani.

W trzecim tygodniu prowadzenia zaje¢ tematycznych w przedszkolu na 29
rodzicéw objetych badaniami 20 tworzylo grupg nie tylko wspodlnie spedzajaca
czas, ale zywo dyskutujgcg o problemach przedszkola.
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Wspélnota praktyki o ujawnianiu zasobow

Wspolne dziatania opiekundw i dzieci w wieku przedszkolnym w wyodreb-
nionym specjalnie miejscu spowodowaty pojawienie si¢ nowych rozwigzan pro-
ponowanych przez badanych rodzicéw. Rodzice zaczeli dziata¢ poza kontekstem
dotychczasowego pola organizacyjnego, proponujac nowe, tworcze rozwigzania
1 ujawniajac swoje mozliwosci. W zwiazku z tym w kawiarni pojawily si¢ mate-
riaty przynoszone przez rodzicow i ich dzieci. Za$ oferta proponowanych zajec
zmienila si¢ diametralnie, gdyz rodzice przejeli inicjatywe, ujawniajac wlasne
mozliwosci. Odbyly si¢ zajecia z wykorzystaniem drewna, tektury, papieru, resz-
tek materialow, barwnikow spozywczych. Poczatkowy wstrzas wywolany wydzie-
leniem miejsca dla rodzicow zostal zastgpiony checig do dziatania. Kawiarni¢
zaczelty odwiedza¢ dzieci z innych grup. Badani rodzice zacz¢li by¢ obecni
W doswiadczeniach i przezyciach przedszkolnych dzieci, ktore starali si¢ wzboga-
ca¢ 1 roznicowaé. Przestrzen poczatkowo obca stata si¢ miejscem ich osobowego
pobytu, obszarem ujawniania wlasnych zasobow, potwierdzania autorytetu.

Podsumowanie

Realizowane badania pozwalaja na sformutowanie pewnych wnioskéw od-
noszacych sie¢ do mozliwosci budowania rodzicielskiego zaangazowania na tere-
nie przedszkola:

1. Kultura organizacyjna przedszkola nadal wiagze si¢ z osobg nauczyciela
i niestety wykluczeniem rodzicow z wielu dziatan na rzecz whasnego dziecka.
Dominujacy podziat kompetencji pomiedzy rodzicéw i nauczycieli oparty jest na
przeswiadczeniu, ze nauczyciel jest profesjonalista od wychowania dzieci,
a przedszkole jest jego miejscem pracy. Pedagog zawsze jest ,,u siebie”, a rodzic
jest petentem, gosciem zapraszanym na pewne okazje, co sprzyja biernosci ro-
dzicow i kulturze ciszy. Dlatego tez nie ma wyraznie wyznaczonego miejsca dla
rodzicow w przestrzeni przedszkola, pozwalajacego poczu¢ sie rodzicom u sie-
bie, budowa¢ kultur¢ rodzicielskiej wspolnoty. Wyodrgbnienie kawiarni dla
rodzicow wywotato u badanych obojetnos¢, obawe, niedowierzanie, byto trak-
towane jako zaktocenie dotychczasowego stanu rzeczy.

2. Radykalna zmiana wprowadzona w badanym przedszkolu byta zrodlem
nowych do$wiadczen rodzicow, ktore zaowocowaly ich zaangazowaniem
W pracg na rzecz dziecka oraz innych rodzicoéw. Kawiarnia dla rodzicow stata si¢
przestrzenig podejmowania wyzwan, planowania dziatan, do$wiadczania pod-
miotowosci na terenie przedszkola.
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