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Wstep

Wielokulturowo$¢ dzisiejszego Swiata jest niezaprzeczalnym i nieodwracalnym faktem.
Dzi$ ,,bogactwo ludzkiego zycia w zakresie odmiennosci jest prawie ze nieskonczone™?, lecz
przestrzen spoleczna staje si¢ coraz bardziej ztozona, peilna kontrastow i1 przeciwienstw.
Wyznacznikami dynamiki przemian oraz zroédtami nowych wyzwan jest migdzy innymi
rosngca mobilno$ci ludzi i przybierajace na sile procesy migracyjne, ktoére spowodowaty
zmiany struktur spoteczenstw, w tym rowniez polskiego, tworzac nowa jakos¢ relacji
spotecznych 1 wplywajac tym samym na postawy wobec ,innosci’. W zwiagzku
z powyzszym zadaniem wspotczesnej edukacji staje si¢ przygotowanie jednostki do zycia
i wspoétdziatania w skomplikowanej, petnej ,,innoéci” i niezwykle szybko zmieniajacej si¢
rzeczywisto$ci. Jednak to czy kontakt z innoscig bedzie postrzegane jako zagrozenie czy jako
ubogacenie oraz mozliwos¢ rozwoju, zaleze¢ bedzie od jakosci i kompleksowosci
podejmowanych dziatan z zakresu edukacji. W obliczu wspoétczesnych wyzwan i spotecznych
oczekiwan szkota wydaje si¢ by¢ idealnym miejscem do realizacji celow i zatozen
migdzykulturowosci — ksztaltowania postaw spotecznych opartych na poszanowaniu
réznorodno$ci 1 wychowania dla kulturowego pluralizmu. To wiasnie edukacja
miedzykulturowa pozwala ksztaltowac szacunek, otwartos¢ i wole porozumienia, a takze chec
poznawania tego co nieznane, spotkania i dialogu z ,,innym” prezentujagcym odmienne postawy,
zestawy wartosci, regul i1 znaczen. To wiasnie ,,skutkiem edukacji ma by¢ dynamizacja
spoteczno-kulturowa roznych grup, wzajemne poznanie, zblizenie i integracja, z zachowaniem
wlasnej odrebnosci i wtasnych wizji rozwoju”2.

Powodem podjecia niniejszego tematu W prezentowanej rozprawie doktorskiej jest
rosngca popularno$¢ i istotno$¢ zagadnien zwigzanych z wyzwaniami zréznicowania
kulturowego spoleczenstw, postawami wobec ,inno$ci” oraz wielokulturowosci
1 miedzykulturowosci w edukacji.

Tytul rozprawy koncentruje si¢ na przedmiocie badan, dotyczacym postaw
interpersonalnych mtodziezy wobec edukacji migdzykulturowej, uwzgledniajacym trzy
komponenty postaw, tj. poznawczy, emocjonalny i behawioralny. Rozwigzaniem problemu
gléwnego bedzie poszukiwanie i1 proba udzielenia odpowiedzi na problemy szczegdtowe
dotyczace: oceny wiedzy o innych kulturach, mniejszoSciach narodowych i etnicznych, celow

realizowanych zaje¢ (tresci) z zakresu edukacji migdzykulturowej, poziomu tolerancji wobec

1 M. Golka, Imiona wielokulturowosci, Warszawa 2010, s. 11.
2 ). Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009, s. 82.



»innych”, tego co wnosi obecno$¢ przedstawicieli innych kultur, mniejszosci narodowych
I etnicznych, cechy relacji z przedstawicielami innych kultur, mniejszosci narodowych
i etnicznych oraz podejmowania inicjatyw na rzecz integracji uczniow z przedstawicielami
innych kultur, mniejszo$ci narodowych i etnicznych inicjatywy.

W niniejszej rozprawie doktorskiej zastosowane zostaty metody: analizy dokumentow
1 sondazu diagnostycznego,

Rozprawa sktada si¢ z pi¢ciu rozdzialow. Rozdzial pierwszy traktuje o postawach i ich
spotecznych  kontekstach. Okresla miedzy innymi pojecie postawy w  ujeciu
interdyscyplinarnym, przedstawia klasyfikacje i koncepcje postaw, ich cechy, zrodla oraz
sposoby ksztaltowania i zmian postaw oraz prezentuje postawy Polakow wobec o0sob
odmiennych kulturowo w $wietle literatury i badan.

W rozdziale drugim zostaly przedstawione zrddla i nastgpstwa zrdznicowania
spoteczenstw, wzajemne przenikanie si¢ odmiennosci na przestrzeni dziejow Polski poczawszy
od ksztaltowania si¢ panstwowo$ci polskiej, a takze mniejszosci narodowe
I etniczne wspotczesnie zamieszkujace Polske i region $wigtokrzyski, problematyke zjawisk
migracyjnych oraz ochrony mniejszosci w $wietle migdzynarodowych i polskich regulacji
prawnych.

Rozdziat trzeci zostal poswigcony: wielokulturowosci jako zrodle wyzwan i zadan dla
wspotczesnej edukacji oraz edukacji migdzykulturowej — narodzinom jej koncepcji, jej celom
| zadaniom, istotnym regutom postepowania oraz charakterystycznym metodom nauczania oraz
technikom pracy. Ponadto w rozdziale tym przedstawione zostaty regulacje dotyczace edukacji
miedzykulturowej w swietle migedzynarodowych 1 polskich unormowan prawnych oraz tresci
z zakresu edukacji miedzykulturowej w podstawie programowej polskiej szkoty
ponadpodstawowe;j.

Rozdziat czwarty po$wigcony zostal metodologii badah wiasnych, a w rozdziale pigtym
zostaly zaprezentowane wyniki przeprowadzonych badan oraz ich analiza.

Rozdziat szdsty obejmuje dyskusje wynikow.

Z Kkolei dalsza cze$¢ rozprawy obejmuje niezwykle istotne wnioski do praktyki
pedagogicznej a takze aneks, bibliografi¢ oraz spisy tabel, wykreséw i rysunkow.

Zebrany material empiryczny uzyskatem dzigki zyczliwosci wielu dyrektorow szkot
1 nauczycieli, za co sktadam im ogromne podzigkowania.

Rozprawa doktorska jest rezultatem wlasnych zainteresowan badawczych
1 dos$wiadczen oraz naukowych inspiracji w zakresie wielokulturowos$ci i migdzykulturowosci

jakimi byty konferencje i publikacje prof. zw. dr. hab. Jerzego Nikitorowicza.



Przede wszystkim chcialbym podzigkowania mojemu promotorowi dr. hab. Mirostawowi
Babiarzowi prof. UJK za otwartosc¢ i zyczliwos¢, wyrozumiato$¢ 1 wsparcie oraz cenne uwagi
podczas powstawania niniejszej dysertacji.

Pragne roéwniez podzickowaé dr. hab. Wojciechowi Walatowi prof. UR i dr hab.
Ryszardowi Peczkowskiemu za mozliwo$¢ konsultacji, wyrozumiato$¢ i okazane wsparcie.

Wyrazy podzigkowania sktadam réowniez prof. dr hab. Ewie Wysockiej za zyczliwo$¢
1 zgode na wykorzystanie w badaniach narzedzia jakim byt Kwestionariusz Nastawien
Intrapersonalnych, Interpersonalnych i Nastawien wobec Swiata (KNIIS)3.

Dzickuje réwniez mojej Zonie i moim dzieciom za wytrwato$¢, zrozumienie i wsparcie,

ktore byto sitg napgdowa w pokonywaniu trudnosci.

3 E. Wysocka, Kwestionariusz Nastawieri Intrapersonalnych, Interpersonalnych i Nastawierr wobec Swiata
(KNIIS), Ministerstwo Edukacji Narodowej, Krakow 2011.



Rozdzial 1. Postawy i ich spoteczne konteksty

1.1 Pojecie postaw w ujeciu interdyscyplinarnym

W literaturze wystepuja rézne definicje terminu postawy, co wynika z zastosowania ich
w wielu dziedzinach nauki, jak na przyktad: w pedagogice, psychologii, socjologii czy
antropologii w ,,odniesieniu do réznych standéw i w zwigzku z réznymi teoriami naukowymi”*.
Problematyka postaw jest zrodlem rozwazan teoretycznych, jak i przedmiotem
interdyscyplinarnych badan empirycznych.

Nalezy zaznaczy¢, iz termin postawa (ang. attitude, fr. attitude, niem. einstellung, ros.
otnoszenije) pojawit si¢ na przetomie XIX i XX w. Po raz pierwszy uzyty zostal juz
w XIX w. przez filozoféw Spencera i Baina, ktorzy Utozsamiali postawg bezposrednio
z psychicznym stanem gotowosci do stuchania, uczenia si¢ czego$. Stan ten mial stanowic
warunek do przyswojenia sobie prawdziwej wiedzy®. Proponowali oni rowniez, aby pojecie
postawy uczyni¢ ,,centralng kategori¢ pojeciowa psychologii spotecznej, nauki, ktora miata
bada¢ réznorodne reakcje pomiedzy psychika i zachowaniem ludzi a strukturg i1 kultura
spoteczenstw, w jakich oni zyjg”°.

Termin postawa, jak podkresla Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku’, jest zblizony
znaczeniowo do takich poje¢, jak: nastawienie czy opinia. Wedlug Nowego Stownika Jezyka
Polskiego PWN, nastawienie jest to ,,postawa wobec kogo$, czego$, odnoszenie si¢ do kogos
czegos™®, a opinia to ,sad, przekonanie, poglad”®. Jednakze terminy te chodz podobne
znaczeniowo to odnoszg si¢ tylko do okreslonych wymiaré6w postawy: do komponentu
poznawczego — nastawienie oraz do komponentu emocjonalnego — opinia. Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku podkresla, iz o postawie mozemy moéowic, jesli zostanie spetniony
szereg warunkow:

a) jednostka jest $wiadoma istnienia danego przedmiotu postawy, ktorym moze by¢ dana
osoba, grupa, przedmiot materialny badz idea;
b) na skutek interakcji jednostki z przedmiotem postawy tworza si¢ przekonania na jego

temat;

4 T. Madrzycki, Psychologiczne prawidlowosci ksztattowania sie postaw, Warszawa 1977, s. 11.

5 S. Mika, Psychologia Spoteczna, Warszawa 1981, s. 111.

6 S. Nowak, Pojecie postawy w teoriach i stosowanych badaniach spotecznych, [w:] Teorie postaw, red. S. Nowak,
Warszawa 1973, s. 18.

7 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. U. Smietana, t. 4, Warszawa 2005, s. 743.

8 Nowy Stownik Jezyka Polskiego PWN, red. E. Sobol, Warszawa 2002, s. 504.

% Ibidem, s. 603.



C) podczas interakcji z przedmiotem postawy ksztaltuja si¢ okreslone emocje, pozytywne
badz negatywne odczuwane z okreslong sita;

d) wzbudzone emocje wplywaja na okre$lone zachowanie jednostki wobec przedmiotu

postawyC,

Rozumienie pojecia postawa, jej dynamiki oraz uwarunkowan rozwingla socjologia.
W.J. Thomas i F. Znaniecki juz blisko sto lat temu zdefiniowali pojecie postawy we wstepie
ksigzki Chiop polski w Europie i Ameryce (z ang. The Polish Peasant in Europe and America).
Rozumieli oni ten termin jako ceche psychiczng jednostek, ktora jest zwigzana
z otaczajacymi je warto$ciami. ,,Przez postawe rozumiemy proces indywidualnej $wiadomosci
okreslajacy rzeczywista lub mozliwo$¢ dziatalnos$¢ jednostki wobec spotecznego $wiata [...]
Postawa jest wiec jednostkowym przeciw cztonem (individual counterpart) wartosci
spotecznej, dziatalno$¢ jakiegokolwiek rodzaju jest tacznikiem (bond) miedzy nimi”*!.
W literaturze socjologicznej termin postawy rozumiany jest dwojaki sposob. Po pierwsze jako
»definicja sytuacji, jakiej dokonuje jednostka podejmujac interakcje skierowana do okreslonej
osoby jako partnera interakcji (w takim ujeciu definicja sytuacji jest poczatkiem dziatania,

interakcji, a nie jej psychologicznym umotywowaniem)”?,

Po drugie jako ,element
osobowosci, rozumiany jako gotowo$¢ jednostki do okreslonego zachowania si¢ wzgledem
danego przedmiotu postawy. Osobowos¢ jednostki obejmuje i wyraza si¢ w okreslonych
postawach jednostki wzgledem roznych elementow rzeczywistosci”'®. Roéwniez inny polski
socjolog S. Nowak, zajmujacy si¢ problematyka postaw, podkres$la, iz ,,postawg pewnego
cztowieka wobec pewnego przedmiotu jest ogoét wzglednie trwatych dyspozycji do oceniania
tego przedmiotu i emocjonalnego nan reagowania oraz ewentualnie towarzyszacym tym
emocjonalno-oceniajacym dyspozycjom wzglednie trwatych przekonan o naturze
i whasciwosciach tego przedmiotu i wzglgdnie trwatych dyspozycji do zachowania sig¢, wobec
tego przedmiotu”*.

Z kolei G.W. Allport!®, reprezentant amerykanskiej psychologii osobowosci, podkreslat,
iz postawa ,jest psychicznym i nerwowym stanem gotowosci, zorganizowanym przez

doswiadczenie, wywierajacym ukierunkowujacy lub dynamiczny wptywa na reakcje jednostki

10 Encyklopedia pedagogiczna ... op. cit., s. 743.

1'W. J. Thomas, F. Znaniecki, Polish Peasant in Europe and America. T. 1, Boston 1918, s. 27.

12 3. Turowski, Socjologia. Mate struktury spoteczne, Lublin 1993, s. 44-45.

13 Ibidem, s. 45.

143, Nowak, Pojecie postawy ... op. Cit., s. 23.

15 G. W. Allport, Attitudes, [w:] Handbook of social psychology, red. G. Murchison, Worcester 1935, s. 799.


https://pl.wikipedia.org/wiki/J%C4%99zyk_angielski

jw. stosunku do wszystkich przedmiotow czy sytuacji, z ktorymi jest on zwigzany’'°.

W literaturze anglojgzycznej utrwalona zostala rowniez definicja postawy W ujeciu
M. Rokeacha zaprezentowanej w International Encyklopedia of Social Science i rozwinietej
w Beliefs, Attitudes and Values'’, rozumianej jako ,,wzglednie trwatej organizacji przekonan
odnoszacych si¢ do okreslonego przedmiotu lub sytuacji predysponujaca dang osobg do
reagowania na nie w okreslony sposéb”8,

Rozwdj psychologii spotecznej oraz oddziatywanie poszczegdlnych koncepcji
teoretycznych spowodowaty, iz w psychologii spotecznej mozna bylo odnalez¢é wiele prob
definiowania terminu postawy. W zwigzku z powyzszym mozna bylo wyr6zni¢ trzy rodzaje
definicji postaw®®. Pierwsze z nich to definicje nawiazujace do koncepcji behawiorystycznych
1 psychologii uczenia si¢, ktorg reprezentuja W.M. Fuson, W.A. Scott, D.T. Cambell czy L.W.
Drob®. Zwracaja oni uwage, iz postawa jest zachowaniem danej osoby, reakcja jednostki
wobec pojawienia si¢ danej sytuacji lub przedmiotu — elementow $§wiata zewngtrznego.
Przyktadem takiej definicji jest definicja D.T. Cambella, wedtug ktorego ,,postawa jednostki
jest rwaly syndrom spojnych reakcji odnoszacych si¢ do pewnego zbioru przedmiotow
spotecznych”?!. Z kolei W.S. Scott rozumiat postawe ,jako nawyk lub jaka$ wewnetrzng
reakcje antycypacyjng, posredniczacg w stosunku do zewnetrznego zachowania”?2,

Druga grupa definicji nawigzujaca do koncepcji socjologicznych ktadzie nacisk na
stosunek emocjonalny lub oceniajacy danej osoby do danego przedmiotu lub dyspozycja dla
takiego stosunku moggca mie¢ wymiar pozytywny, negatywny lub neutralny?. L.L. Tourstone
wlasnie w ten sposob definiuje postawe — jako intensywno$¢ pozytywnych lub negatywnych
emocji (uczu¢) majgcych zwigzek z okreslonym przedmiotem. Z kolei M. Fishbein zauwaza, iz
kazdy przedmiot jest postrzegany i oceniany w kategoriach pozytywnych, negatywnych badz
neutralnych i wtaénie to te oceny sg postawami?*.

Trzeciag grupa definicji postaw sa definicje nawigzujace do teorii poznawczych

w psychologii. Jedng z takich definicji postawy podaje S.E. Asch, wedtug ktorej postawa

zostala ujeta tylko jako organizacja doswiadczen 1 danych wzgledem jakiegos$ przedmiotu bez

16 T. Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ... op. cit., s. 13.

7], Turowski, Socjologia ... op. cit., s. 50.

18 M. Rokeach, Beliefs, Attitudes and Values, San Francisko 1968, s 112.
193, Mika, Psychologia ... op. cit., s. 112.

20 1hidem, s. 112.

2L 3. Nowak, Pojecie postawy w ... 0p. Cit., s. 19.

22 3, Mika, Psychologia ... op. cit.

23 |bidem.

24 |bidem, s. 113.



uwzglednienia, jako mato istotnego, zachowania czy stosunku emocjonalnego badz
oceniajacego?.

Poza powyzej oméwiong klasyfikacjg postaw istotny jest rowniez podziat koncepcji
wskazujacych na znaczenie wybranego czynnika w postawie. W zwiagzku z powyzszym
mozemy wyrdzni¢ nastepujace koncepcje:

a) wskazujace, iz istot¢ postawy tworzg czynniki poznawcze (poglady czy przekonania).
Takie rozumienie postaw prezentowali m.in. M. Rokeach, F.N. Kerlinger, N.H. Pronko,
L.W. Ferguson;

b) wedhlug ktorych najwazniejszym elementem postawy sg uczucia i reakcje uczuciowe
w stosunku do okreslonego przedmiotu postawy. Takie definicje prezentuja migdzy
innymi L.L. Thurstone, J.P. Guilford, M.J. Rosenberg czy H.H. Remmers;

€) odnoszace si¢ do aspektu oceniajgcego, warto$ciujacego W postawie. Tego rodzaju
ujecie postaw prezentuje migdzy innymi R. Katz, N. Stotland czy S. Nowak;

d) koncentrujace si¢ na reakcjach zwigzanych z danym zachowaniem i ujmujacy to za
najwazniejszy element postawy. Takie rozumienie definicji prezentowali migdzy
innymi W.M. Futson, D. Cambell, B.F. Green;

e) kladace nacisk na reakcje zachowania czy dziatania jako najistotniejszy element
postawy. Tego koncepcje postawy przedstawiali migdzy innymi L.F. Shaffera
i E.J. Skoden?®.

Nalezy zaznaczy¢, iz owym przedmiotem w definicjach w r6znych ujeciach postaw moze
by¢ zarowno obiekt materialny, ale takze cztowiek, sytuacja, zachowanie czy okreslona grupa
lub spotecznos¢.

Przedstawiciele teorii poznawczych dokonali potaczenia dotychczasowych podejsé
dotyczacych postawy, podkreslajac istotng rolg elementow poznawczych, jak na przyktad
D. Krech i R. S. Crutchfield, ktorzy okreslili postawe jako ,,trwalg organizacj¢ procesOw
motywacyjnych, emocjonalnych i spostrzezeniowych, a takze innych proces6w poznawczych,
odnoszaca sie do jakiego$ aspektu $wiata otaczajacego jednostke”?’. Podobne przekonanie
reprezentuje M.B Smith, ktory przedstawit trojsktadnikowa strukture postaw w 1947 r.,

wskazujac, 1z na strukture postawy sktadaja si¢ z:

% 3, Mika, Psychologia ... op. cit., s. 114.
26 T. Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ... op. cit., s. 16-17.
27’ 3, Mika, Psychologia ... op. cit., s. 115.
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a) elementéw poznawczych, ktére stanowig zrodto informacji 0 danym przedmiocie
postawy;
b) elementow afektywnych, okreslajacych kierunek i sit¢ postawy;

¢) indywidualnego zachowania i podejmowanych dziatan jednostki wobec przedmiotu

postawy?8,

Powyzszy poglad na postaw¢ podtrzymuja roéwniez polscy badacze: T. Madrzycki,
M. Marody czy S. Nowak oraz prezentowane przez nich definicje, co podkresla M. Marody
zaznaczajac, iz ,,autorzy zajmujacy si¢ problematyka pojeciowa sa zgodni co do tego, ze badz
same postawy, badz tez ich przejawy wskazuja trojelementows afektywno-poznawczo-

5329

behawioralng strukture”~”. Wedtug S. Miki postawa stanowi ,,wzglednie trwatg strukturg (lub

dyspozycje do pojawiania si¢ takiej struktury) procesoOw poznawczych, emocjonalnych
i tendencji do zachowan, w ktérej wyraza sie okreslony stosunek wobec danego przedmiotu”°.
Z kolei T. Madrzycki okresla postawe jako ,,uksztalttowang w procesie zaspokajania potrzeb,
w okreslonych warunkach spotecznych, wzglednie zgodng i stalg organizacje wiedzy,
przekonan, uczué¢, motywow oraz pewnych form dziatania i reakcji ekspresywnych podmiotu
zwigzang z okreslonym przedmiotem lub klasg przedmiotow”3!. Zadaniem T. Madrzyckiego
u podstaw funkcjonowania jednostki i jej postaw wobec okreslonych przedmiotow lezg jej
potrzeby. To one okre$lajg site 1 kierunek dziatania jednostki w kontek$cie uwarunkowan
spoteczno-kulturowych®,

W literaturze przedmiotu popularne jest ujecie postawy wedtug S. Nowaka, sktadajace
si¢ z trzech komponentéow, ktére zostato przytoczone W powyzszych rozwazaniach. Ta
koncepcja teoretyczna postaw stanowi rowniez podstawe do wyjasnienia i opisu. Wyrazne
wyodrebnienie trzech sktadnikéw postaw i zastosowanie takiej koncepcji w niniejszej pracy
doktorskiej implikuje konieczno$¢ dodatkowego komentarza dotyczacego kazdego
z trzech komponentow.

Zatem zacznijmy od komponentu afektywnego postaw inaczej zwanego emocjonalno -
oceniajagcym. Wedlug S. Nowaka komponent ten jest zwigzany bezposrednio z uczuciami

przejawianymi przez jednostke¢ i moze si¢ wyraza¢ w charakterze aprobaty lub dezaprobaty

28 3, Mika, Psychologia ... op. cit., s. 115.

2 M. Marody, Sens teoretyczny a sens empiryczny pojecia postawy. Analiza metodologiczna zasad doboru
wskaznikow w badaniach nad postawami, Warszawa 1976, s. 6.

303, Mika, Psychologia ... op. cit., s. 116.

31T, Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ... op. cit., s. 20.

32 B. Dobrowolska, Postawy nauczycieli wobec edukacji miedzykulturowej a kultura szkoly, wydanie 11, Krakow
2017,s.19.
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obiektu postawy (...) reakcji o charakterze wewnetrznym?3, Istota komponentu emocjonalnego
postaw jest reakcja emocjonalna na przedmiot postawy3*. Jednak gdy oceny te nalozone zostang
na komponent behawioralny ,,mamy do czynienia z pewnym programem zachowania si¢
zewngtrznego, w Wyniku, ktorego ulega badz zmianie ulega zewnetrzna reakcja miedzy
przedmiotem a podmiotem [...] badz tez zmianie ulec moze i sam przedmiot postawy
[...]"** Komponent ten moze mie¢ roéwniez charakter mniej werbalizowany
1 zintelektualizowany, w sytuacji, kiedy wyraza si¢ on w postaci okreslonych emocji
towarzyszacych wyobrazeniom o przedmiocie postawy lub zawartych w postawie okreslonego
sposobu zachowan®. Ponadto nalezy pamietaé, iz ocena przedmiotu moze mie¢ dwa rodzaje.
Po pierwsze moze by¢ oceng instrumentalng. Co$ moze by¢ oceniane jako dobre, pozytywne
czy wilasciwe, wtedy gdy taka ocena pocigga okreslone nastepstwa dla jednostki dokonujace;j
takiej oceny. Jak podkresla S. Nowak ,,ocena danego przedmiotu moze mie¢ rowniez charakter
oceny wlasciwej. Ocena taka przybiera w $wiadomosci naszej posta¢ konfrontacji cech
przedmiotu z pewnymi ogolniejszymi kryteriami warto§ciowania o charakterze autotelicznym
[...] samo w sobie, juz niezaleznie od swych funkcji czy konsekwencji swego zajscia czy
istnienia”®'.

Z kolei w sktad komponentu poznawczego postawy moga wchodzi¢: odpowiednia wiedza
dotyczace przedmiotu postawy, przekonania, przypuszczenia lub watpienia®®. Wiedza, jaka
posiadamy o przedmiocie postawy, zdaniem S. Nowaka pozwala na rozréznienie postaw ze
wzgledu na ich zawarto$¢ poznawczg. Mozemy dokona¢ klasyfikacji po pierwsze ,,ze wzgledu
na rozlegto$é wiedzy jaka mamy o przedmiocie postawy i po drugie na jej prawdziwo$é”®.
Wiedza o przedmiocie postawy decyduje o stopniu rozbudowania komponentu poznawczego.
Wiedza ta moze by¢ znikoma az do bardzo szczegdtowej i rozleglej i mie¢ charakter
catosciowy. Jesli takowej wiedzy nawet w najmniejszy stopniu nie posiadamy, wowczas jak
podkresla S. Nowak ,,rozporzadzamy systemem wierzen czy przekonan dotyczacych rdznych
[...] elementéw sktadowych®” danego przedmiotu postawy. Bez wzgledu czy wiedza jest

mniej lub bardziej rozbudowana, moze by¢ prawdziwa lub falszywa. Postawy, w ktorych

komponent poznawczy jest prawdziwy to takie, gdzie emocjom i ocenom towarzyszy utrwalona

33 3. Nowak, Pojecie postawy w ... 0p. Cit., s. 34.

34 A. Fidelus, Postawy spoteczne jako element kapitatu spolecznego a proces readaptacji spotecznej skazanych,
,,Forum Pedagogiczne™, t. 1, 2012, s. 87-124.

% S. Nowak, Pojecie postawy w ... 0p. Cit., s. 34

% 1bidem.

37 1bidem s. 35.

38 T. Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ... op. cit., s. 19.

39 S. Nowak, Pojecie postawy w ... 0p. Cit.,, s. 43.

40 Ibidem, s. 44.
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naukowa wiedza (fakty) dotyczace przedmiotu postawy. Z kolei tam, gdzie postawy sa
ksztaltowane pod wplywem ,mitow grupowych”, komponent poznawczy jest
nieuzasadniony*L.

Komponent behawioralny postaw to ,,mniej lub bardziej jednorodny zespot dyspozycji
do okreslonego zachowania si¢ wobec przedmiotu postawy”*2, Zatem istotg tego komponentu
jest sktonnosé do zachowania wzgledem danej jednostki, sytuacji, wydarzenia czy zjawiska®.
W sktad tego komponentu wchodzg wedlug T. Madrzyckiego: reakcje wokalne, werbalne
(opinie), mimiczne, pantomimiczne 1 dzialania — zachowania ktére mozna zaobserwowac
wobec przedmiotu postawy**. Postawy o tym wyrazistym komponencie to postawy wobec
»przedmiotéw 1 sytuacji sa zwigzanych z naszym codziennym (czy chocby niecodziennym,
sporadycznym) doswiadczeniem w ten sposob, iz stany rzeczy, wobec ktorych te postawy si¢
odnosza sg tak czy inaczej zalezne od naszych wlasnych zachowan, badz tez przynajmniej
relacja miedzy nami a przedmiotem postawy zalezy od naszych zachowan”. Postawy
okreslonego zachowania nalezy rozpatrywac, biorac pod uwage miedzy innymi cel danego
zachowania, sposoby realizacji danego celu oraz dobdr $rodkéow w realizacji celow?.
Odrézniajac cele od $rodkow, wyrdznia si¢ kilka typow takich tendencji tworzacych
komponent dziatania, w zaleznosci od tego, na ile jednoznacznie okreslajg one dobor srodkow
prowadzacych do realizacji zawartego w postawie celu dziatania. S. Nowak wymienia
w zwigzku z powyzszym:

a) postawy, ktorych tre$¢ wyraznie i w sposob jednoznaczny okresla, jak nalezy si¢
zachowac, aby dany cel osiggna¢;

b) postawy, ktore dopuszczaja, w zalezno$ci od okolicznosci, rdézne alternatywne sposoby
realizacji okreslonego przez nie celu (jednakze alternatywa odpowiednich,
prowadzacych do celu zachowan, zawarta jest w programie dziatania zmierzajacego do
realizacji danego celu);

C) postawy, ktorych komponent dziatania okresla jedynie sam cel dziatania (przypisujac
mu donioste — pozytywne lub negatywne znaczenie dla jednostki), gdy $rodki don

prowadzace nie s3 w ogdle w postawie okreslone®’.

41 Ibidem, s. 44.

42 1bidem, s. 31.

% A. Rogozinska-Pawelczyk, Ksztattowanie postawy zaangazowania organizacyjnego, ,,Zarzadzanie Zasobami
Ludzkimi”, 2014, 2 (97), s. 27-38.

4 T. Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ... s. 25.

48, Nowak, Pojecie postawy w ... 0p. Cit., s. 49.

46 Ibidem, s. 49-50.

47 Ibidem, s. 50.
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S. Nowak*® wyrdznia rowniez cztery grupy typy postaw ze wzgledu na ich sktadniki:

a)

b)

c)

d)

pierwsza grupa postaw to postawy, ktore sktadaja si¢ tylko wylacznie z nastawien
emocjonalno-oceniajacych wobec przedmiotu postawy, przy braku wiedzy
1 wyobrazen oraz jasnych dyspozycji behawioralnych. Za D. Katzem i E. Stotlandem
nazwane zostaty asocjacjami afektywnymi, jednakze dopiero gdy ,,jednostka mysli
o nich (tj. o przedmiotach postawy) dostatecznie wiele, aby zdoby¢ si¢ na jakas ich
ocene”*® moga staé si¢ postawami;

druga grupa to postawy poznawcze, czyli postawy emocjonalno-oceniajace
z wspotwystepujacym aspektem poznawczym. ,,Postawy te charakteryzuje pewien
wymiar emocjonalny oraz intelektualny, w zalezno$ci od wiedzy dotyczacej przedmiotu
postawy”SO;

trzecig grupe stanowig postawy behawioralne — cechuja si¢ okreslonymi zachowaniami,
determinowanymi przez emocje, wobec przedmiotu postawy. ,,Charakter postaw czysto
behawioralnych maja czgsto pewne nakazy i1 zakazy wpojone nam w toku procesu
socjalizacji a podane (i przyjete przez nas) bez jakiegokolwiek uzasadnienia™. Taki
charakter maja takze czasem zachowania warunkowane przez dotychczasowe
doswiadczenia z danym przedmiotem®;

czwarta grupa postaw to postawy petne lub inaczej postawy poznawczo-behawioralne.
Zawieraja one wszystkie komponenty postawy, charakteryzujac si¢ okreslonymi
emocjami wobec przedmiotu postawy, wiedza 1 okreSlonym dyspozycjami

behawioralnymi wobec niego.

S. Nowak za najwazniejszy dla postaw uznaje komponent afektywny — emocjonalno-

oceniajagcy, bowiem to on decyduje o sile i intensywnosci danej emocji, a wiedza o danym

przedmiocie i dziatanie stanowi uzupetnienie®. Ponadto ,.komponent poznawczo—oceniajacy

musi

mieé warto$¢ niezerowa, aby mozna bylo w ogodle mowi¢ o postawie”®. Pozostate

komponenty moga mie¢ dowolng warto$¢: zerowa, bliska zeru lub niezerowa. Jak podkresla

S. Nowak ,,jest czynnikiem konstytuujacym [...] postawe — ktora ponadto moze, ale nie musi —

8 |bidem, s. 29-32.

49'S. Nowak, Pojecie postawy w ... 0p. Cit., s. 30.

50 B. Dobrowolska, Postawy nauczycieli...op. cit., s. 21.

51 S. Nowak, Pojecie postawy w ... 0p. Cit., s. 31.

52 |bidem, s. 31-32.

%3 B. Dobrowolska, Postawy nauczycieli wobec ... op. cit., s. 20.
% S, Nowak, Pojecie postawy w ... 0p. Cit., s. 29.
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zawiera¢ wiedz¢ o przedmiocie postawy i skrystalizowane sposoby zachowania si¢ wobec

niego”®.

Nalezy pamigtaé, iz postawa jednostki wobec przedmiotu moze by¢ ,.elementem
roznych zbiorow: zbioru postaw ogotu cztonkéw danej zbiorowosci wobec przedmiotu pod
danym wzgledem tresciowo podobnych i szerszego wobec niej zbioru postaw cztonkow danej
zbiorowosci [...] réznych pod wzgledem tresci a potaczonych jedynie wspdlnotg przedmiotu
odniesienia™®®. Zatem w przypadku niniejszej pracy doktorskiej mtodziez bedzie stanowi¢
okreslong zbiorowos¢, ktorej cztonkowie r6znig si¢ postawami, ale ktorych taczy owa powyzej
wspomniana wspoélnota. Koncepcja postaw wedlug S. Nowaka pozwala przyjac, ze kazda
z nich charakteryzuja: tres¢ przedmiotowa, sita i stopien zintegrowania, a takze towarzyszacy

jej kierunek afektywnos$ci, pozwalajacy na okreslenie postaw jako pozytywnych lub

negatywnych.

1.2 Postawy — ich wymiary i uwarunkowania

Wazng kwestia, ktorg nie sposoéb poming¢ w rozwazaniach nad postawami sg ich cechy,
inaczej wymiary. T. Madrzycki® w literaturze wyrdznil osiem cech postawy. Pierwsza z nich
jest tres¢ przedmiotowa postawy. Wyznacza, czego dotyczy okreslona postawa, okresla tresc¢
przedmiotows lub przedmiot postawy, ktorym moze by¢: osoba, grupa, sytuacja, zachowanie,
idea, przedmiot materialny i inne. ,,W zwiazku z tym mozna wyrdzni¢ trzy rodzaje postaw:
postawy personalne (wzgledem innych osob), postawy rzeczowe (wzgledem rzeczy) oraz
postawy niepersonalne 1 nierzeczowe (swym zasi¢giem obejmujg instytucje, poglady czy tez
teorie)®,

Liczba przedmiotow postawy wyznacza jej druga cechg jaka jest zakres. Postawa moze
dotyczy¢ jednego przedmiotu i wowczas ma charakter jednostkowy lub wigkszej ilosci | wtedy
mamy do czynienia z postawa 0golna.

Trzecig cecha postawy jest jej kierunek, okreslony znak. Umozliwia okreslenie stosunku
wobec danego przedmiotu postawy, czy jest on pozytywny czy negatywny. ,,Przez postawe
rozumiemy pozytywne lub negatywne ustosunkowanie si¢ do pewnego przedmiotu, pojecia lub
sytuacji, jak réwniez gotowos¢ do reagowania w pewien z gory okreslony sposéb na te (lub

zwigzane z nimi) przedmioty. Zaréwno ustosunkowanie, jak 1 gotowo$¢ do reagowania posiada

5 1bidem, s. 24.
% S. Nowak, Pojecie postawy w ... 0p. Cit., s. 27.
7T, Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ... op. cit., s. 27.

%8 K. Marciniak-Paprocka, Postawy studentéw pedagogiki wobec zjawiska korupcji w Zyciu spotecznym, Siedlce
2017, s. 50.
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emocjonalne, motywacyjne i intelektualne aspekty. Moga byé czesciowo nieswiadome™®.

Rowniez S. Mika®® wyroznia postawe pozytywna, negatywng oraz neutralng. Z kolei wedlug
S. Nowaka znak postawy moze by¢ tylko pozytywny lub negatywny. Uszeregowanie
ustosunkowania si¢ wobec danego przedmiotu postawy wyznacza jej kierunek, co stanowi
z kolei podstawe budowania narze¢dzi do badania postaw.

Czwartg cechg postaw jest sita postawy. Wskazuje ona na intensywno$¢ znaku postawy.
Moze przejawiaé si¢ we wszystkich trzech komponentach postawy 1 moze by¢ dokonywana
pozytywna lub negatywna ocena danego przedmiotu z uwzglednieniem réznych stopni danej
oceny.

Kolejna, piata cecha postawy jest jej ztozonos¢, czyli zréznicowanie poszczegodlnych
komponentow postawy. Nie wszystkie postawy majg na tym samym poziomie rozwinigty dany
komponent poznawczy, behawioralny czy emocjonalno-motywacyjny, co powoduje, iz ich
ztozono$¢ jest rozna.

Szbsta cecha jest zwarto$¢ postawy, ktora ,,(...) okresla si¢ stopniem zgodno$ci migdzy
trzema komponentami pod wzgledem ztozonoéci oraz wartosci, tzn. kierunku i sity”®?.

Kolejna, siddma cecha, ale jakze wazna, kazdej postawy, jest jej trwatos$¢. Postawa jest
bowiem pewna stala organizacja tworzacych ja komponentow®?. Bez wzgledu na uptyw czasu
i zmieniajacy si¢ rzeczywistos¢ nie ulega zmianie. Jednak gdyby ,,brak bylo statosci reakcji
zwigzanych z okreslonym przedmiotem lub gdyby ta trwato$¢ byta bardzo krotka, to nie
moéwilibysmy o postawie, lecz na przyklad o chwilowym nastawieniu”®®. Nalezy jednak
pamigtac, iz kazda zmiana cho¢by w niewielkim stopniu przedmiotu postawy moze wplywac
réwniez na zmiang postawy. Ostatnig Z wyrdznionych cech postawy jest jej miejsce w systemie
postaw. Postawy nie funkcjonuja osobno, lecz w powigzaniu z innymi, tworzaC okreslone
systemy postaw, ktore z kolei wptywaja na siebie nawzajem w réznym stopniu®*. W. Wosinska
wymienia jeszcze dodatkowo kilka innych cech postaw:

a) zakres grupy osob prezentujacych dane postawy, na przyktad catej populacji danego
narodu, danej pici czy wsrdd ludzi réznigcych sig poziomem zamozno$ci czy

wyksztatcenia;

59 K. Pospiszyl, Psychologiczna analiza wadliwych postaw spotecznych miodziezy, Warszawa 1973, s. 14-15.
80 3. Mika, Psychologia ... op. cit., s. 118.

61 T, Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ... op. cit., s. 28.

62 bidem, s. 29.

8 Ibidem, s. 30.

% 1bidem.
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b)

centralno$¢ badz peryferyjno$¢ — postawy centralne sg bardzo istotne i majg okreslony
kierunek i tre$¢, a z kolei postawy peryferyjne sa mato wazne;
wielorako$¢ behawioralnej ekspresji tej samej postawy — czyli r6znorodno$é dziatan

przejawiajacych dana postawe®®.

Kazda z powyzej opisanych cech postaw moze stanowi¢ kryterium dalszego, jeszcze

bardziej szczegdtowego podziatu postaw — ich klasyfikacji. Literatura wskazuje, iz najczesciej

postawy mozna podzieli¢ na pozytywne, negatywne, ogolne, specyficzne, publiczne, prywatne

oraz indywidualne i spolteczne®®. Z kolei w nawigzaniu do tresci przedmiotowej na podstawie

literatury mozemy wymieni¢ nastgpujace podstawowe postawy:

a) personalne — wobec 0sob, a dalej bardziej szczegotowo intrapersonalne — wzgledem
siebie samego, interpersonalne — wobec innych jednostek oraz grupowe
wobec grup spotecznych;

b) rzeczowe — wobec przedmiotéw materialnych;

c) niepersonalne i nierzeczowe — postawy wobec doktryn spotecznych, religii, instytucji
i norm spotecznych, teorii naukowych, czynnosci spotecznych itp.°’.

Biorgc pod uwage inne okreslone elementy (kryteria) postaw, mozemy wyrdznié¢ ze
wzgledu na:

a) znak, kierunek: postawy pozytywne i negatywne,

b) sile: postawy stabe i silne,

c) zlozono$¢: pelne, niepeine, behawioralne i uczuciowo-motywacyjne

d) zwarto$¢: postawy zintegrowane stabo i silnie,

e) trwalos¢: malo trwale i trwale.

Kazda z postaw spetnia rowniez rozne funkcje. Na podstawie literatury wskazuje si¢ pigc

podstawowych funkcji postaw. Pierwszg z nich jest funkcja orientacyjna, ktorg posiadaja

wszystkie postawy. ,,Okreslony stosunek do jakiegos$ obiektu pozwala zorientowac si¢ jaki on

jest (pomimo nadmiaru lub niedoboru informacji), a takze jakie sa inne, powigzane z nim

obiekty”®8, Druga funkcja, jaka petnia postawy, to funkcja instrumentalna. Jest ona wynikiem

8 W. Wosiniska, Psychologia Zycia spotecznego, Gdafskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2004,
s.141-142.

8 T. Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ... op. cit., s. 31.

87 Ibidem, s. 31-32.

88 B. Wojciszke, Czlowiek wsréd ludzi. Zarys psychologii spolecznej, Warszawa 2002, s. 182.
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tego, iz dany przedmiot postawy moze pomagac lub utrudnia¢ jednostce realizacje okres§lonego
celu, moze by¢ dla jednostki pozytywny lub negatywny. Trzecia funkcja postaw to funkcja
ekspresji warto$ci, ktora, jak podkresla B. Wojciszke, ,,utrzymywanie i ujawnianie pewnych
postaw sprawia nam satysfakcje, poniewaz w ten sposdb mozemy wyrazi¢ wiar¢ w cenione
przez nas wartosci, a wiec i wyrazaé, kim sami w istocie jeste$my”®®. Po czwarte postawa moze
petnié spoleczno-adaptacyjng funkcje. Okreslona postawa pozwala zaprezentowac si¢ innym
z wlasciwej (pozytywnej) strony i tym samym utrzymywac okreslone, wazne dla nas wigzy
spoteczne. Po pigte postawa moze spetniac funkcje obrony ego. Stuzy podtrzymaniu wlasciwej
opinii o podmiocie prezentujacym dang postawg oraz moze pomagaé W rozwigzywaniu
wewnetrznych sporow’°.

Istotnym obszarem w rozwazaniach nad postawami sg ich zrédla oraz sposoby
ksztattowania i zmiany postaw, jednak dla dalszych rozwazan niezwykle istotnym jest
odpowiedZ na nastgpujace pytania: kiedy moéwimy o ksztaltowaniu postaw, a kiedy
0 zmianach postaw? S. Mika podkresla, iz ksztalttowanie postaw wystepuje w sytuacji, gdy nie
ma jakiejkolwiek postawy wobec okreslonego przedmiotu i dopiero w sposob swiadomy lub
nieswiadomy tworzone sg postawy. Taka sytuacja ma miejsce w procesie socjalizacji dzieci,
ale roéwniez moze dotyczy¢ réwniez osob starszych, ktore chociazby w wyniku przemian
cywilizacyjnych s3 zmuszone do formowania postawy wobec nowo pojawiajacych
przedmiotow’. Z kolei zmiana postawy dotyczyé moze zmiany jej sity (intensywnosci,
natezenia) bez zmiany znaku i zmiang znaku (kierunku) postawy’?.

T. Madrzycki® podkresla, ze postawy nie sa wrodzone, ale ksztaltujg si¢ poprzez
interakcje jednostki z innymi ludZzmi 1 otoczeniem, gromadzenie do§wiadczeh oraz procesy
intelektualne. T. Madrzycki uwaza, ze ,postawy jednostki tworzg si¢ w oparciu
o doswiadczenie spoleczne, tradycje kulturowa, ktora jednostka przyjmuje od innych ludzi oraz
w wyniku jej wlasnych dziatan i do$wiadczen”’®. W zwigzku z powyzszym warto jednak
zaznaczy¢ i pamigta¢ rowniez o tym, iz temperament, z ktérym si¢ rodzimy w pewnym stopniu
warunkuje sktonnosé¢ do preferowania danej sytuaciji czy rzeczy i do unikania innych’®. Ponadto

w opinii A. Tessera, wrodzone predyspozycje stanowig o dwoch waznych cechach postaw.

8 1bidem, s. 183.

0 1bidem.

LS. Mika, Psychologia ... op. cit., s. 155-156.

2 1bidem, s. 156-157.

8 T. Madrzycki, Postawy jako ... op. cit., s. 117.

"4 T. Madrzycki, Psychologiczne prawidlowosci ... op. cit., s. 51.

> W. Mischel, Introduction to personality, wyd. 6, New York 1993, cyt. za: W. Wosinska, Psychologia Zycia
spotecznego, Gdansk 2004, s. 143.

18



Pierwsza z nich to szybko$¢ reagowania na przedmiot postaw, a druga to odpornos$¢ na zmiang
postaw’®.

T. Madrzycki w wyniku analizy procesu ksztaltowania si¢ postaw wyrdznil nastepujace
jej etapy. Pierwszy etap to wystgpienie Sytuacji percepcyjnej, czyli kontaktu jednostki
z r6znymi przedmiotami, a jej efektem jest subiektywne spostrzeganie jednostki. Drugi etap to
zapamigtywanie materiatu percepcyjnego, jest zwigzane z pami¢cia i wyobraznig. Nast¢pnie,
w trzecim etapie dochodzi do porownania dotychczasowej, juz posiadanej wiedzy z nowg
wiedzg. T. Madrzycki podkresla rowniez, iz tym procesom towarzysza okreslone emocje, ktore
sa zmienne i zalezne od subiektywnych odczu¢ jednostki, a postawa jest powigzana
z organizacjg i ukierunkowaniem roznych proceséw psychicznych?”.

Literatura wskazuje, iz jednym ze Zzrodet naszych postaw jest ich przyswajanie od innych
0sob. Kazda jednostka, obserwujac otaczajacy ja $wiat, przyswaja od innych osob okreslone
postawy. Usprawnia to proces socjalizacji i umozliwia przystosowanie si¢ do okreslonego
srodowiska spotecznego. W procesie przyswajania postaw od innych osob ,,wazng role
odgrywaja odpowiednie wzmocnienia — nagrody i kary — ktore majg bezposredni zwigzek
z zaspokajaniem i niezaspokajaniem potrzeb jednostki”’®. Uczenie sie od innych
w drodze obserwacji zachodzi si¢ poprzez:

a) empati¢ — Wczuwanie si¢ w stany psychiczne innych jednostek, przy zaangazowaniu
emocjonalnym. Empatia jest elementem zblizajacym ludzi i Zrodtem ksztattowania si¢
wigzi psychologicznej oraz postaw. Zatem mozna z calg pewnoscig stwierdzi¢, iz
empatia wptywa na emocjonalny komponent postaw. Podobienstwo pod wzgledem
doswiadczen, potrzeb czy tez dazen pomiedzy podmiotem i1 obserwowang osobg jest
podstawowym czynnikiem, ktoéry warunkuje, sktonnos$¢ do empatii, a przez to wptywa
na postawy’®;

b) nasladowanie — to analogiczne zachowanie do zachowania prezentowanego przez
model w okre$lonej sytuacji. W przypadku nasladowania model i podmiot sg w tej samej
sytuacji, a zachowania sg przejmowane od modela oraz przenoszone na podmiot.
W nasladowaniu wazne znaczenie ma ksztalttowanie si¢ komponentu behawioralnego.
Uczenie si¢ poprzez nasladownictwo umozliwia ksztattowanie wielu istotnych postaw,

jak na przyktad: moralnych czy religijnych oraz Szeregu innych postaw majacych

6 A, Tesser, The importance of heritability in psychological research: The case of attitudes, ,,Psychological
Review”, 1993, nr 100, cyt. za: W. Wosinska, Psychologia zycia spotecznego, Gdansk 2004, s. 143.

T T. Madrzycki, Postawy a dzialanie, ,,Przeglad Psychologiczny”, 1978, nr 1, s. 117-119.

8 T. Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ... op. cit. , s. 52.

9 Ibidem.
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wplyw na relacje z innymi ludzmi. Ponadto nasladownictwo moze mie¢ charakter
bezposredni lub posredni, a takze moze mie¢ miejsce w przypadku oséb znaczacych,
jak 1 rowniez przypadkowych. ,,Aby wynikiem nasladownictwa bylo wyksztalcenie
pozytywnych postaw, musi dojs¢ do konfrontacji obserwowanego zachowania z wiedzg
wlasng, a nastepnie wydanie wlasnego sadu wartoéciujacego”;

c) modelowanie — jest bardziej ztozong formg socjalizacji niz proste nasladowanie
zachowania. W modelowaniu ,,podmiot przejmuje od modelu nie tylko okreslone formy
zachowania, lecz rowniez tendencje uczuciowo-motywacyjne, np. sktonno$¢ do agresji
czy do wspotdziatania™®. Istotnym faktem, od ktérego zalezy sita oddziatywania
modela jest jego znaczenie i rola, jakie odegrat w procesie wychowania jednostki;

d) identyfikacja — wyst¢puje najwicksze zaangazowanie jednostki identyfikujacej si¢
Z okre$lonym modelem i zredukowanie dystansu pomiedzy jednostka a modelem, tak
aby przejmowanie okreslonego zachowania bylo jak najwierniejsze pod kazdym
wzgledem. Dlatego tez w identyfikacji przejmowane sg nie tylko zachowania, ale
réwniez tendencje uczuciowo-motywacyjne oraz wartosci i przekonania. ldentyfikacja
jest najtrwalszym sposobem przejmowania od innych zachowan zewnetrznych

1 wlasciwosci wewnetrznych.

Zrédtem ksztattowania postaw moze byé rowniez przyswajanie opinii, przekonan, sadow
innych jednostek, a utrwalajac si¢ prowadzg do uksztattowania si¢ nowej postawy. Ponadto
przyswajanie opinii moze by¢ uzupelnieniem postawy uksztaltowanej w drodze
nasladownictwa®?. Opinie odgrywaja bardzo wazna role w kazdej spoteczno$ci bowiem dotycza
wielu istotnych spraw dla jej cztonkéw. ,,Opinie te sg elementem do$wiadczenia spotecznego
okreslonych grup ludzkich. Zawieraja one pewien obraz 0sob, grup spolecznych, narodowych,
religijnych, instytucji itp. Moze to by¢ obraz wzglednie prawdziwy, wierny lub tendencyjny,
znieksztalcony (...). Niemal w kazdej spotecznosci mozna spotkaé rézne a niejednokrotnie
sprzeczne ze soba opinie dotyczace tych samych spraw”®. W procesie przyswaja przez
jednostke opinii mozna wyodrgbni¢ nastgpujace etapy: zwrocenie uwagi na dang opinig,

zrozumienie i akceptacja jej.

80 K. Marciniak-Paprocka K., Postawy studentow pedagogiki wobec zjawiska korupcji w Zyciu spotecznym, Siedlce
2017, s. 54.

81 T, Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ... op. cit., s. 52.

8 |bidem, s. 58.

8 |bidem.
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Jednostka oprocz korzystania z dos$wiadczenia spotecznego ksztaltuje postawy na
podstawie wilasnych doswiadczen i dzialan. Na formowanie si¢ postaw maja wptyw dwa
procesy: warunkowanie uczu¢ (inaczej doswiadczenia emocjonalne) oraz realizacja zadan,
celem ktorych jest zaspokajanie potrzeb jednostki. Pierwszy z procesdéw, jakim jest
ksztattowanie si¢ postaw, ma swoj poczatek od nagromadzenia pozytywnych (dodatnich) lub
negatywnych (ujemnych) do§wiadczen emocjonalnych wobec okreslonego przedmiotu. Nalezy
pamigtac, iz bodziec o silniejszym tadunku emocjonalnym, przenosi swoj tadunek na bodziec
stabszy. Zatem doswiadczenia emocjonalne jednostki wigzg si¢ z warunkowaniem wobec
przedmiotu postawy. Jesli z okreslong postawg jednostka bedzie kojarzy¢ bodzce wywolujace
pozytywne, dodatnie emocje to bedzie warunkowac przyjecie tej postawy jako swojej, zas jesli
negatywne, ujemne emocje — odrzucenie jej®*. Drugi proces z wyzej wymienionych, czyli
realizacja zadan bedaca zrodtem postaw jest zwigzana z gromadzeniem doswiadczen,
zmierzajacych do zaspokajania potrzeb jednostki. ,,Postawy ludzi ksztaltuja si¢ pod
konkretnych warunkéw spolecznych, w ktorych ludzie dziataja i zaspokajaja potrzeby.
Mniejszy wptyw na postawy ludzi maja pojecia abstrakcyjne”®°.

Wsrod  podstawowych  czynnikdbw  warunkujacych  ksztaltowanie — postaw
T. Madrzycki®® wyroznia czynniki indywidualne, w tym przede wszystkim potrzeby jednostki,
ale takze pte¢, wiek, pochodzenie spoteczne, inteligencje, wiedze¢ czy poziom leku oraz
czynniki spoteczno-kulturowe, do ktorych zalicza na przyktad: kulturg, grupy spoteczne czy
znaczace 0S0by w zyciu jednostki. Biorac pod uwage te ostatnie czynniki, nie ulega
watpliwosci, 1z postawy maja swoje kulturowe uwarunkowania, ktore je determinujg, ale nie sg
jedynymi wyznacznikami postaw.

Niezwykle istotny wplyw na ksztattowanie postaw ma uczestnictwo w podstawowych,
matych grupach spolecznych. Problematyka grup spotecznych zajmuje si¢ przede wszystkim
socjologia i psychologia spoteczna, a w literaturze mozna odnalez¢ wiele definicji okreslenia
grupa spoteczna. Przykltadowo W. Okon definiuje grupg spoleczng jako: ,,zbior ludzi
zespolonych trwatg wigzig spoteczng”®’. Z kolei inna definicja, mowi, iz jest to ,,pewna liczba
jednostek wyodrebnionych na podstawie formalnych Ilub nieformalnych, kryteriow
cztonkostwa, majacych poczucie wspdlnoty z innymi cztonkami grupy, lub takich jednostek,

miedzy ktorymi zachodzg interakcje o wzglednie statych wzorach”®8,

8 T. Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ... op. cit., s. 64.

8 Ibidem, s. 65.

8 Ibidem, s. 158.

87 Stownik pedagogiczny, red. W. Okon, Warszawa 1981, s. 91.

8 Stownik socjologii i nauk spotecznych, red. G. Marshall, Warszawa 2004, s. 110.
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Przynaleznos$¢ jednostki do okreslonej, matej grupy ma wyjatkowe znaczenie, gdyz przez
pelnione w niej okreslone role, jednostka ma mozliwo$¢ zaspokojenia swoich potrzeb
indywidualnych oraz spotecznych. ,Mate, pierwotne grupy majg bardzo istotny wplyw na
percepcj¢, myslenie, uczucia, dziatanie, przekonania i postawy jednostki. Grupy te posrednicza
w przekazywaniu jednostce warto$ci kultury spotecznej: norm spotecznych, postaw, wzorow
osobowych itp., a rtownoczesnie dokonuje sie w nich tworzenie nowych warto$ci”®. W wyniku
dziatalnosci grupowej, dazenia do realizacji okreslonych zadan, tworzone sg opinie, normy
grupowe, ksztattujace pozycje i role poszczegolnych czionkéw grupy, a co za tym idzie
ujednolicaja si¢ ich postawy. Fundamentalng rolg w grupach spotecznych odgrywaja normy
grupowe, ktore stanowig okreslony wzorzec dla zachowan cztonkéw danej grupy. W oparciu
0 nie oceniane sa poszczegodlne zachowania jako pozytywne, pozadane czy niedozwolone,
negatywne®. Oczywiscie najwazniejszymi grupami odniesienia w procesie socjalizacji,
zaspokajajacymi podstawowe potrzeby jednostki, sg: rodzina, jak i tez grupa rowiesnicza.

Poza istotnym wpltywem grup spotecznych na postawy jednostki, ogromne znaczenie na
ich ksztaltowane majg osoby znaczace, stanowigce wzorce osobowe. Pod pojgciem 0sob
znaczacych dla jednostki nalezy rozumie¢ osoby, ktdre inspiruja, motywuja czy wzbudzaja
okreslone emocje jednostki, a tym samym wptywaja w istotny sposob na proces ksztaltowania
jej postaw i osobowosci®l, czyniac jednostke wartosciowa spotecznie®’. Oczywiscie rozne
osoby sa osobami znaczacymi na kolejnych etapach rozwoju dziecka. Poczatkowo osobami taki
sa te z najblizszego otoczenia, poczawszy od rodzicow. Z Kolei, kiedy dziecko staje si¢
swiadome rdéznych rol jakie peinig jednostki w spoteczenstwie i okreslonych sposobow
zachowania, zaczyna identyfikowac si¢ z osobami najblizszymi, ale tej samej pici. Nastepnie
w okresie szkolnym bardzo czgsto autorytetem dla jednostki staje si¢ nauczyciel, wychowawca,
stajac sie wzorcem postepowania i przedmiotem silnej identyfikacji®.

Poza wyzej wymienionymi czynnikami majacymi wplyw na ksztaltowanie postaw
jednostki sg takze indywidualne czynniki. Jednym z nich sg potrzeby jednostki. ,,Nowe postawy
moga si¢ tworzy¢ w oparciu o juz istniejace bardziej ogdlne postawy (czy wartosci) oraz petnic
funkcje instrumentalna wobec tych postaw”®*. Powyzsze stanowisko reprezentuje, wielu

badaczy zajmujacych problematyka postaw, jak: D. Katz, T. Newcomb, M. Rokeach,

8 T, Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ... op. cit., s. 139.

% |bidem.

% |bidem, s. 148.

%2 A. Przygoda, Mechanizmy socjalizacji w rodzinie, ,,Pedagogika Rodziny”, 2011, 1/1, s. 109-118.
9 T. Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ... op. cit., s. 150.

% Ibidem, s. 158.
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H. Muszynski, Z. Necki czy S. Nowak. Na podstawie literatury mozemy wyr6zni¢ bezposrednig
zalezno$¢ pomigdzy postawg i potrzeba. ,,Wykazuje on dwie sposobno$ci tworzenia postaw —
genetyczng oraz funkcjonalng zalezno$¢. O genetycznej zalezno$ci migdzy potrzeba, a postawa
mowimy, kiedy pojawienie si¢ postawy wynika bezposrednio z potrzeby i jej zaspokojenia.
Natomiast funkcjonalng zalezno$¢ postawy zauwazamy, gdy postawa zostata juz wyksztatcona
i warunkuje ona zaspokojenie potrzeby”®®. Jednak nie zawsze istnieje taka prosta zaleznos¢,
bowiem istnieje mozliwo$¢ wpltywu czynnikow zewngtrznych na ksztattowanie postawy, na
przyktad presji spotecznej, ktore tworzg postawe zalezng nie tylko od samej potrzeby.

Kolejnym czynnikiem warunkujgcym ksztattowanie postawy, jest poziom lgku. Ma on
istotny wptyw na osobowos$¢ jednostki i jej stan zdrowia psychicznego. Lek jest reakcija
wrodzong, jednakze ulega zmianom i przeksztalceniom w ciggu zycia cztowieka. WysoKi
poziom leku warunkuje ksztatltowanie si¢ postaw sztywnych, dogmatycznych i autorytarnych
oraz w znacznym stopniu zaleznych od innych i podatnych na wptywy innych osob. Ponadto
badania M. Rokeacha wskazuja, iz wysoki poziom Igku nie daje mozliwosci obiektywnego
podejscia do przedmiotu postawy. Wowczas jednostki przejawiajg bezkrytyczne przyjmowania
informacji od os6b znaczacych, inaczej mowiac, nie kierujg si¢ trescig przedmiotu a zrodtem.

Innym bardzo istotnym wyznacznikiem postaw jest wiedza. W starozytnos$ci wierzono,
1z sposOb postgpowania cztowieka wyznacza jego wiedza, jednak dzi§ wiemy, Ze osoby
prezentujace podobny poziom wiedzy, mogg mie¢ rézne postawy wobec danego przedmiotu.
Wiedza jest jednym z elementéw naszego doswiadczenia. ,,Jej nabywanie bedzie wspotzalezne
z czynnikami uczuciowo — motywacyjnymi i zdolno$ciami poznawczymi. Stany uczuciowe
moga pobudza¢ lub hamowa¢ rozwdj procesOw poznawczych, moga utatwia¢ lub utrudniac
nabywanie wiedzy i odwrotnie — wiedza begdzie wptywac na rozwdj procesow poznawczych
jednostki, bedzie ksztattowaé¢ jej stany uczuciowo — motywacyjne”®®. Koniecznie nalezy
podkresli¢, iz wysoki poziom wiedzy na temat jakiego§ przedmiotu bedzie sprzyjat
ksztaltowaniu postaw opartych nie na stereotypach, a na tolerancji, wzajemnym zaufaniu
i wspotdziataniu®’.

Kolejnym czynnikiem warunkujacym ksztattowanie postaw jest inteligencja, ktora
wplywa na wilasciwosci postaw, takich jak: sila, sztywnos¢, trwalo§¢ czy adekwatnosc.

Jednostki prezentujace niski poziom inteligencji czesto prezentujag postawy Sztywne,

% K. Marciniak-Paprocka, Postawy studentéw ... 0p. Cit., s. 54.
% T. Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci ... op. cit., s. 165.
7 1bidem.
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stereotypowe i nieadekwatne do rzeczywistosci i odwrotnie. Inteligencja ma wptyw na
ksztattowanie postaw zardéwno §wiatopogladowych, jak i moralnych.

Innym czynnikiem majgcym istotny wptyw na postawy jednostki jest pte¢ jednostki. Jesli
chodzi o pte¢, to T. Madrzycki® podkresla, iz to nie czynniki biologiczne sa kluczowe dla
ksztaltowania postaw, lecz spoteczne. Bowiem z plciag wiazg si¢ utrwalone w danej
spotecznosci role, funkcje 1 zadania spoteczne, a takze okreslone informacje, umiejetnosci,
zainteresowania czy przyzwyczajenia. Poza wyzej wymienionymi czynnikami majgcymi
wpltyw na ksztaltowanie postaw, nie mozemy zapomnie¢ o jeszcze jednym waznym czynniku
— wieku. ,,Wraz z wiekiem ulegajg zmianie struktura i funkcje organizmu, powstaja nowe
potrzeby i przeobrazaja si¢ juz istniejgce, zmienia si¢ sposob zaspakajania wielu potrzeb oraz
stopien udzialu jednostki w ich zaspokajaniu. Wiaze si¢ to ze zmiang stawianych przed
jednostka zadan, petnionych rol spotecznych oraz jej kontaktow”®.

Istotnym obszarem dla naszych rozwazan, ale jednocze$nie bedacym w centrum
zainteresowania wielu badaczy sa zmiany, jakim ulegaja decyzje i stosunki wobec okreslonych
przedmiotow postawy. Utrwalona wiasciwie postawa nie ulega latwo zmianom, a jej

odpornosé, co podkresla T. Madrzyckil®

, spowodowana jest glownie takimi czynnikami, jak:

a) postawa wplywa 1 modyfikuje procesy poznawcze migdzy innymi poprzez
selektywno$¢ spostrzegania, interpretacji, zapamigtywania, dzigki czemu jednostka
praktycznie zawsze uzyskuje subiektywne potwierdzenie wlasnej postawy;

b) postawa funkcjonuje w zwiazku zwinnymi postawami, w okre§lonym systemie postaw,
co powoduje, iz zmiana jednej postawy skutkuje konieczno$cig modyfikacji innych,
czesto wielu postaw;

C) postawa jest czesto silnie zwigzana z osobowoscia jednostki. Kazda proba zmiany
postawy wigze si¢ z zmniejszeniem poczucia stabilno$ci 1 bezpieczenstwa, bowiem
postawa jako element osobowosci posiada okreslone znaczenie 1 warto$¢;

d) che¢ zachowania danej postawy czesto wynika ze zwigzku jednostki z dang grupa.
Grupa, bedac zrodtem postaw, wywiera na jednostke presj¢, by ta utrzymywata

okreslone, zgodne z innymi w grupie postawy.

H.C. Kelman okreslit trzy formy zmiany postaw. Sg to:

% |pidem, s. 169.
9 |bidem, s. 175.
100 |bidem, s. 111.
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a) uleganie — akceptowanie wplywu jednostki lub grupy, ktore ma na celu uniknigcie kary
badz uzyskanie nagrody;

b) identyfikacja — jednostka akceptuje dany wplyw, poniewaz celem jest zdobycie lub
utrzymania kontaktu z okreslonym podmiotem lub grupg. Nowa postawa jest
elementem budujgcym pozadane relacje;

c) internalizacja — inaczej uwewngtrznienie, jednostka akceptuje dany wplyw, bedac
przekonanym o stuszno$ci okre$lonej postawy, poniewaz tres¢ wpltywu jest zgodna
z systemem wartosci danej jednostki®?. Internalizacja jest to ,,najgltebiej zakorzeniona

i najtrwalsza reakcja na wplyw spoteczny”1%2,

W ,,zakresie zmiany postaw, odmienne komponenty odgrywaja znaczaca role. 1 tak
w przypadku ulegania jest to wtadza, jaka dysponuje wywierajaca wplyw osoba. W sytuacji
identyfikacji kluczowym elementem jest atrakcyjno$¢ osoby, z ktora zmieniajagca postawe
jednostka si¢ utozsamia. Natomiast w przypadku internalizacji decydujagcym komponentem jest

wiarygodno$¢ osoby dostarczajacej nam informacje”%,

Zauwaza si¢, ze uleganie
i identyfikacja sa mniej trwatymi reakcjami niz internalizacja® .

W rozwazaniach na temat postaw koniecznym jest rowniez dokonanie przegladu
wybranych koncepcji zmian postaw. Pierwsza z nich z nich jest:

a) teoria sadéw spotecznych — ,,postawe cztowieka wobec jakiego$ obiektu pojmowaé
nalezy nie jako pojedynczy punkt na kontinuum ustosunkowania do tego obiektu (od
stosunku skrajnie negatywnego do skrajnie pozytywnego), lecz jako charakterystyke
trzech réznych przedziatow na tym kontinuum™*%. Pierwszy z nich to obszar akceptacji,
ktory wyraza stosunek cztowieka do przedmiotu postawy oraz wszystkie inne
stanowiska przez niego akceptowane. Drugi to obszar odrzucenia, stanowigcy wszystkie
stanowiska wobec przedmiotu postawy, ktoére nie sa mozliwe do przyjecia przez
jednostke. Ostatni, trzeci to obszar neutralnosci, zawierajace wszystkie stanowiska,
ktore sg uznawane przez jednostke za neutralne w stosunku do przedmiotu postawy.
W opisywanej teorii reakcja jednostki na perswazje¢ jest zalezna od umiejscowienia

stanowiska wobec przedmiotu postawy, w ktorym§ z powyzej wymienionych

101 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4, red. U. Smietana, Warszawa 2005, s. 746.

192 1. Goldyna, D. Markowska, J. Stankiewicz, Socjologia. Pojecia, teorie, problemy, Zielona Géra 1999, s. 101.
108 A, Fidelus, Postawy spoteczne jako element kapitatu spotecznego a proces readaptacji spotecznej skazanych,
,,Forum Pedagogiczne”, t. 1, 2012, s. 102.

104 E, Aronson, Czlowiek istota spoteczna, \Warszawa 1978, s. 44-45,

195 psychologia — podrecznik akademicki. Jednostka w spoleczenstwie i elementy psychologii stosowanej,
red. J. Strelau, Gdansk 2001, s. 92.
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obszarach. Jesli dane stanowisko jest bliskie postawie jednostki, to najprawdopodobniej
trafi w obszar akceptacji i dojdzie do efektu asymilacji. Z kolei jesli dane stanowisko
jest dalekie od postawy jednostki to trafi w obszar odrzucenia, wowczas wystgpi efekt
kontrastu'®®;

b) model reakcji poznawczych — zaklada, iz jednostka, odbierajac okreslony przekaz,
konfrontuja go z dotychczasowymi przekonaniami i wiedza na temat przedmiotu
postawy. Ponadto wedlug opisywanego modelu skuteczno$¢ zmiany postaw jest
uwarunkowana rownoczes$nie iloscig reakcji poznawczych 1 przychylnoscig dla
przekazu®®’;

c) procesualny model perswazji — wedtug niniejszego modelu skutecznos$¢ perswazji
zalezy od: uwagi (jego zauwazenia), zrozumienia tre§ci, ulegania argumentom oraz
utrzymania zmienionej postawy w zwigzku z kontrpropaganda. Pierwszym wymogiem
skutecznego przekazu, jest jego zauwazenie przez jednostk¢ (odbiorcg). Kolejnym
krokiem winno by¢ zrozumienie komunikatow przez odbiorce. Nastgpnym warunkiem
jest uleganie, inaczej akceptacja tresci przekazu, tak by w rezultacie utrzymac
zmieniong postawe i przejs¢ do zachowania. W procesualnym modelu perswazji
wystgpienie kazdego kolejnego etapu jest pojawienie si¢ etapu poprzedniego. Cecha
opisywanego modelu jest jego charakterystyczna plastyczno$¢ i szeroki zakres
oddziatywania, jednakze ta sama zmienna na ro6znych etapach moze
w odmienny sposob wptywac na postawg;

d) teorie dwutorowosci perswazji — zmiany postaw wedtug tej teorii mogg odbywac si¢
dwutorowo: centralnie i peryferyjnie. ,,Centralny tor perswazji ma u swoich podstaw
staranne i przemys$lane przetwarzanie informacji zawartej w przekazie, a podstawowa
przestanka skutecznosci przekazu jest jego zdolnos¢ do wzbudzania przychylnych
reakcji poznawczych”%®, Zatem zmiana postawy zalezy miedzy innymi od jakosci
argumentacji uzytej w przekazie. Z kolei peryferyjny tor perswazji ,,opiera si¢ natomiast
nie na rozwazaniu merytorycznej wartosci otrzymane] informacji, lecz na
powierzchownym zidentyfikowaniu jakiego$ sygnaly sugerujacego pozytywny lub
negatywny stosunek do stanowiska oferowanego w przekazie”'®. Podobnego

rozroznienia dokonat S. Chaiken pomiedzy wyrdznionym: systematycznym

106 1pidem, s. 94.

107 B. Wojciszke, Czlowiek wsrdd ludzi. Zarys psychologii spoteczne, Warszawa 2002, s. 214-215.
108 |bidem, s. 216.

109 |bidem.
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1 heurystycznym przetwarzaniem. Systematyczne przetwarzanie ,ma charakter
przemyslany i1 gleboki, za$ przetwarzanie heurystyczne to chodzenie na skroty
1 zastgpowanie systematycznej analizy argumentdw prostymi, automatycznie
wykorzystywanymi regutami”'®, Zatem zasadnicza réznica pomiedzy tymi dwoma
torami perswazji jest poziom zgl¢bienia przez jednostke przekazu i jego argumentacji.
Ponadto teorie dwutorowoS$ci perswazji stosuja rozroznienie pomig¢dzy celowym,

a automatycznym przetwarzaniem informacji.

Przy omawianiu teorii zmiany postaw nalezy rowniez odnie$¢ si¢ do wyznacznikow

zmiany postaw, ktore odgrywa istotng rolg w procesie zmiany. Nalezg do nich:

a)

b)

nadawca — na podstawie literatury mozna stwierdzi¢, iz wiarygodnymi nadawcami sa:
po pierwsze nadawcy kompetentni, posiadajacy okre$long, fachowa wiedz¢ z danego
obszaru. Po drugie nadawcy o czystych intencjach — godni zaufania, postrzegani jako
bezinteresowne zrodto informacji, a nie skoncentrowanych na zmianie pogladow
jednostki. Po trzecie atrakcyjni, im bardziej kogo$ jednostka (odbiorca) lubi tym jest
atrakcyjniejszy, a jego zabiegi perswazyjne skuteczniejsze. Jednakze atrakcyjnos¢ jest
,stabszym wyznacznikiem skuteczniej perswazji niz kompetencja i czysto$¢ jego
intencji”!tt,

tres¢ przekazu — jest to najwazniejszy czynnik wptywajacy na zmiang postaw. Jednym
z aspektow tresci przekazu jest argumentacja. Jest ona silna, gdy przekonuje, ze:
przedmiot postawy ma pozytywne cechy, przedmiot ten nie ma cech negatywnych oraz
iz wlasciwe dla okreslonego przedmiotu sg cechy pozytywne, a nie negatywne. O sile
argumentacji decyduje po pierwsze jej jakos¢ (konkretno$¢, wyrazisto$¢), po drugie
liczba argumentow oraz ich powtorzen. Jednakze nalezy pamietad, iz z jednej strony
duza liczba argumentow jest korzystna, tylko wowczas, gdy sa one naprawde silne,
a z drugiej — co raz wigksza liczba argumentow moze wywota¢ opdr przeciwko tak
wywieranemu naciskowi. Kolejnym aspektem tresci przekazu jest jednostronnos¢ — lub
dwustronno$¢ argumentacji. W danej kwestii mozna przedstawia¢ argumenty za
(przekaz jednostronny), ale takze za i1 przeciw W okre$lonej sprawie (przekaz
dwustronny). Skuteczno$¢ tych przekazéw jest w bardzo duzym stopniu uzalezniona od
indywidualnych cech jednostki oraz od no$nika, sposobu przekazu. Ponadto jeszcze

jednym aspektem dotyczacym tresci przekazu jest odwotywanie si¢ do emocji. Kiedy

110 |hidem.
111 |bidem, s. 224.
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przekaz wywotuje pozytywne emocje, mozemy przewidywac wzrost jego skutecznosci.
Z Kolei, jesli wzbudza negatywne emocje, jak na przyktad strach, moze powodowac
uleganie przekazowi lub jego unikanie.

C) organizacja przekazu — istotng role odgrywa tu kolejnos¢ argumentacji, jak wskazujg
badania efektu pierwszenstwa, czyli argumentow przekazanych jako pierwsze, ale takze
efektu §wiezosci, czyli argumentow podanych jako ostatnie, na koncu. Kolejnym
istotnym aspektem tego wyznacznika jest liczba nadawcow, ktora powoduje, iz uleganie
wplywowi wzrasta wraz z liczbg nadawcow danego komunikatu®??,

d) srodek przekazu — we wspolczesnym swiecie silny, wptyw wywieraja srodki masowego
przekazu, zaro6wno radio, telewizja, filmy, jak i gazety, ksigzki i broszury,
a takze media spoteczno$ciowe i Internet3,

e) odbiorca — to wiasnie w nim tkwig niezwykle wazne wyznaczniki decydujace
o skutecznos$ci perswazji. Cechy sytuacyjne, cechy jednostki (odbiorcy) jak i procesy
psychiczne majace miejsce w chwili przekazu w istotny sposob decyduja
0 skuteczno$ci perswazji poprzez wplyw na mozliwo$ci poznawcze jednostki. Jak
podkresla B. Wojciszke ,,0 reakcji na przekaz decyduje tez wielko$¢ rozbieznosci
miedzy oferowanym przezen stanowiskiem a postawg odbiorcy. Przy rozbiezno$ci
matej, postawa moze zmieni¢ si¢ tylko w niewielkim stopniu, potencjalnie mozliwy

zakres zmian ro$nie wraz ze wzrostem tej rozbieznosci 14,

Poszukujgc zatem odpowiedzi na pytanie o zrodta postaw wobec przedstawicieli innych
narodow 1 kultur nalezy wymieni¢ wiele czynnikow o charakterze psychologicznym
i kulturowym sprzyjajacych czesto niestety aktom dyskryminacji i agresji. Po pierwsze jest to
wynik sztywnych schematéw poznawczych, stereotypéw 1 uprzedzen racjonalizujacych
praktyki dyskryminacyjne spolecznosci kraju przyjmujacego. Po drugie Zrodiem okreslonych
postaw jest takze strach 1 poczucie zagrozenia przed ,Innym” — | Obcym”. Po trzecie
czynnikiem warunkujacy wystapienie zachowan dyskryminacyjnych jest mechanizm redukcji
wewnetrznych problemoéw przektadajacych si¢ na niepokoje spoteczne. Po czwarte z sytuacja
dyskryminacji os6b odmiennych kulturowo, narodowos$ciowa czy etnicznie maja zwigzek
procesy stygmatyzacji 1 autostygmatyzacji powigzane z funkcjonujagcymi w spoleczenstwie

przyjmujacym stereotypami 1 uprzedzeniami. Po piate do okreslonych zachowan w tym m.in.

112 Ibidem, s. 232.
113 3, Mika, Psychologia ... op. cit., s. 172.
114 B. Wojciszke, Czlowiek wsréd ... op. cit., s. 238.
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agresywnych przyczynia si¢ takze mechanizm ,,samospelniajgcego si¢ proroctwa” bedacy

swoistym potwierdzeniem stusznosci naznaczenial®®,

1.3 Postawy Polakow wobec 0sob odmiennych kulturowo

Dzi§ wielokulturowo$¢ to naturalna cecha spoteczenstwa, ktorego zrodtem jest
zréznicowane poprzez dynamicznie zachodzgce przemiany we wspdiczesnym $swiece takie,
jak: konflikty zbrojne, procesy migracje, zwigkszajgca si¢ stale mobilnos¢ ludzi. Zatem
wielokulturowos$¢ jest konsekwencja rozwoju oraz cywilizacyjnych zmian. Podkresla to
J. Muszynska, wskazujac, iz wielokulturowos$¢ jest faktem spotecznym, a spoleczenstwa
wielokulturowe ideg i istotnym wyzwaniem wspotczesnej szkoty®,

W literaturze przedmiotu podkresla sig, iz na $wiecie zyje od okoto 3000 do 7000 r6znych
grup etnicznych i narodowych, a ,,wickszo$¢ napie¢ miedzy ludzmi, wspoélnotami ludzkimi
i pahstwami, wywodzi si¢ z braku otwartosci, dialog i braku tolerancji”!’. Polska wcigz moze
by¢ okreslona jako kraj do$¢ jednolity kulturowo. Z danych Glownego Urzedu
Statystycznego®'® wynika, ze 97,09% ludnosci kraju deklaruje obywatelstwo polskie, z czego
87% jest wyznania rzymskokatolickiego. Z kolei ,,poglady na temat zréznicowania
kulturowego oraz imigrantow sa traktowane bardziej w kategoriach teoretycznej refleksji nad
pewnymi procesami, niz w kategoriach odnoszenia si¢ do zjawiska rzeczywiscie
do$wiadczanego”!!®. Jednakze od roku 2008 Urzad ds. Cudzoziemcow notuje znaczacy wzrost
liczby wnioskow o pozwolenie na prace i pobyt w Polsce. W wielu regionach Polski, poprzez
nabierajacy dynamiki proces migracji, dochodzi do rewizji dotychczasowych strategii rozwoju
spoteczenstw wielokulturowych oraz w coraz to wigkszym stopniu dostrzegane oraz
podnoszone sg problemy zwigzane z réznorodno$cig narodowosciowa i kulturowa.

Postawy Polakow wobec o0sob odmiennych kulturowo w zwiazku z licznymi
przeobrazeniami i procesami w naszym Kraju i spoteczenstwie, ktore zaistniaty na przestrzeni

ostatnich 30 lat, ulegaly rowniez zmianom. ,,Postawy Polakow wobec innych narodéw

115 E. Wysocka, ,, My~ i ,,oni” — dlaczego tak trudno by¢ razem? [w:] red. D. Lalak, Migracja, uchodzstwo,
wielokulturowos¢. Zderzenie kultur we wspélczesnym swiecie, Warszawa 2007, s. 22-23.

16 J. Muszynska, Miejsce jako przestrzenn doswiadczana [w:] Od wielokulturowosci miejsca do
miedzykulturowosci relacji spolecznych. Wspélczesne strategie kreowania przestrzeni Zycia jednostki, red.
J. Nikitorowicz, J. Muszynska, B. Bo¢winska-Kiluk, Warszawa 2014, s. 14.

17 3. Ambrosewicz-Jakocobs, Tolerancja — jak uczyé siebie i innych, Krakow 2004, s. 19.

Y8 Maty rocznik statystyczny, Gtoéwny Urzad Statystyczny, Warszawa 2018, s. 95-116.

119 K. Andrejuk, Postawy wobec imigrantéw w $wietle wynikéw Europejskiego Sondazu Spotecznego 2014-2015.
Polska na tle Europy, Polish Academy of Sciences Institute of Philosophy and Sociology European Studies Unit,
»Working Paper”, nr 2, s. 10.
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ewoluujg 1 zmiany te wyraznie wigzg si¢ z przeobrazeniami spotecznymi we wspotczesnym
swiecie”®, K. Karwowski'?! podkresla, iz w Polsce sytuacja dotyczaca postrzegania
i rozumienia réznic kulturowych jest ztozona, gdyz istniejg gleboko zakorzenione
uwarunkowania historyczne czy cywilizacyjne, odwotujace si¢ bardzo czesto do niewtasciwych
tendencji.

W $wietle Europejskich Badan Warto$ci — European Values Study (EVS) w 1990 roku
Polacy byli najbardziej otwartym narodem Europy Srodkowo-Wschodniej. Bylo to
spowodowane mig¢dzy innymi transformacjg ustrojows, jaka wowczas dokonywata sie
w naszym kraju. Sytuacja ta wzbudzila uczucia i tendencje charakterystyczne dla wielkich
przemian takie, jak: ogromna rado$¢, nadzieje i zaufanie, zainteresowanie innymi kulturami
i nacjami oraz zwrdcenie uwagi na niezwykle istotne prawa cztowieka?2. Niestety pod koniec
lat 90. postawa Polakow wobec innych nacji i kultur ulegta zmianie. Badanie EVS
z 1999 roku wskazato, iz Polsce mamy jeden z najwyzszych poziomoéw ksenofobii w Europie.
Na takie postawy spoteczne wplynely wowczas zte nastroje spoteczne wynikajace z ceny
transformacji ustrojowej, czyli ztej sytuacji gospodarczej kraju, duzego wzrostu bezrobocia
oraz stabosci instytucji panstwa. W badaniach EVS z 2008 i 2017 roku, w ktorych podjeto m.in.
problematyke postaw tolerancji wobec mniejszosci, Polacy sg postrzegani na tle innych nacji
Europy jako nardd S$rednio tolerancyjny, cho¢ jako jeden z bardziej otwartych krajow
postkomunistycznych. ,,Catkowicie przeciwnych przyjazdom bylto tylko 3,5% mieszkancow
Polski (przeciwnikow przyjazdu cudzoziemcéw mniej bylo tylko w Danii, Szwajcarii,
Hiszpanii 1 Finlandii), a 16,2% opowiadato si¢ za nieograniczonym przyjazdem do pracy ludzi
z krajow slabiej rozwinietych”!?3,

Pierwsze dostepne badania Centrum Badania Opinii Spotecznej (CBOS) na temat postaw
Polakow wobec uchodzcow pochodza z okresu rozpadu bloku komunistycznego
i transformacji ustrojowej naszego kraju — z 1992 roku'?*. Wtedy 80% badanych stwierdzita, iz
spodziewa sig, ze na teren naszego kraju mogg naptywac uchodzcy z terendw objetych wojng
czy przesladowaniami, gldwnie z krajow bytego Zwigzku Radzieckiego. Ponad potowa

polskiego spoteczenstwa (55%) byta gotowa przyja¢ emigrantow na dtuzszy czas lub na stale

120 R, Bera, M. Korczynski, Dystans spoteczny emigrantéw polskich wobec ,,obcych” i ,,innych”, Lublin 2012, s.
56.

121 K. Karwowski, Jednos¢ w réznorodnosci, ,,Edukacja i Dialog”, 2006, nr 4, s. 38.

12 p_ Garbuzik, Poznaé, aby zrozumieé. Idea tolerancji we wspoétczesnej edukacji, ,[Edukacja — Technika —
Informatyka”, 2019, nr 4 (30), s. 69-70.

123 A, Grzymata-Kaztowska, A. Jasifiska-Kania, My i inni. Postawy Polakéw wobec mniejszosci etnicznych
i imigrantoéw na tle Europy, ,,Academia”, 2011, nr 1, s. 30.

124 Spoteczne postawy wobec uchodzcéw i migrantéw zarobkowych. Komunikat z badan, CBOS, Warszawa 1992,
S. 2.
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(3%) i zapewni¢ im podstawowe warunki do funkcjonowania. Z kolei 34% badanych uwazato,
iz uchodzcoéw nalezy odsyta¢ do kraju pochodzenia albo pozostawic¢ ich bez pomocy. Takie
podejécie wowczas najczesciej byto prezentowane przez 0s0by starsze, mieszkancéw zar6wno
wsi, jak i miast oraz ludzi stabo wyksztatconych, oceniajacych swoje warunki materialne jako
zte i niepewnych swojego zatrudnienial?®,

W kolejnych latach zapat Polakéw, zwigzany z przyjmowaniem uchodzcow
systematycznie malal, tak aby w roku 1996 osiggna¢ najnizszy z dotad odnotowywanych
poziomoéw. Wowcezas potowa osob ankietowanych byla zdania, iz nalezy odsyta¢ osoby
przyjezdne do krajow pochodzenia'?®®. Od 1997 roku stosunek do uchodzcéw zaczal sic
systematycznie poprawia¢, tak aby w 2002 roku w Europejskim Sondazu Spotecznym osiggnaé
bardzo wysoki poziom otwartosci i akceptacji wobec uchodzcoéw, wyrdzniajac si¢ tym samym
na tle innych panstw bioracych udziat w badaniu®?’,

Badania CBOS od 2004 roku do maja 2015 roku wskazujg bardzo duza otwarto$¢
I akceptacje dla przyjmowania osob przesladowanych ze wzgledu na rasg, religi¢, narodowosc,

poglady polityczne lub przynalezno$¢ do okreslonej grupy spotecznej'?®

. Przelomowy
w zmianach postaw Polakéw wobec uchodzcy, rozumianego jako osobe, ,ktora zywi
uzasadniong obawe przed przesladowaniem z powodu swojej rasy, religii, narodowosci,
przynaleznosci do okreslonej grupy spotecznej lub pogladow politycznych, znajduje si¢ poza
terytorium kraju, ktorego jest obywatelem, i —z powodu tych obaw — nie chce lub nie moze do
tego kraju powrocié”?°, byt rok 2015. Jeszcze na poczatku tegoz roku 76% badanych osob
uwazato, ze Polska winna udziela¢ schronienia uchodzcom'®. Najwicksza niecheé wobec
przybyszoéw deklarowaly wowczas 0Soby starsze, o nizszym poziomie wyksztalcenia i gorzej
oceniajgce swoje warunki materialne. W kolejnych miesigcach stosunek do przyjmowania
uchodzcow zaczatl ulegaé systematycznej zmianie. Coraz mniej Polakéw uznawalo za
uzasadnione przyjmowanie uchodzcow i coraz wiecej ankietowanych wyrazata wrecz
przeciwne poglady'®. Zmniejszyt sic wowczas odsetek badanych popierajacych zaréwno

dorazng pomoc uchodzcom, jak i popierajacych mozliwo$¢ ich osiedlania w Polsce, z 27%

w roku 2004 do 22% w 2015 r. Ponadto wzrost odsetek ankietowanych wyrazajacych opinig,

125 D, Hall, A. Mikulska-Jolles, Uprzedzenia, strach czy niewiedza? Miodzi Polacy o powodach niecheci do
przyjmowania uchodzcow, ,,Analizy, Raporty, Ekspertyzy”, 2016, nr 1, s. 4.

126 Polacy wobec uchodzcéw. Komunikat z badan, CBOS, Warszawa 1997, s. 3.

127 K. Andrejuk, Postawy wobec imigrantéw...0p. Cit., s. 14-15.

128 Polacy wobec uchodzcéw...op. Cit., s. 2.

129 Konwencja dotyczqca statusu uchodzcéw sporzqdzona w Genewie dnia 28 lipca 1951 r. (Dz.U. 1991 nr 119
poz. 515).
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iz uchodZzcom nalezy udzieli¢ azylu do momentu, kiedy beda mieli mozliwos¢ wroci¢ do
swojego kraju — z 48% w 2004 roku do 54% w 2015 roku, a 15% badanych zupelnie
sprzeciwialo si¢ przyjmowaniu uchodzcow. Z kolei 72% badanych opowiadato si¢ za
udzieleniem pomocy osobom uciekajgcym z terenéw objetych konfliktami zbrojnymi, lecz
tylko co siodmy ankietowany (14%) zgadzat si¢ na ich osiedlanie sie w Polsce'®2. ,,Stosunek
Polakow do idei przyjmowania uchodzcoéw zmienit si¢ znaczaco latem 2015 roku, czyli
woweczas, kiedy trwaty negocjacje na forum Unii Europejskiej (UE) dotyczace przyjmowania
przez poszczegodlne kraje UE ludzi z Bliskiego Wschodu i Afryki”'®, Wowczas w czasie
kryzysu migracyjnego w badaniach CBOS wprowadzono réwniez wazne rozrdznienie na
uchodzcow z Ukrainy oraz z Bliskiego Wschodu i Afryki. Kolejne badania wskazaly, iz Polacy
wyrazali wigksza gotowos$¢ do przyjecia osob opuszczajacych tereny objete wojng na Ukrainie
niz uchodzcow przybywajacych z potudniowej Europy. Ponad potowa badanych (53%) byta
przeciwna udzieleniu schronienia w Polsce uchodzcom z Bliskiego Wschodu i Afryki, a 33%
ankietowanych Polakéw uwazato wowczas, ze ,,powinnismy czu¢ si¢ zobowigzani do dzielenia
si¢ w ramach UE cigzarami zwigzanymi z naptywem uchodzcéw do Europy”**. Na zmiang
postaw Polakow i uksztattowanie si¢ ich krytycznych postaw wobec idei przyjmowania
uchodzcow wplynety miedzy innymi takie czynniki, jak: faktyczna mozliwos¢ przybycia
uchodzcoéw do Polski, ilo$¢ przybywajacych uchodzcéw oraz wyobrazenie zwigzane z ich

religia i kultura, a takze kolejne zamachy terrorystyczne'®.

To wszystko spowodowato, iz
w lutym 2016 roku juz 57% Polakéw uwazalo, Ze nie nalezy przyjmowac uchodzcow, 39%
bylo przeciwnego zdania, a postawg marginalng byto przekonanie, ze Polska powinna
przyjmowacé uchodzcow i pozwolié na osiedlenie si¢ (4%)**. , Wraz z narastaniem niecheci do
uchodzcow w ogole, wzrosta niecheé¢ do uchodzcow z Bliskiego Wschodu i Afryki”t3’. Z kolei
odmiennie ksztaltujg si¢ postawy Polakéw wobec przybyszow z terendw objetych konfliktem
z innych rejondw $wiata, jak na przyktad Ukrainy. ,,Polacy dwukrotnie czgsciej akceptuja
udzielanie schronienia swoim wschodnim sgsiadom niz uchodzcom spoza Europy”!®. Na

przestrzeni roku postawy Polakow ulegtym ogromnym przeobrazeniom, bowiem akceptacja dla

przyjecia uchodzcow, spadta z 76% na poczatku 2015, przez 72% w maju 2015, do 39%

132 polacy wobec uchodzcéw...op. Cit., s. 2.

183D, Hall, A. Mikulska-Jolles, Uprzedzenia, strach czy...op. cit., s. 12.

134 Polacy wobec uchodzcéw...op. cit., s. 3.

15D, Hall, A. Mikulska-Jolles, Uprzedzenia, strach czy...op. cit., s. 6-7.

136 Stosunek Polakéw do przyjmowania uchodzcéw. Komunikat z badan, CBOS, Warszawa 20186, s. 2-6.
137 Ibidem, s. 3.

138 Ibidem, s. 4.
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w lutym 2016 roku i co pokazuja kolejne badania — postawa ta zostala utrwalona
W spoleczenstwie polskim do chwili obecne;.

W kolejnych badaniach dotyczacych stopnia sympatii lub niecheci Polakow do innych
narodéw, stwierdzono, ze ,Polacy wigkszg sympatig darzg narody charakteryzujace sie
Wwyzszym poziomem zycia, stanowigce dla nas pozytywng grup¢ odniesienia, z ktéra chcemy
si¢ utozsamiac¢ i do ktorej aspirujemy. Natomiast dystansuja si¢ od narodow cechujacych sie
nizszym poziomem rozwoju spoteczno-ekonomicznego, bedacych dla nas negatywna grupg
odniesienia”!®®, Zatem to obywatelstwo czgsto jest traktowane jako wskaznik ich pozycji
i roli w polskim spoleczenstwie. Najczesciej jako korzystna oceniana jest obecnos¢ w Polsce
Amerykanow (wedlug 52% badanych), Czechéw (51%) i Niemcow (50%). Ponadto Polacy
uwazajg za korzystng obecnos¢: Ukraincow (38%), Wietnamczykoéw (33%), Biatorusindw
(32%) i Rosjan (31%). Z kolei za korzystng obecno$¢ obywateli panstw Afryki uwaza 26%
Polakow, a jedynie 20% pozytywnie ocenia obecno$¢ Turkow w Polsce, zas Arabow tylko 14%.
Warto zaznaczy¢, iz wigkszo§¢ Polakéw uwaza za niekorzystng obecno$¢ Turkow (52%)
i Arabow (62%)40,

Najwiekszg sympatig Polacy darza Czechow (56%), a w dalszej kolejnosci: Wiochow,
Amerykanow, Anglikow, Stowakow oraz Wegréow, do ktorych pozytywny stosunek deklaruje
srednio ponad 50%. Niewiele mniej Polakéw odnosi si¢ z sympatia do Chorwatow,
Irlandczykéw, Dunczykow, Francuzow i Findw — $rednio 44%. W przypadku powyzszych nacji
sympatia wyraznie przewaza nad niechecig. Z kolei 36% badanych deklaruje pozytywne
nastawienie wobec Niemcow oraz Litwinow, 34% do Butgarow, z kolei 31% do Biatorusinow,
Chinczykow, Zydow oraz Ukraincoéw, a 28% badanych darzy sympatig Rosjan. Ponadto w tych
przypadkach w mniejszym lub wigkszym stopniu przewaza niech¢é. Ponad potowa
respondentow z ostrozno$cig i nieufnoscia podchodzi do Romow (57%) oraz Arabow (65%),
a sympati¢ do nich deklaruje tylko 17% i 13%"4.

Emocjonalny stosunek Polakow do innych narodéw nabiera szczegélnie duzego
znaczenia obecnie, gdy wzajemne kontakty z ludzmi roéznych nacji nie sg juz czyms$
wyjatkowym, a z wolna staja sie elementem codzienno$ci**?. ,,Wyraznie zmniejsza si¢ takze
dystans do obcokrajowcow. Od konca lat dziewiecdziesigtych mniej wigcej o polowe

zmniejszyt si¢ odsetek badanych przeciwnych temu, by cudzoziemiec byt ich najblizszym

139 Stosunek Polakéw do innych...op. cit., s. 6-10.

140 Przybysze z bliska i daleka, czyli o imigrantach w Polsce. Komunikat z badar, CBOS, Warszawa 2015,
S. 4-6.

141 Stosunek do innych narodéw. Komunikat z badan, CBOS, Warszawa 2019, s. 1-5.

142 Stosunek Polakéw do innych...op. cit., s. 6-12.
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sasiadem, bliskim wspolpracownikiem, lekarzem, nauczycielem ich dziecka, szefem w pracy.
Obecnie sasiadowi — imigrantowi przeciwnych jest 9% respondentow, wspotpracownikowi —
imigrantowi 10%, lekarzowi — imigrantowi 15%, nauczycielowi — imigrantowi 16%, a szefowi
imigrantowi 1 ksiedzu w lokalnej parafii nie posiadajagcemu polskich korzeni po 17%
badanych”43,

Polskie spoteczenstwo jest dos¢ jednorodne pod wzgledem religijnym, dlatego tez warto
przenalizowa¢ po krétce postawy dysonansu 1 bliskos$ci Polakow wobec wyznawcow roznych
religii. ,.Spoteczne przyzwolenic na pelnienie konkretnych rol przez przedstawicieli
mniejszosci religijnych jest zréznicowane w zaleznosSci od tego, jakiej religii s3
wyznawcami”**, Polacy najczesciej sa gotowi zaakceptowaé w swoim otoczeniu wyznawcow
religii chrzescijanskich, gldwnie prawostawia oraz judaizmu. W mniejszym stopniu $wiadkow
Jehowy, muzutmanow oraz buddystow, a najnizszy poziom akceptacji Polacy wyrazaja wobec
cztonkow wspolnoty Hare Kryszna.

| tak 66% Polakéw nie miataby zdecydowanie =zastrzezen, gdyby kolega
z pracy byt wyznawca prawostawia, 56% — gdyby to byt protestant, 53% — wyznawca judaizmu,
48% — muzulmanin, 48% — buddysta, 52% — $wiadek Jehowy, a cztonek wspolnoty Hare
Kriszna — 39%. Wigkszo$¢ ankietowanych zaakceptowatoby rowniez wyznawcow innych
religii w roli: najblizszych sgsiadow, najwickszy odsetek odpowiedzi ,,zdecydowanie tak”
uzyskali wyznawcy prawostawia — 65%, a najnizszy czlonkowie wspolnoty Hare Kryszna —
37% oraz swoich przetozonych, najwigcej pozytywnych odpowiedzi uzyskali takze wyznawcy
prawostawia — 62%, a najmniej cztonkowie wspdlnoty Hare Kryszna — 37%. Zdecydowanie
najtrudniejsze dla respondentow bytoby zaakceptowanie matzenstwa wlasnego dziecka z osobg
innego wyznania lub religii. W tym wymiarze widoczne jest juz najwigksze zroznicowanie
postaw bliskosci — dystansu wobec przedstawicieli roznych religii. | tak 72% badanych nie
miatoby nic przeciwko temu, aby dziecko poslubito wyznawcg prawostawia, 61% — protestanta,
58% — wyznawce judaizmu, 49% — buddyste. Wigksze kontrowersje zaczyna budzi¢ zwigzek
dziecka ze $wiadkiem Jehowy, bowiem 46% badanych zgodzitoby sie¢ na takie matzenstwo,
a takze z wyznawcg islamu — 40% ankietowanych by je zaakceptowato, a 42% zareagowato
niechecia. Powyzsze warto$ci wskazuja, iz najblizsi respondentom sa wyznawcy prawostawia,
a najwiekszy dystans ankietowani odczuwajg wobec swiadkow Jehowy, muzulmanow oraz

czlonkéw wspolnoty Hare Krysznal®®. | W ostatniej dekadzie ostably postawy $wiadczace

143 Przybysze z bliska...op. cit., s. 5-6.

13 Spoteczne postawy wobec wyznawcéw réznych religii. Komunikat z badarn, CBOS, Warszawa 2012, s. 3.
145 |bidem, s. 3-6.
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0 dystansie wobec wyznawcow innych religii. Jest to widoczne w kazdym wymiarze
wyobrazonych kontaktéw 1 relacji z osobami innych wyznan i religii. Najwigksze zmiany
dotycza stosunku do petnienia przez wyznawcoOw innych religii tych rol, w odniesieniu do
ktorych akceptacja byta i jest mniejsza™®.

Niestety bardzo niepokojace stajg si¢ dane z kolejnych raportoéw Prokuratury Krajowe;j
na temat przestgpstw z nienawisci. ,,Liczba tego rodzaju przestepstw rosnie stale od 2000 roku,
to na przetomie lat 2015 1 2016 nastapit znaczny wzrost (ze 165 spraw w 2015 do 263
w 2016) przestepstw z artykutu 119 § 1 kodeksu karnego, to znaczy polegajacych na pobiciu
lub stosowaniu grozb ze wzgledu na przynalezno$¢ etniczng lub wyznaniowa”4’.

Ponadto z badania EVS z 2017 r. wynika, iz otwarto$§¢ na inno$¢ stala si¢ w ciggu
ostatnich lat sprawa polityczna, podczas gdy wczesniej byla domeng sfery kulturowo-
obyczajowej, a poziom tolerancyjnosci nabral znaczenia w kontekScie postaw
proeuropejskich!#®. Postepujaca europeizacja naszego kraju i spoleczenstwa oraz zmieniajace
si¢ warunki spoteczne niestety nie tylko nie sg w stanie znies¢ dysonansu wobec ,,obcych”
1,,innych”, ale i go systematycznie zmniejsza¢. Jednakze ,,Polacy przebywajacy na emigracji
wykazujg si¢ zdecydowanie wyzsza tolerancja dla odmienno$ci niz Polacy zamieszkujacy
w kraju. Dotyczy ona nie tylko kwestii réznic kulturowych, ale takze niepetnosprawnosci”4°,

T. Pilch podkresla, iz o okreslonych postawach 1 poziomie tolerancji ,,decyduje stan
swiadomos$ci, wiedza, no 1 pewien zespol wilasciwosci osobniczych, ktére sg rezultatem
wychowania. Im zatem wigcej wiedzy, spolecznej empatii, tym wyzszy poziom (...) tolerancji.
| odwrotnie: im wigcej ignorancji, wadliwego funkcjonowania instytucjonalnych
1 spotecznych regulatorow oraz ,,przestgpczych” ideologii — tym tatwiej rodzg si¢ zachowania

150 prowadzace wprost do ztych czyndw i dziatan. T. Pilch uznaje wiasciwe

nietolerancyjne
wychowanie i edukacj¢ za najdoskonalszy sposob przetamywania nietolerancji i ksztaltowania

otwartosci na zroznicowanie kulturowe®®?.

146 1bidem.

147 M. Bienkowski, A. Swiderska, Postawy wobec imigrantéw i uchodcéw. Panel Badar Spotecznych CBU,
Warszawa, 2017, s. 1.

148 3. Konieczna-Satamatin, Unia europejska wartosci?, Warszawa 2018, s. 12.

149 B, Dobrowolska, Postawy nauczycieli wobec...op. cit., s. 27.

10T, Pilch, Postep spoteczny, [W:] Zagrozenia cztowieka i idea sprawiedliwosci spotecznej. V Zjazd Pedagogow
Spotecznych, red. T. Pilch, T. Sosnowski, t. 1, Warszawa 2013, s. 259.

151 Ibidem.
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Rozdzial 2. Na pograniczu kultur i narodowosci

2.1 Zrddia i nastgpstwa zroznicowania spoteczenstw

Zrédlem zroznicowania dzisiejszych spoteczenstw sa przede wszystkim zachodzace
w nich zjawiska. Po pierwsze, historyczne procesy terytorialnego ksztaltowania si¢
poszczegblnych panstw. Po drugie, migracje, ktore w XX wieku przybraty na sile i staly si¢
niezwykle dynamiczne, czesto nieprzewidywalne oraz majace juz nie tylko regionalny, ale
i globalny charakter. Po trzecie, zjawisko internacjonalizacji — proces przemian spoleczno-
politycznych charakteryzujacy si¢ aktywnym uczestnictwem w zyciu spolecznym
i politycznym krajow i narodow. Po czwarte, europeizacja powodujaca zmiany w sferze
spotecznej w wyniku integracji polityczno-gospodarczej 1 powstania Wspolnoty Europejskie;.
Po piate, zjawisko fragmentaryzacji bedace reakcjg na proces globalizacji, przejawiajacy si¢
m.in. w dazeniach do zachowania odmiennosci, odr¢bnosci grupowej, jak i jednostkowej od
globalnych wzorcow!®2. Biorac pod uwage kryterium zajmowanego terytorium i zwigzkoéw
z krajem pochodzenia, mozemy obecnie wyrdzni¢ nastgpujace typy mniejszosci:
a) spotecznosci niezwigzane z zadnym krajem pochodzenia, danym terytorium czy
panstwem (np. Cyganie, ktérzy sa mniejszosciag o najwigkszy zasiggu terytorialnym
1 zrdZnicowaniu wewnetrznym);
b) spoteczno$ci posiadajace zwigzki kulturowe (niekiedy tylko jezykowe) z danym
panstwem, bedacym ich krajem pochodzenia;
C) spolecznosci zyjace blisko swojego kraju pochodzenia, ale nie na pograniczu (np.
Wegrzy w Rumunii)
d) spotecznosci zyjace na pograniczu — w bezposrednim sasiedztwie kraju, z ktorego
pochodza (np. Wegrzy na Stowacji, Biatorusini na Podlasiu)*®3,
Ponadto bioragc réowniez pod uwage kryterium oczekiwan poszczegdlnych grup
mniejszo$ciowym, mozna wyrdznic:
a) spotecznosci o minimalnych oczekiwaniach, skupiajacych si¢ na roéwnosci praw

I niedyskryminacji;

152 P P. Grzybowski, Edukacja europejska — od wielokulturowosci ku miedzykulturowosci. Koncepcje edukacji
wielokulturowej i miedzykulturowej w kontekscie europejskim ze szczegolnym uwzglednieniem srodowiska
frankofonskiego, wydanie 3, Krakoéw 2009, s. 132-133.

153 1hidem, s. 140-141.
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b) spotecznosci majace na celu uzyskanie statusu rownos$ci politycznej i socjalnej (np.
Albanczycy w Macedonii);

C) spolecznosci postulujgce przyznanie im autonomii kulturowej, administracyjnej
a w dalszej perspektywie odrebnosci terytorialnej;

d) spolecznosci oczekujace przyznania praw politycznych z mozliwoscig poszerzania
swojej autonomii i w konsekwencji uniezaleznienia si¢ (np. Albanczycy w Kosowie);

e) spolecznosci checgce uzyskaé przywileje wiasciwe dla wigkszosci (np. Macedonczycy

w bylej federacji jugostowianskiej).

Dzi§ wickszo$¢ panstw na $wiecie charakteryzuje ,,stala obecno$¢ spoteczenstwa
migrujacego, co znajduje wyraz w polityce spotecznej i administracyjnej poszczegdlnych
panstw”!**, Przemieszczanie si¢ ludnosci zostato usankcjonowane w Powszechnej Deklaracji
Praw Cztowieka z 1948 roku. W artykule 13 zapisano, iz kazda osoba jest uprawniona do
wolnos$ci poruszania si¢ i osiedlania w granicach kazdego panstwa. Ponadto kazda osoba jest
takze uprawniona do opuszczania jakiegokolwiek kraju, wilaczajac swoj wihasny kraj, jak
rowniez do powrotu do swojego kraju. ,,W potowie lat 90. XX wieku okoto 125 miliondéw o0sob,
czyli okoto 2,2% ludnosci $wiata, zyto poza swoimi granicami macierzystymi, a przyczyny
tego stanu rzeczy tkwity gtdéwnie w nieustabilizowanej gospodarce, roznicach w warunkach

zycia, problemach w przestrzeganiu praw cztowieka, przyroscie demograficznym”*®°,

2.1.1 Wzajemne przenikanie si¢ odmiennos$ci na przestrzeni dziejow Polski

Historia dziejéw Polski naznaczona jest obecnosciag i wptywem obcych kultur. Jako kraj
potozony na waznych szlakach komunikacyjnych, pomiedzy innymi istotnymi na arenie
mi¢dzynarodowej krajami, pozostawal pod wplywem innych systeméw wartosci, réznych
tradycji i obyczajow, jezykowych czy religijnych. Wszelkie mniejszosci narodowe, ale rowniez
etniczne czy religijne w Polsce stanowig niewatpliwg warto$¢ historyczng, kulturows oraz
polityczng. Pomimo stosunkowo niewielkiego ich udziatu w strukturze ludnosci wspotczesne;j
Polski, mniejszosci te stanowia przyklad wyjatkowego dziedzictwa naszego kraju i sa

$wiadectwem | ksztaltujacej sie W ciagu dziejow, osobliwej wielokulturowosci panstwa’°®.

154 1bidem, s. 132.

15 ], Nikitorowicz, Wspélnoty i migracje w spoteczenstwach wielokulturowych, [W:] Wspélnoty z perspektywy
edukacji miedzykulturowej, red. J. Nikitorowicz, J. Muszynska, M. Sobecki, Biatystok 2009, s, 25.

156 A, Rykata, Mniejszosci narodowe i etniczne w Polsce z perspektywy geografii politycznej, ,,Acta Universitatis
Lodziensis. Folia Geographica Socio-Oeconomica”, 2014, nr 17, s. 107.
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Polska przez dlugie wieki byla panstwem wielokulturowym, w ktorym zyli przedstawiciele
réznych grup narodowosciowych i religijnych. ,,Warto podkresli¢, ze to religia —
chrzescijanstwo obrzadku tacinskiego, przy pomocy okreslonych czynnikoéw kulturotwoérczych
(pisma, literatury) oraz splotu uwarunkowan geopolitycznych, odegralo dominujaca role
panstwowo i narodowotworcza w historii naszego panstwa. Ow proces kulturowy
zapoczatkowat chrzest, ktory w 966 r. przyjat ksigze Mieszko | — pierwszy historyczny wtadca
plemienia Polan, a jednoczesnie tworca panstwowosci polskiej”®’.

Obecnos¢ mniejszosci narodowych i etnicznych we wspolczesnej Polsce wynika
w znacznym stopniu z historycznego ksztattowania si¢ granic panstwa polskiego oraz jego
ekspansji gtownie na wschod i potnocy wschod. Na przetomie X1 i XII wieku na ziemie polskie
zaczgta przybywac¢ ludno$¢ pochodzenia zydowskiego, szukajaca schronienia przed
przesladowaniami. Ponadto na przetomie XII i XIII w. na ziemiach polskich rozpoczeli
osadnictwo 1 dziatalno$¢ gospodarcza Niemcy. Utracone w tym okresie w 1138 r. w wyniku
rozbicia dzielnicowego naszego kraju: Pomorze Zachodnie i Slask, pozostawaty obszarami
przenikania si¢ réznorodnych kultur przez wieki az do 1945 r., regiony te ponownie weszly
w sktad panstwa polskiego. Terytorialny rozw6j Polski na Wschod rozpoczat si¢ w X1V wieku
i zostal zapoczatkowany przez ekspansj¢ Kazimierza Wielkiego na Rus Halicko-
Wiodzimierska i Podole. W wyniku tych dziatan w granice panstwa polskiego wiaczone zostaty
tereny zamieszkane w wigkszosci przez ludnos¢ prawostawng i ruskg. Ponadto kolonie
ormianskie powstate okoto XI w. na Rusi Kijowskiej (Lwoéw, Luck, Kamieniec Podolski)
rowniez weszty w sktad panstwa Polskiego za panowania Kazimierza Wielkiego.

Zmiana obszaru terytorium Polski na skutek réznych uktadow politycznych z innymi
panstwami, w tym najwazniejszej Unii Personalnej z 1385 r., przeksztatconej w Uni¢ Realna
w 1569 r. migdzy Krolestwem Polskim a Wielkim Ksigstwem  Litewskim
tworzac Rzeczypospolita Obojga Narodéw. Przemiany te spowodowaly ponadto znaczaca
zmiane struktury spoteczenstwa i zintensyfikowanie przenikania si¢ na tym obszarze si¢
réznych wptywow etnicznych, kulturowych i religijnych. W granicach Rzeczypospolitej
Obojga Narodow poza juz obecng ludnoscig zydowska i niemiecka znalezli si¢ m.in. Tatarzy
bedacy uchodzcami Zlotej Ordy i jencami zostali osiedleni na Litwie pod koniec X1V wieku
wraz ze sprowadzonymi z Krymu Karaimami, wywodzacymi si¢ z ludnosci chazarskiej (rys. 4)

oraz Wotosi, ktorzy z czasem ulegli rutenizacji (Bojkowie, Lemkowie).

157 |bidem, s. 70.
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Rys. 1 Wigksze skupiska karaimskie, ormianskie i tatarskie w I Rzeczypospolitej (XIV — XVIII w.)!8

Zlozona struktura etniczna miata wowczas swoje odbicie w zréznicowaniu religijnym
mieszkancow Rzeczypospolitej i byta na tej podstawie budowana. Przemiany nastepujace
w $wiadomosci narodowej na ziemiach polskich, prowadzity do utozsamiania polskosci
z katolicyzmem. Zatem w mysl tej zasady Polakiem nie mogt by¢ nikt, kto byt innej wiary, co
przyczyniato si¢ do deformacji 6wczesnej swiadomosci spotecznej. Wowczas to wilasnie
religia, bedac zrédlem wartos$ci 1 postaw, a przede wszystkim kultury i tradycji poszczegdlnych
grup, petnila jedng z najwazniejszych funkcji w postaci budowania §wiadomos$ci narodowej
(etnicznej). Zatem na tzw. ,,Kresach Wschodnich podziaty narodowosciowe pokrywaty sie,
cho¢ nie bez reszty, z podziatami religijnymi. Polacy nalezeli w ogromnej wigkszosci do

Kosciota rzymskokatolickiego, Biatorusini byli na ogoél wyznawcami prawostawia, a Ukraincy

18 A. Rykala, Z ziemi ukrairskiej do polskiej — dziedzictwo religijne Kreséw Rzeczypospolitej
w przestrzeni wspotczesnej Polski, [w:] Od Zborowa do NATO (1649-2009). Studia z dziejow stosunkéw polsko-
ukraizskich od XVII do XXI wieku, red. M. Franz, K. Pietkiewicz, Torun 2009.
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— grekokatolikami (unitami)”*®®. Podziat taki utrwalony zostal w okresie zaboréw ziem
polskich. U schytku I Rzeczypospolitej Polacy stanowili okoto 45% ludnos$cil®. Liczba ta
odnosita si¢ przede wszystkim do 0séb postugujagcych si¢ jezykiem polskim i nalezacych do
kosciota rzymskokatolickiego. Warto zaznaczy¢, iz w tym czasie panstwo polsko-litewskie
byto domem dla prawie 80% $wiatowej populacji Zydow!®?.
W wyniku Rzeczypospolitej znaczna cze¢$¢ ludnosci polskiej znalazta si¢ w obszarze
zmasowanych i intensywnych dzialan germanizacyjnych, a na ziemiach dotychczas nalezacych
do Polski zintensyfikowane zostato osadnictwo ludnosci niemieckiej'®?. Co niestety nalezy
podkresli¢ ,,zamierzony efekt, polegajacy na zmianie struktury narodowosciowej omawianych
ziem, zostal osiagniety, gdyz na poczatku XX wieku osoby deklarujace przywiazanie do
polskosci czy tez kultury innej niz niemiecka stanowity (poza Wielkopolska) mniejszos¢”12,
Rzeczypospolita, ktora w 1918 r. po 123 latach niewoli, odzyskata niepodleglos¢ znow
byla krajem wielonarodowym, gdzie mniejszosci narodowe i religijne stanowity ponad 30%
ludnosci. W roku 1921 zostat przeprowadzony Pierwszy Powszechny Spis Rzeczypospolitej
Polskiej. Jednak spis ten pomimo tak duzej szczegbtowosci roznych danych nie ukazywat
W sposob pelny struktury ludnosci ziem polskich. Po pierwsze, termin pierwszego spisu
przypadt na okres masowej repatriacji ludnosci glownie z Rosji, nasilenia migracji
wewnetrznych oraz nieustalonych ostatecznie granic panstwa. Po drugie, spisem tym nie
zostata zatem objeta tzw. Litwa Srodkowa liczaca okoto 500 tys. mieszkancow, przytaczona do
Polski w 1922 r. a dopiero w 1943 r. ustalono przebieg granicy polsko-litewskiej. Po trzecie,
spis pominat Gorny Slask, ktorego ostateczny podzial, po plebiscycie 20 marca 1921 r.
1 III powstaniu $laskim 3 maja — 25 czerwca 1921 r., rozstrzygneta specjalna Komisja Ligi
Narodéow w dniu 12 pazdziernika 1921 r., a przyznany obszar zamieszkiwany przez 996 tys.
mieszkafcow przeszedt pod administracje polskg dopiero w sierpniu 1922 roku'®, W 1931
roku przeprowadzono Drugi Powszechny Spis Ludnosci, ktory objat cate terytorium panstwa
I wykazatl ze II Rzeczpospolita zamieszkiwato blisko 32 min ludzi, z czego mniejszosci

stanowity blisko 10 mln 0s6b — 31 %. Nalezeli do nich: Ukraincy — 4 mln 442 tys., Zydzi —

159 Ihidem, s. 75.

180 A, Maryanski, Narodowosci swiata, Warszawa 1994, s. 16.

161 A, Rykatla, Mniejszosci religijne w Polsce — geneza, struktury przestrzenne, tlo etniczne, £.6dz 2011, s. 231.
182 |bidem.

183 Ibidem, s. 74.

164 A, Rykata, Mniejszosci narodowe i etniczne w Polsce z perspektywy geografii politycznej, ,,Acta Universitatis
Lodziensis. Folia Geographica Socio-Oeconomica”, 2014, nr 17, s. 78.
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2 mln 733 tys., Bialorusini 990 tys., Niemcy — 741 tys., Rosjanie — 139 tys. Litwini — 83 tys.
oraz Czesi — 38 tys.1°,

W wyniku drugiej wojny swiatowej w latach 1939-1945 doszto do ogromnych przemian
w strukturze ludno$ci w Polsce. Wynikaty one z przeprowadzanej podczas wojny przez
panstwo niemieckie eksterminacji réznych narodowosci, w tym przede wszystkim ludno$ci
zydowskiej czy Romow oraz z masowych migracji i przesiedlen. Ponadto na mocy postanowien
konferencji teheranskiej, jattanskiej i poczdamskiej dokonanego podziatu Europy i ustalenia
nowych granic panstw, 6wczesne mocarstwa, strony konferencji przyczynity si¢ do zmiany
oblicza narodowosciowo-etniczno-religijnego ziem polskich, dokonujac w sposob arbitralny
i wymuszajac dostosowanie si¢ do tych granic poszczegdlnych grupy narodowosciowych,
etnicznych czy wyznaniowych oraz intensyfikujac tym samym owczesne procesy migracji.
Rzeczypospolita w wyniku zmiany granic swojego terytorium utracita cze$¢ wschodnia tzw.
Kresow Wschodnich, co zostato zrekompensowane ziemiami na zachodzie i potnocy tzw.
Ziemiami Odzyskanymi, stanowiacymi do tego czasu obszar panstwa niemieckiego.
,Powojenne, a zarazem wspolczesne terytorium Polski przybrato ksztalt nawigzujacy do tego
pierwotnego, ktory panstwo polskie posiadato w X—XII w1, Rowniez w zakresie sktadu
etnicznego polskie spoteczenstwo przeszto droge 0d monoetnicznosci, przez wielokulturowosé,
az do dominacji jednego narodu spowodowane masowymi wewnetrznymi (m.in. akcja
»Wista”) i zewnetrznymi (m.in. do ZSRR) akcjami przesiedlenczymi. ,,Terytorium Polski
opuscita wigkszo§¢ mniejszosci niemieckiej, znaczna cze$¢ ukrainskiej, zydowskiej
i biatoruskiej. Do Polski przybywata natomiast przewaznie ludno$¢ narodowosci polskiej, ktora
w wyniku wojny i zmiany granic znalazta sie poza jej nowymi granicami”!®’. Ponadto
w nowych granicach Polski ,,znalazty si¢ jedynie nieliczne skupiska pozostatych, ,.kresowych”
mniejszosci etniczno-religijnych: Tatarow wyznajacych islam (m.in. w Bohonikach,
Kruszynianach, Biatymstoku, Krynkach, Sokoéice i Suchowoli), Karaiméw (m.in. w Warszawie
i Podkowie Lesnej) oraz Ormian (m.in. w Krakowie). Najwieksze skupiska tych spoteczno$ci
zostaty poza Polska”1%8,

Powyzej opisane procesy, W tym m.in. migracje i przymusowe przesiedlenia
z rodzinnych ziem na nowe, nieznane obszary i proby odbudowy tam zycia, mialy znaczacy

wplyw na ksztattowanie si¢ $§wiadomosci narodowo-etnicznej osob nalezacych do grup

165 H. Chatupczak, T. Browarek, Mniejszosci narodowe w Polsce 1918-1995, Lublin 1998, s. 21-22.

166 A, Rykala, Mniejszosci narodowe...op. Cit., s. 82.

187 Mniejszosci narodowe w Polsce. Panistwo i spoleczenistwo polskie a mniejszosci narodowe w okresach
przetomow politycznych (1944-1989), red. P. Madajczyk, Warszawa 1998, s. 7.

188 A, Rykala, Mniejszosci narodowe...op. cit., s. 83.
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mniejszosciowych. Po pierwsze, postepowata asymilacja z polskg wigkszoscia, przede
wszystkim przebiegajaca w sferze religijnej, skutkujaca zblizeniem do dominujacego wowczas
liczebnie Kosciota rzymskokatolickiego lub tez laicyzacja, co z kolei wynikato
z postepujacej modernizacji zycia. Jednak kluczowy wplyw na powyzsze przemiany miala
wowczas prowadzona polityka ideologiczna panstwa zmierzajgca do budowy panstwa
jednonarodowego i homogenicznego bez mniejszosci narodowych i etnicznych!®, Jak
podkresla Jan Sobecki ,,heterogenicznos¢ spoteczenstwa mozna zwalczaé przez likwidowanie
jej 1 pomniejszanie, az do osiggniecia homogenicznosci, ale wiadomo rowniez, ze mozna ja
zwalcza¢ ideologicznie, przez negowanie i tuszowanie jej istnienia, zniszczyé sama
$wiadomos$¢ heterogenicznosci”t’®. Tak tez czynity komunistyczne wladze Polski, ktore dazyty
,,do pomniejszania i niszczenia samej §wiadomoéci innosci”’t. Procesy te spowodowaty, ze na
poczatku lat 70. XX w. na okoto 27 mln mieszkancow Polski jedynie 650 tys., czyli 2,4%,
stanowili przedstawiciele mniejszosci narodowych: ok. 3 tys. Niemcow, 200 tys. Ukraincow,
180 tys. Bialorusinow, 25 tys. Czechéw i Stowakéw, 15 tys. Zydow, 15 tys. Cygan, 8 tys.
Rosjan, 9 tys. Litwinéw oraz 11 tys. przedstawicieli innych mniejszosci narodowych'’2. Od
zakonczenia drugiej wojny $swiatowej az do lat 90. nie mozna bylo precyzyjnie okresli¢
przynaleznosci narodowej ludnosci Polski. Wynikato to przede wszystkim z powodu przyjetej
i realizowanej koncepcji panstwa jednonarodowego, co powodowalo m.in. iz pomimo
»pozornego przyzwolenia wszystkie organizacje mniejszosciowe byty pod $cista kontrolg
MSW, ktére prowadzito odpowiednig polityke programowsa i kadrowa”'’3, a ponadto nie
podejmowano kwestii narodowosciowych 1 etnicznych w poszczegdlnych spisach
powszechnych, a dane byly jedynie szacunkowe.

Rzeczywista zmiana sytuacji mniejszosci dokonata si¢ dopiero w czasie powstania
1 dziatalno$ci Solidarnosci, jednakze realne mozliwosci dziatania i rozwoju mniejszosci

narodowych i etnicznych zyskaty dopiero po przemianach ustrojowych 1989 roku™.

169 Ihidem, s. 84.

170 M. Sobecki, Funkcja etniczno-kulturowa szkét mniejszosci narodowych, Biatystok 1997, s. 18.
171 ], Nikitorowicz, Edukacja regionalna... op. cit., s. 163.

112 A, Rykata, Mniejszosci narodowe...0p. Cit., s. 85.

173 ], Nikitorowicz, Edukacja regionalna... op. cit., s. 163.

174 3. Nikitorowicz, Grupy etniczne w wielokulturowym $wiecie, Sopot 2010, s. 276.
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2.1.2 Mniejszo$ci narodowe i etniczne w Polsce i wojewodztwie §wigtokrzyskim

W 2002 r. w Polsce przeprowadzono Narodowy Spis Powszechny, w ktorym po raz
pierwszy po wojnie uwzgledniono pytanie o identyfikacje narodows, a w wyniku uzyskanego
materialu statystycznego zrodzil si¢ zupetnie nowy obraz struktury narodowo-etnicznej
ludnosci 111 Rzeczypospolitej. Przynalezno$¢ do narodowosci polskiej zadeklarowato 36 983,7
tys. 0sob, co stanowito 96,74% ludnosci Polski, do narodowosci innej niz polska — 471,5 tys.
osob  (1,23%), natomiast zwigzkow z okreSlonym narodem nie udalo si¢ ustali¢
w przypadku 774,9 tys., tj. 2,03%. Ponadto 48 737 tys. os6b zadeklarowato przynaleznos¢ do
narodowosci biatoruskiej, 800 osob do czeskiej, 45 osob — karaimskiej, 5 846 tys. — litewskiej,
5863 tys. — temkowskiej, 152 897 tys. — niemieckiej, 1 082 tys. — ormianskiej, 6 103 tys. —
rosyjskiej, 12 855 tys. — romskiej, 2 001 tys. — stowackiej, 495 os6b — tatarskiej, 30 957 tys. —
ukrainskiej i 133 tys. osob do narodowosci zydowskiej. Z kolei wsrod posiadajgcych
obywatelstwo polskie 173 148 osob, tj. 0,5%, zadeklarowato narodowos¢ $laska, stanowigc
woweczas najliczniejsza grupe o niepolskich identyfikacjach narodowych. Ludnos¢ deklarujaca
inng niz polska narodowos¢ koncentrowata si¢ glownie w trzech wojewodztwach: $laskim —
186,3 tys. osob, tj. 39,5% ogdtu 0so6b o niepolskiej narodowosci, opolskim — 133,3 tys., tj.
28,3% oraz podlaskim — 55,2 tys., tj. 11,7%*"°. Wyniki spisu powszechnego stanowity wazne
uzasadnienie dla konieczno$ci uregulowania sytuacji prawnej mniejszo$Ci narodowych
i etnicznych wystepujacych w Polsce, co dokonato si¢ w wyniku uchwalenia Ustawy z dnia
6 stycznia 2005 r. o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym.
Zgodnie z jej zapisami w Polsce wystepuje trzynascie mniejszosci narodowych i etnicznych,
charakteryzujacych si¢ obecnoscig ich przodkéw na obecnym terytorium Rzeczypospolitej
Polskiej od co najmniej 100 lat. Za mniejszosci narodowe uznano nastgpujace mniejszosci:
biatoruska, czeska, litewska, niemiecka, ormianska, rosyjska, stowacka, ukrainska i zydowska,
natomiast za mniejszosci etniczne uznano mniejszosci: karaimska, temkowska, romska
i tatarska®’®.

Jednym z najwazniejszych wyznacznikéow kulturowo-obyczajowych $wiadczacych
0 przynaleznosci do okreslonej wspdlnoty narodowej lub etnicznej byl jezyk. W innych
jezykach niz polski wedtug przeprowadzonego w 2002 roku Narodowego Spisu Powszechnego

porozumiewalo si¢ 563 tys. 0sob, zZ czego wytgcznie w innym jezyku — 52 tys. osob. Jezykiem

175 A, Rykala, Mniejszosci narodowe ... op. cit.,s. 89.
176 Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 r. o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym (Dz.U.

2005, nr 17 poz. 141).
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polskim postugiwata si¢ wowczas liczniejsza grupa osob — 97,8% ogdtu ludnosci Polski od tej,
ktora deklarowala narodowosé polska — 96,7%*"".
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Rys. 2. Liczebnos¢ osob deklarujacych przynalezno$¢ do mniejszosci narodowych i etnicznych
w Polsce wedlug wojewddztwa w 2002 .18

Przeprowadzony w 2011 roku spis powszechny dostarczyt niezwykle waznych danych,
bowiem po raz pierwszy w historii polskich spiséw powszechnych ,,umozliwiono mieszkancom
Polski wyrazanie ztozonych tozsamos$ci narodowo-etnicznych, poprzez zadanie dwdch pytan o

przynaleznos$¢ narodowo-etniczng”’®.

117 A, Rykata, Mniejszosci narodowe...0p. Cit., S. 95.
178 Ibidem, s. 91.

179 Struktura narodowo-etniczna, jezykowa i wyznaniowa ludnosci Polski. Narodowy Spis Powszechny Ludnosci
i Mieszkan 2011, Gtéwny Urzad Statystyczny, Warszawa 2015, s. 19.
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Po raz pierwszy w powojennej historii powszechnych spisow ludnosci w Polsce ujgto
w spisie pytanie 0 wyznanie oraz o jezyk uzywany w kontaktach domowych, a po raz drugi

180 Whyniki spisu ludnosci w 2011 roku potwierdzity, iz wérod

o narodowos¢ i jezyk ojczysty
mieszkancoOw Polski dominuje ludno$¢ 0 wylacznie polskiej tozsamosci narodowej, obejmujgca
36 min 522 tys. oséb, co stanowi 94,8% ogoétu ludnosci Polski. ,,Wylacznie niepolska
przynaleznos¢ narodowo-etniczng zadeklarowato 596 tys. (1,55%) osob, w tym 46 tys. (0,12%)
identyfikowato sie¢ z dwiema niepolskimi narodowosciami. Podwoéjng przynaleznos¢ wyrazito
917 tys. oséb, w tym polska — 871 tys. (2,26%), a polska jako pierwsza — 788 tys. (2,05%).
Ogoétem w 2011 roku tozsamos$¢ narodowa polska, zarowno jednorodna, jak i zlozong
zadeklarowato 37 393 tys. (97,10%) mieszkancow Polski (nie tylko jej obywateli)”*8!, Ludnos¢
0 niepolskiej przynaleznosci narodowo-etnicznej wedtug danych spisu zamieszkuje przede
wszystkim pi¢¢ wojewodztw: $laskie — 764 tys. osob, pomorskie — 250 tys., opolskie — 165 tys.,
mazowieckie — 55 tys. i podlaskie — 51 tys.

Na podstawie danych spisu powszechnego z 2011 roku 37 min 656 tys. osob, czyli 97,8%
ogotu ludnosci Polski, uznawato za swoj jezyk ojczysty jezyk polski, a 334 tys. (0,9%) inny
jezyk niz polski. Za swoj jezyk ojczysty 140 tys. osob wskazato jezyk S$laski, 58,2 tys. —
niemiecki, 28,2 tys. — ukrainski, 17,5 tys. — biatoruski, 17 tys. — rosyjski, 13,8 tys. — kaszubski,
8,6 tys. — romski, 5,6 tys. — angielski, 5,4 tys. — litewski, 4,5 tys. — temkowski, a po 3,5 tys. —
francuski i wietnamski. Zas 521,8 tys., tj.1,36% ogétu ludnosci Polski, nie zdotato wskazaé
sWojego jezyka ojczystego'®. Z kolei innych jezykow niz polski w kontaktach domowych
uzywato ponad 948 tys. 0sob, co stanowi 2,46% ogdtu ludnosci Polski, w tym wytacznie
jednym lub dwoma jezykami niepolskimi postugiwato si¢ ponad 176 tys. osob (0,46%), a na
przemian z jezykiem polskim — 772 tys. (2%)*83. ,,Zdecydowanie najczesciej wskazywanym
innym niz polskim jezykiem kontaktoéw domowych, uzywanym przez ponad p6t miliona oséb,
byt etnolekt §laski (529,4 tys.) kaszubski (108,1 tys.), angielski (103,5 tys.) oraz niemiecki (96,5
tys.) (...) biatoruskim (26,4 tys.), ukrainskim (24,5 tys.) oraz rosyjskim (19,8 tys.). Inne rodzaje
jezykdéw uzywane w kontaktach domowych jeszcze przez wiecej niz 10 tys. osob, to romski
(14,5 tys.), francuski (10,7 tys.) i whoski (10,3 tys.), a przez co najmniej 5 tys. — temkowski (6,3
tys.), hiszpanski (5,8 tys.) oraz litewski (5,3 tys.)”'®%. Wskaznik spojnosci etnicznej,

180 Ludnos¢ w wojewédztwie Swietokrzyskim. Stan i struktura demograficzno-spoteczna. Narodowy Spis
Powszechny Ludnosci i Mieszkan 2011, Kielce 2013, s. 60.

181 A, Rykala, Mniejszosci narodowe... 0p. cit., s. 101.

182 Struktura narodowo-etniczna, jezykowa ... op. Cit., s. 69.

183 Ibidem.

184 Ibidem.
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wynoszacy w ostatnich latach blisko 95%, sytuuje ja na jednym z pierwszych miejsc nie tylko
w Europie, ale i na $wiecie. Polskg, w odroznieniu od wielu panstw europejskich
i pozaeuropejskich, charakteryzuje roéwniez wyrazna dominacja jednego wyznania —

rzymskokatolickiego, skupiajacego w 2011 r. ponad 85% ogdhu ludnosci”®,
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Rys. 3. Liczebno$¢ osob deklarujacych przynalezno$s¢ do mniejszosci narodowych i etnicznych
w Polsce wedlug wojewoddztwa w 2011 r.188

Na podstawie danych spisu powszechnego z 2011 roku 1 min 262 tys. oséb, co stanowito
98,6% mieszkancow wojewodztwa swigtokrzyskiego, posiadato jednorodng polska tozsamos¢
narodowsa. Okoto 3.4 tys. osob wskazato zaréwno polska, jak i inng tozsamos¢ narodowo-

etniczng. Identyfikujacy si¢ wylacznie z niepolska narodowoscia stanowili w skali ludnosci

185 A. Rykata, Mniejszosci narodowe...0p. cit., s. 63.
18 |bidem, s. 105.
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wojewoddztwa 0,1%, a z dwiema niepolskimi narodowosciami — 0,003%. ,,Najliczniejszych
innych niz polskie identyfikacji narodowo-etnicznych (...) nalezaty deklaracje: ukrainskie
(12,2%), niemieckie (9,7%) i $laskie (8,1%)”*®". Wedtug danych spisowych zdecydowana
wickszos¢ ludnosci wojewodztwa $wietokrzyskiego postuguje sie w kontaktach domowych
jezykiem polskim, ktorego uzywanie zadeklarowato 1 min 266,4 tys. osob, co stanowi 98,9%
ogo6tu ludnosci, a wigkszo$¢ z nich, bo przeszto 1 min 262 tys., czyli 98,6%, postuguje si¢
jezykiem polskim jako jedynym. Innym niz polski jezyk postugiwalo si¢ w kontaktach
domowych 4,3 tys. oséb (0,3%), lecz uzywany on byl na przemian z jezykiem polskim.
Natomiast wylacznie jednym lub dwoma jezykami niepolskimi postugiwato si¢ 0,3 tys. osob.
Na podstawie danych spisu najczeéciej uzywanymi jezykami niepolskimi w kontaktach
domowych przez mieszkancow wojewddztwa swigtokrzyskiego sa: angielski — 2,1 tys. osob
oraz niemiecki — 0,7 tys. Z kolei jako jezyk ojczysty jezyk polski wskazato 1 min 265,3 tys.
0sob, co stanowito 98,8% ogotu ludnosci wojewddztwa Swigtokrzyskiego. Z kolei jezyk
ojczysty inny niz polski wskazywato 1,4 tys. 0sob i najczgsciej byt to jezyk ukrainski — 0,4 tys.
0s0b 188,

Pomimo iz dzi$ Polska uznawana jest za panstwo jednolite pod wzgledem narodowym
i religijnym na tle innych krajow europejskich i jest zamieszkiwana nadal przez stosunkowo
niewielka liczbe cudzoziemcow, to ich odsetek na skutek procesOw migracyjnych stale rosnie,
co zostato przedstawione w kolejnym podrozdziale niniejszej pracy. Sytuacja dotyczycaca
procesOw migracyjnych w szczegdlnosci w ostatnich latach staje si¢ niezwykle dynamiczna
1 moze si¢ zmienia¢ pod wplywem uwarunkowan politycznych w réznych cz¢sciach $wiata,
konfliktow zbrojnych, czego przyktadem jest kryzys migracyjny w Europie, ktory nie zostat

w sposob solidarny i1 skuteczny rozwigzany przez kraje europejskie.

2.1.3 Wspolczesne zjawiska migracyjne

Procesy demograficzne w niedalekiej przysztosci sprawia, iz panstwa, ich spoteczenstwa,
w tym takze spotecznosci lokalne bgeda musialy sprosta¢ nowym wyzwaniom wynikajacymi ze
zmian spoteczno-kulturowych i gospodarczych, bedacych z kolei efektem zjawiska migracji.

Na potrzeby niniejszego dysertacji konieczne jest dokonanie podstawowych ustalen

terminologicznych pozwalajacych nastgpnie na poprawng interpretacje przedstawionych

187 Ludnosé¢ w wojewddztwie swietokrzyskim ... op. cit., s. 61.
188 1hidem.
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danych. Pierwszym terminem, ktory nalezy wyjasnic¢ jest to migracja, ktora jest procesem
przenoszenia si¢ z jednego miejsca do drugiego. Migracja to ,,przeprowadzac si¢ z obszarow
wiejskich do miasta, z jednej dzielnicy lub prowincja w danym kraju do innego w tym samym
kraju lub z jednego kraju do nowego kraju. Obejmuje dziatanie”*®. Kolejnymi terminami, ktore
nalezy rozr6zni¢ s3 pojgcia: migrant, imigrant, emigrant, uchodzca, cudzoziemiec. Czgsto
okreslenia te stosowane sa zamiennie, lecz nie oznaczaja tego samego. Migrant to termin
majacy zwigzek z migracjq (z tac. migratio, od czasownika migrare — przesiedlaé si¢), tzn.
z przesiedlaniem si¢ z jednego miejsca w drugie. Zatem migrant to osoba poszukujaca nowego
miejsca zamieszkania, a migrant mi¢dzynarodowy — nowego kraju, w ktorym moze si¢ osiedlic.
Dla niniejszej dysertacji szczegdlnie waznym rodzajem migracji jest migdzynarodowa
migracja. Z kolei imigrant to termin majacy zwiazek z imigracjq (z tac. immigratio — osiedlanie
si¢, od immigrare — osiedla¢ si¢), czyli osiedlaniem si¢ w jakim$ kraju ludnos$ci obcej,
przyjazdem i zamieszkaniem tam na state. Imigrant to osoba wjezdzajaca ,,do kraju nie w celach
turystycznych, lecz z zamiarem osiedlenia si¢ w nim lub w celach zarobkowych na dtuzszy lub
krétszy pobyt”'®, Zatem dopiero kiedy migranci osiedla sie gdzie$ na stale i otrzymaja
w wybranym kraju okre§lony prawem status, stang si¢ imigrantami. Kolejnym poje¢ciem jest
emigrant (z tac. emigrare — wyrusza¢) — jest to okreslenie odnoszace si¢ do osoby, ktora
wyjechala z wlasnego kraju i zamieszkata w innym. Kolejnym terminem, ktory nalezy wyjasnié
jest pojecie uchodzca. Definicja uchodzcy jest zawarta w Konwencji Genewskiej z 1951 r.
1 wedlug ktorej uchodZca to osoba, ktora ,na skutek uzasadnionej obawy przed
przesladowaniem z powodu swojej rasy, religii, narodowosci, przynaleznosci do okreslonej
grupy spolecznej lub z powodu przekonan politycznych przebywa poza granicami panstwa,
ktorego jest obywatelem i nie moze lub nie chce z powodu tych obaw korzysta¢ z ochrony tego
panstwa, albo ktora nie ma zadnego obywatelstwa i znajdujac si¢ na skutek podobnych zdarzen
poza panstwem swojego dawnego statego zamieszkania, nie moze lub nie chce z powodu tych
obaw powroci¢ do tego panstwa”®!. Zatem uchodzca jest osoba migrujaca i kazdy uchodzca
jest imigrantem, natomiast nie kazdy imigrant jest uchodzca, bowiem tu przyczyny opuszczenia
swojego kraju sg zupehie inne. Ostatnim pojeciem wymagajacym wyjasnienia jest okreslenie
cudzoziemiec. Definicj¢ tego terminu zawiera Ustawa o cudzoziemcach z dnia 12 grudnia 2013

r., wedle ktorej cudzoziemiec to kazdy, kto nie posiada obywatelstwa polskiego.

189 World Migration Report 2020, International Organization for Migration, Geneva 2019, s. 29.

190 E, Zamojska, Inni jako obcy. Imigranci w polskim dyskursie publicznym i edukacyjnym, ,,Studia Edukacyjne”,
2013, nr 28, str. 193.

Y1 Konwencja dotyczqca statusu uchodécéw sporzqdzona w Genewie dnia 28 lipca 1951 r. (Dz.U. 1991 nr 119
poz. 515).
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Konieczne jest rowniez dokonanie waznego wyjasnienia, wskazujacego na ztozonos¢
problematyki migracji i migrantow. W $wietle polskich uregulowan prawnych mozemy
bowiem wyr6zni¢ po pierwsze, migrantow ekonomicznych, zarobkowych. Sg to osoby
nieposiadajgce obywatelstwa polskiego, starajace si¢ o czasowe pozwolenie o prace, ktore
zawiera W sobie takze pozwolenie na pobyt. Po drugie, migranci poszukujacy ochrony
mi¢dzynarodowej. To 0soby nieposiadajace obywatelstwa polskiego mogace uzyska¢ w ten
sposob statusu uchodzcy. Po trzecie, przedstawiciele mniejszo$ci narodowych i etnicznych —
osoby posiadajgce polskie obywatelstwo i bedace cztonkami mniejszosci narodowych
I etnicznych okreslonych we wlasciwej ustawie, ale takze bezpanstwowCy — 0soby
nieposiadajgce zadnego obywatelstwa. Po czwarte, reemigranci, czyli migranci powrotni —
osoby posiadajagce obywatelstwo polskie powracajacy z emigracji za granicag 0 rdéznym
charakterze oraz czasie trwania emigracji i takze zréznicowanych celach migracji®2. Po piate,
migrantami nazywane sg rowniez osoby, ktore nigdy nie podjety migracji. Sg to na przyktad
,»dzieci z malzenstw mieszanych: dzieci z drugiego pokolenia, tzn. dzieci urodzone w Polsce,
0 innym pochodzeniu etnicznym i kulturowym, ale takim samym jak ich rodzice; dzieci
repatriantow; dzieci z mniejszosci kulturowych nieobjetych ustawa, (...) uczniowie o0 ré6znym
statusie obywatelskim — posiadajacy badz nieposiadajacy obywatelstwa polskiego, o réznym
poziomie znajomosci jezyka polskiego, roéznych doswiadczeniach migracyjnych, np.
wielokrotnych”193,

Nalezy podkresli¢, iz dane dotyczace migrantow sg trudne do poréwnania pomigdzy
krajami ze wzglgdu na stosowanie roznych Kryteriow identyfikacji migrantow, roznice
W przyjetych pojeciach 1 definicjach, jak rowniez metodologie gromadzenia danych.

Obecnie jednak szacuje sie, ze w 2019 r. na $wiecie zyto okoto 272 mlIn migrantow
mi¢dzynarodowych mieszkajacych w kraju innym niz ich kraj urodzenia, co odpowiada 3,5%
$wiatowej populacji. W 2019 roku byto 0 119 mIn migrantow migdzynarodowych wigcej niz
w 1990 roku (wtedy byto to 153 miIn) i ponad trzykrotnie wigcej niz w 1970 roku (84 min).
W 2019 roku wigkszo$¢ migrantow migdzynarodowych, bowiem blisko 74%, byta w wieku
produkcyjnym od 20 do 64 roku zycia. Natomiast odsetek migrantéw w wieku ponizej 20 lat
wynosit 14% 1 byl mniejszy niz w 2000 roku (16,4%), za§ w grupa migrantow

miedzynarodowych w wieku 65 lat 1 starszych utrzymata si¢ w tych latach na statym poziomie

192 Miedzykulturowosé w szkole. Poradnik dla nauczycieli i specjalistéw, red. K. Bialek, Warszawa 2015,

s. 39-40.
193 |hidem.
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12%'%. Zdecydowana wickszo$¢ ludzi wspdlczesnie migruje za granice z powodow
zwiazanych z praca, rodzing i nauka. W tym przypadku procesy migracyjne zachodza w duzej
mierze bez istotnych wyzwan dla migrantow lub krajéw, do ktorych przybywaja. Jednak sg tez
0soby, opuszczajace swoje domy i kraje w wyniku takich tragicznych powodow, jak: konflikty,
przesladowania i1 katastrofy, czg¢sto potrzebujac pomocy i wsparcia w kraju, do ktérego
przybywaja.

O skali i istocie procesow migracyjnych moga $wiadczy¢ ponize dane Europejskiego
Urzedu Statystyczny (Eurostat). W panstwach cztonkowskich Unii Europejskiej (UE) w 2018
roku mieszkato ponad 22,3 mln 0sob, ktore posiadaty obywatelstwo inne niz krajow nalezacych
do UE. Stanowito to 4,4% ludnosci UE-28. Ponadto 17,6 mln oséb zamieszkujacych UE
posiadalo obywatelstwo innego panstwa cztonkowskiego wspolnoty®. Tylko w 2017 roku
obywatelom spoza UE wydano w Unii Europejskiej ponad 3,2 miliona pierwszych zezwolen
na pobyt. Dla porownania w 2009 roku pierwszych zezwolen pobytu wydano ponad 2,3 min,
w 2012 — okoto 2,1 min, a w 2015 roku — ponad 2,6 mIn. Warto podkresli¢, iz od 2015 roku
liczba ta systematycznie ro$nie. Jedna trzecia (32%) wszystkich pierwszych zezwolen na pobyt
wydanych w UE w 2017 roku zostata wydana z przyczyn zatrudnienia, 26% — z powodow
rodzinnych, po 17% — ze wzgledéow edukacyjnych oraz z innych powodow, w tym przede
wszystkim ochrony miedzynarodowej — 24%. W poréwnaniu z 2016 roku liczba pierwszych
zezwolen wydanych z przyczyn zwigzanych z zatrudnieniem wzrosta 0 155 tys. (18%),
z przyczyn rodzinnych — 0 49 tys. (6%), a ze wzgledéw edukacyjnych o0 30 tys. (6%). Z kolei
liczba pierwszych zezwolen wydanych z innych powodow spadta 0 123 tys., tj. 0 14%%,

W 2017 roku to wtasnie w Polsce wydano najwiecej zezwolen na pierwszy pobyt — ponad
683 tys., czyli 22% wszystkich wydanych zezwolen w krajach UE. Dla poréwnania w roku
2009 roku byto to ponad 33 tys., w 2012 — 146 tys., a w 2015 — juz ponad 541 tys. W 2017 roku
poza Polska najwiecej takich zezwolen wydatly nastgpujace panstwa: Niemcy — 535 tys. (17%
og6hu wydanych w UE), Wielka Brytania — 517 tys. (16%), Francja — 250 tys. (8%), Hiszpania
— 231 tys. (7%), Wtochy — 187 tys. (6%) i Szwecja — 130 tys. (4%). Zestawiajac te dane
z populacja kazdego z panstw cztonkowskich, najwyzszy odsetek zezwolen na pierwszy pobyt
wydanych w 2017 roku, przeliczajac na tysigc mieszkancow wydano na Malcie — 23, Cypru —
22, Polski — 18, Szwecji — 13 i Luksemburga — 12. W catej UE w 2017 roku wydano 6 zezwolen

na pobyt na tysigc mieszkancow. W Polsce wydano az 597 tys. zezwolen z przyczyn

19 World Migration Report...op. cit., s. 29.
195 https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-explained/index.php?title=Main_Page (dostep z dn.18.03.2020 r.)
19 https://ec.europa.eu/eurostat/web/products-press-releases/-/3-25102018-AP (dostep z dn.18.03.2020 r.)
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zatrudnienia, co stanowito 59% i jednoczesnie najwyzszy odsetek wszystkich zezwolen
wydanych z tego powodu w UE w 2017 roku. Z kolei w Zjednoczonym Krolestwie wydano
najwiecej zezwolen ze wzgledow edukacyjnych — 180 tys., co stanowito 34% wszystkich
zezwolen wydanych w UE z powodow zwigzanych z edukacja. Ponadto panstwa cztonkowskie
z najwigksza liczba zezwolen wydanych z powodow rodzinnych w 2017 roku byty: Niemcy —
157 tys. (19% ogotu wydanych z tego powodu), Hiszpania — 126 tys. (15%), Wtochy — 113 tys.
(14%) i Zjednoczone Krolestwo — 101 tys. (12%). Rowniez Niemcy byty krajem, ktory wydat
277 tys., najwigcej zezwolen na pobyt z innych powodow. Wigkszos$¢ z nich dotyczyta statusu
uchodzcy 1 ochrony uzupetniajacej (248 tys.) i ochrony ze wzgledéw humanitarnych (21
tys.)’.

W 2017 roku obywatele Ukrainy otrzymali tacznie ponad 662 tys. zezwolen na pobyt,
z czego 585 tys. (88%) w Polsce, co stanowito jednoczesnie najwyzsza liczbe zezwolen w UE
dla obywateli spoza Wspoélnoty. Ponadto obywatele: Syrii otrzymali 223 tys. zezwolen (z czego
najwiecej W Niemczech), Chin, w tym Hongkongu — 193 tys. (z czego prawie 50%
w Zjednoczonym Kroélestwie), Indii — 163 tys. (z czego 44% w Zjednoczonym Krolestwie),
Stanoéw Zjednoczonych — 147 tys. (ponad 50% w Zjednoczonym Krolestwie), Maroka — 108
tys. (41% w Hiszpanii) oraz Afganistanu — 87 tys. (z czego 61% w Niemczech). Ponad potowa
wszystkich zezwolenia na pobyt wydanych w UE w 2017 roku zostata wydana obywatelom
z powyzej wymienionych krajow. W zaleznosci od obywatelstwa rdznily si¢ przyczyny
wydawania zezwolen na pobyt w UE. Bioragc pod uwage obywateli danych krajow, ktorzy
otrzymali najwigcej zezwolen to w 2017 roku, obywatele Ukrainy otrzymali zezwolenia na
pobyt gtéwnie z powoddéw zwigzanych z zatrudnieniem, co stanowito 88% zezwolen na pobyt
dla obywateli tej narodowosci. Ponadto obywatele: Chin — 65% ze wzgledu na edukacje,
Maroka — 67% z powodow rodzinnych, Afganistanu — 92%, Iraku — 75% oraz Syrii — 71%
z innych powodow, w szczegdlnosci w zwigzku z mozliwoscig uzyskania statusu uchodzcy,
ochrony uzupetniajacej i statusu humanitarnego®.

Istotng 1 stale rosngcg liczebnie grupg oséb w polskich szkotach i uczelniach sg uczniowie
I studenci z do§wiadczeniem migracji. Wsrdd nich sa zarowno cudzoziemcy, jak i obywatele
Polski powracajacy z emigracji. Wedtug danych Systemu Informacji O$wiatowej (SIO)
w polskich szkotach w roku szkolnym 2012/2013 byto 7 311 uczniow niebgdacych
obywatelami polskimi, w 2014/2015 — 10 064 uczniéw, a w roku szkolnym 2016/17 byto to juz

197 |bidem.
198 |bidem.
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20 911 uczniow'®®. Z kolei na polskich uczelniach w roku akademickim 2000/2001 byto
zaledwie 6 563 studentow zagranicznych, w roku akademickim 2010/2011 juz ponad 21 474,
aw 2016/17 studiowato w Polsce juz 65 793 obcokrajowcow ze 166 krajow??. Najliczniejsza
grupe studentéw tworzg Ukraincy i Biatorusini. W roku akademickim 2016/17 roku na polskich
uczelniach ksztalcito si¢: 35 584 studentéw z Ukrainy, 5 119 — z Biatorusi, 1 531 — z Norwegili,
1 242 — ze Szwecji, 1607 — z Hiszpanii, 1 471 — z Turcji, 1 173 — z Niemiec, 1 061 — z Czech
czy 1 055 — z Rosji. Wzrasta rowniez systematycznie liczba studentow z Azji: 2 138 studentow
z Indii, 953 — z Chin, 871 — z Arabii Saudyjskiej czy 758 z Tajwanu.

Musimy pamigtaé, iz procesy migracyjne zawsze byly i beda waznym czynnikiem
wplywajagcym na rozwdj gospodarki i dobrobyt danego spoleczenstwa. ,,W Polsce takze
bedziemy mieli nowe fale emigrantéw z réznych stron §wiata i bedziemy ich potrzebowali do
rozwoju kraju, jednak trudno bedzie zblizy¢ si¢ do nich kulturowo, jezeli nie podejmiemy
dziatan edukacyjnych w tym zakresie”?%!, Dzi$ jak podkresla Hans-Georg Gadamer ,jestesmy
uwiktani w wydarzenia (...), ktore nie ograniczaja si¢ do naszej malej ojczyzny”?%2. Dlatego tez
dokonujace si¢ zmiany w strukturze spoteczenstw, stawiaja przed panstwami, ich
spoteczenstwami i przede wszystkim systemami o$wiatowymi nowe wyzwania oraz zadania
W postaci koniecznosci podejmowania takich dziatan, ktore przyczynia si¢ do tego, iz szkota
stanie si¢ $srodowiskiem przyjaznym réwniez dla uczniéow z doswiadczeniem migracyjnym?%3,
Zwigksza si¢ bowiem liczba ucznidéw z do§wiadczeniem migracyjnym, zaréwno cudzoziemcoOw
jak i powracajacych z emigracji obywateli polskich®®, a niezwykle wazng staje si¢ kwestia
integracji, ktora ,ma kluczowe znaczenie dla tworzenia spoteczenstwa zrdznicowanego
kulturowa, opartego o zasady otwartoSci 1 wzajemnego poszanowania. Istotng rolg
w ksztaltowaniu postaw wrazliwosci 1 otwartos$ci petni edukacja migdzykulturowa, ktora
powinna by¢ statym elementem pracy kazdej szkoty”’?®, Jest ona bowiem dialogiem zaréwno

w monogenicznych jak i heterogenicznych kulturowo spoleczefstwach, ktore ze wzgledu na

199 M. Pamuta-Behrens, Jezyk edukacji szkolngj...op. cit., s. 173.

200 http://www.studyinpoland.pl/konsorcjum/index.php?option=com_content&view=article&id=14515:raport-stu
denci-zagraniczi-w-polsce-2017&catid=258:145-newsletter-2017&Itemid=100284, (dostep z dn. 25.03.2020 r.).

201 3. Nikitorowicz, Wspélnoty i migracje...op. cit., s. 25.

202 H.G. Gadamer, Dziedzictwo Europy, Warszawa 1992, s. 11.

208 K M. Bleszynska, Dzieci obcokrajowcow w polskich placowkach oswiatowych — perspektywa szkoty. Raport
z badan, Warszawa 2010, s. 7.

204 M. Pamuta-Behrens, Jezyk edukacji szkolnej w integracyjnym modelu wsparcia ucznia z doSwiadczeniem
migracji w rodzinie, ,,Postscriptum Polonistyczne™, 2018, nr 2 (22), s. 173.

205 Przygody Innego. Bajki miedzykulturowe na rzecz integracji dzieci cudzoziemskich, red. A. Miynarczuk-
Sokotowska, K. Potoniec, K. Szostak-Krol, Biatystok 2016, s. 11.
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intensywno$¢ 1 zrdéznicowanie proceséw globalizacyjnych sa i beda stawaé si¢ w coraz

wickszym stopniu spoleczenstwami wielokulturowymiZ®.

2.2 Mniejszosci narodowe 1 etniczne w ujeciu definicyjnym i ich ochrona w $wietle

mig¢dzynarodowych i polskich regulacji prawnych

Mniejszosci  ksztattowaty sie przede wszystkim poprzez funkcjonowanie sytemu
kolonialnego, tworzenie panstw narodowych, zmiang granic po konfliktach zbrojnych, a dzi§
z kolei w wyniku procesé6w migracji. Momentem przetomowym dla powstawania nowych
panstw narodowych 1 ksztaltowania ich granic bylo zakonczenie 1 wojny $wiatowej
oraz ustanawianie nowego porzadku, w ktorym musiaty si¢ odnalez¢ rowniez mniejszosci. Jak
zaznacza UNESCO termin mniejszos¢ ma zastosowanie w odniesieniu do ,,czterech réznych
rodzajow grup:

1. ludow autochtonicznych lub tubylczych, pochodzacych od rdzennych mieszkancow
kraju;

2. mniejszosci terytorialnych, czyli grup majacych dlugg tradycje kulturowa na danym
terenie;

3. Mmniejszosci nieterytorialnych lub nomadycznych, czyli grup bez szczegdlnego
przywiazania do danego terytorium;

4. imigrantow’ 2%’

Ponadto mniejszoscig nazywamy ,kategori¢ lub podgrupe danej catosci (grupy) spotecznej,
wyodrgbnionej na podstawie wyraznego kryterium (czgsto terytorialnego), ktora ze wzgledu na
swoja liczebno$¢ nie moze wytycza¢ celow 1 Srodkow dzialania owej catosci spolecznej
W sposdb glownie przez siebie uznawany za najstuszniejszy”?’®. Na potrzeby niniejszej
dysertacji przyjeta zostala definicja mmniejszosci stworzona przez za J. Nikitorowicza,
okreslajaca mniejszosci jako ,,grupy ludnosci roznigce si¢ od dominujacej wiekszosci
okreslonymi cechami fizycznymi, spotecznymi, kulturowymi, a takze przynaleznoscia

narodowg, religijng, jezykiem, kultywowanymi tradycjami (...) majgce poczucie

206 £ Januszewska, U Markowska-Manista, Dziecko ,, inne” kulturowo. Z badan nad edukacjg szkolng, Warszawa
2017, s. 63.

207 Qur Creative Diversity. Report of the World Commission on Culture and Development, UNESCO, France 1995,
s. 57.

208 K. Kwasniewski, Socjologia mniejszosci a definicia mniejszosci narodowej, ,,Sprawy Narodowo$ciowe. Seria
Nova”, t.1,1992,z.1,s. 14.
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odrebnoséci”®®. Z kolei mniejszosciq etniczng okredla sie ,,zbiorowos¢, ktora od wiekszosci
zamieszkujacej dany kraj moze si¢ ro6zni¢ jedna lub wieloma cechami kulturowymi (np.
pochodzeniem, jezykiem, religig) jednak nie wytworzyla wlasne go panstwa i zachowuje swa

specyfike kulturowa w ramach kultury panstwa zamieszkania’?°.

Do najwazniejszych cech mniejszos$ci nalezy zaliczy¢:
a) odrebne pochodzenie etniczne;
b) grupe etniczng bedacg w mniejszosci do ludno$ci danego panstwa;
C) niezajmowanie dominujgcej pozycji w danym panstwie;
d) samookre$lanie przynaleznosci do danej mniejszosci;
e) posiadanie cechy odrgbnej: kultury, tradycji, religii i jezyka,;
f) kultywowanie swych odrgbnych cech narodowych i kulturowych jako podkreslanie
swojej odrebnosci;

g) posiadanie wlasciwej reprezentacji interesow wobec wadz panstwowych?'?,

Rowniez H. Chatupczak i T. Browarek?'? przedstawiajac mniejszo$¢ narodowe
w Polsce, wskazuja na podstawowe elementy wyrozniajgce mniejszosci, a s3 nimi m.in.:
a) zamieszkiwanie terytorium okreslonego panstwa i posiadanie jego obywatelstwa;
b) stanowienie liczebnej mniejszos$ci wobec ludnosci danego kraju;
c) posiadanie odrgbnych cech etnicznych, jezykowych, kulturowych i religijnych;
d) kultywowanie swej odrebnosci;
e) samookreslanie przynalezno$ci do mniejszosci;

f) dysponowanie r6znymi, lecz trwatymi formami integracji.

Pomimo zgodno$ci roznych stron zajmujacych si¢ problematyka mniejszosci
narodowych i etnicznych co do zasadniczych cech i aspektow ich funkcjonowania, nie udato
si¢ wypracowac jednej, uniwersalnie obowigzujacej definicji mniejszosci. Jest to spowodowane
przez czesto bardzo ztozong kwestie mniejszosci W poszczegolnych panstwach, warunkowang
historycznie, kulturowo i politycznie. Niezaleznie od wielosci definicji, dane panstwa w swoich

wewnetrznych aktach prawnych wprowadzity 1 postuguja sie wilasnymi definicjami

209 3. Nikitorowicz, Edukacja regionalna...op. cit., s. 149-150.

210 |bidem, s. 151.

211 G, Janusz, Prawa mniejszosci narodowych. Standardy europejskie, Warszawa 1995, s. 9-10.
212 H. Chalupczak, T. Browarek, Mniejszosci narodowe w Polsce 1918-1995, Lublin 1998, s. 13.
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dotyczacymi mniejszosci. ,,Mozna wyrdézni¢ cztery rozwigzania w ustawodawstwie
wewnetrznym odnoszace si¢ do terminologii:

a) pierwsze z nich, postugujac sie pojeciem mniejszosci narodowej, pomija definiowanie
podmiotu ochrony w aktach prawa wewnetrznego;

b) w drugim przypadku mamy do czynienia ze wskazaniem jako podmiotu ochrony nie
mniejszo$ci narodowej, ale okreslenie jezyka danej (danych) mniejszosci (grupy
ludnosci) 1 tym samym posrednie wskazanie mniejszos$ci;

€) w trzecim przypadku wystepuje enumeratywne wyliczenie grup uznawanych za
mniejszosci bez ich formalnego definiowania;

d) w czwartym przypadku akty prawa definiujag podmiot, do ktérego panstwo adresuje

swojg polityke”?%3,

Na podstawie literatury mozna réwniez wyr6znié ,.kilka typéw mniejszosci narodowych
lub etnicznych:

a) grup, ktore nie byty w stanie utworzy¢ panstwa narodowego i weszty w sktad wigkszego
organizmu panstwowego (np. Slazacy, Kaszubi, Baskowie, Bretoficzycy)

b) grupy, ktére staly si¢ mniejszoscig wynik zmiany granic panstwowych;

c) grupy, ktore powstalty w wyniku masowych migracji ekonomicznych i politycznych,
w réznym czasie i w roznych regionach globu ziemskiego;

d) grupy rewitualizujace swoja kulture, nadajace warto$¢ i znaczenie odbudowanej
tozsamosci jezykowej, etnicznej, religijnej itp.”?4.

Ochrona praw mniejszo$ci narodowych i etnicznych byta i jest uymowana jako element
ochrony praw czlowieka, czego odzwierciedlenie mozemy odnalezé w wiekszosci aktow
prawnych.

Pierwszym aktem o charakterze mi¢dzynarodowym, w ktorym znalazty si¢ zapisy
dotyczace wolnosci 1 praw obywatelskich, w tym m.in. wolno$¢ stowa 1 wyznania, byta
uchwalona 26 sierpnia 1789 roku przez Konstytuante podczas Wielkiej Rewolucji Francuskiej,
Deklaracja Praw Czlowieka i Obywatela. Koniec 1 wojny $wiatowej 1 nowy porzadek, ktory
wowczas zostal ustanowiony spowodowal odrodzenie si¢ niektorych  panstw
1 powstawanie zupetnie nowych. Organizacja miedzynarodowa, jaka byta Liga Narodow (LN),

ktora powstata w wyniku paryskiej konferencji pokojowej i ktérej celem byto utrzymanie

213 G. Janusz, Definiowanie mniejszosci w dokumentach miedzynarodowych i aktach prawa wewnetrznego,
Annales UMCS, 2008, nr 2, s. 106.
214 ], Nikitorowicz, Edukacja regionalna ... op. cit., s. 155.
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pokoju oraz wspoétpracy na §wiecie, zobowigzywala nowe panstwa do ratyfikowania umow
dwustronnych, majacych na celu ochron¢ mniejszosci. Gwarantowaly one mniejszo§ciom
réwno$é wobec prawa oraz prawo do postugiwania sie ich jezykiem ojczystym?®. | Proba
ustanowienia powszechnego systemu ochrony mniejszo$ci przez Lige nie powiodla si¢. System
ochrony mniejszo$ci przyjety pod auspicjami LN taczony jest zatem ze zbiorem tzw. Traktatow
mniejszosciowych (13 traktatow)”?8. Z kolei ,,po II wojnie $wiatowej pierwszym aktem
tworzenia nowego miedzynarodowego porzadku byto podpisanie 26 czerwca 1945 roku w San
Francisco Karty Narodéw Zjednoczonych, powotujacej do zycia 1 okreSlajacej ustroj
Organizacji Narodéw Zjednoczonych. Kraje podpisujace Kartg zobowigzaly si¢ do
przestrzegania jej postanowien jako prawa miedzynarodowego™?’. Niezwykle istotnym aktem,
gwarantujacym podstawowe prawa i wolnosci, byla uchwalonym przez Zgromadzenie Ogdlne
Organizacji Narodow Zjednoczonych (ONZ) 10 grudnia 1948 roku w Paryzu Powszechna
Deklaracja Praw Cztowieka. Deklaracja ta byta pierwszym, globalnym wyrazem tego, iz prawa
1 wolnosci sg przynalezne kazdemu cztowiekowi, sg one niezbywalne i przystuguja kazdemu
cztowiekowi ,,bez wzgledu na jakiekolwiek réznie rasy, koloru skory, pici, jezyka religii,
pogladow politycznych lub innych przekonan, narodowos$ci, pochodzenia spotecznego,
majatku, urodzenia lub jakiekolwiek inne réznice”?®. Z kolei w 1951 roku przyjeta zostata
Konwencja Dotyczgcq Statusu Uchodzcow zmieniona Protokotem Nowojorskim z 1967 roku,
ustanawiajgca ochrong osob opuszczajacych swdj kraj z obawy przed przesladowaniem ze
wzgledu na ras¢, przynalezno$¢ religijna 1 narodowa itp. oraz zapewniajgca osobom objgtym
statusem uchodzcy traktowanie na rowni z obywatelami kraju przyjmujacego.

Z kolei w 6wczesnej Europie najistotniejszg rol¢ w dziedzinie tworzenia systemu ochrony
mniejszosci narodowych i etnicznych odegrata i nadal ja peini Rada Europy. Dokumentem
wypracowanym przez Rade¢ Europy, ktory stat si¢ fundamentem systemu ochrony praw
1 wolnosci mniejszosci byla Europejska Konwencja o Ochronie Praw Czlowieka
i Podstawowych Wolnosci (EKPC) z 4 listopada 1950 roku wraz z Protokotami Dodatkowymi.

Konwencja ta ,,stworzyla katalog praw i1 wolnosci, ustanawiajac system kontrolny w trzech

25 Prawa mniejszosci narodowych i mniejszosci etnicznych w prawie miedzynarodowym i polskim, Biuro Analiz
i Dokumentacji, Kancelaria Senatu, Warszawa 2011, s. 5.

216 p_Daranowski, Prawa mniejszosci w powszechnym prawie miedzynarodowym, [W:] Sytuacja ludnosci polskiej
na Wschodzie w swietle obowiqzujgcego prawa i praktyki, red. D. Gérecki, Torun 2009, s. 29-68.

217 Prawa mniejszosci narodowych... op. cit., s. 5.

218 Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka (przyjeta i proklamowana rezolucja Zgromadzenia Ogolnego ONZ
217 A (111) w dniu 10 grudnia 1948 r.).
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instytucjach: Europejskiej Komisji Praw Cztowieka, Europejskiego Trybunatu Praw Czlowieka
oraz Komitetu Ministrow Rady Europy”?°.

Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka ONZ stata si¢ zroédlem inspiracji dla innych
miedzynarodowych uregulowan prawnych dotyczacych praw cztowieka, jak na przyktad
uchwalone 16 grudnia 1966 roku na bazie Deklaracji — Miedzynarodowe Pakty Praw
Cztowieka, do ktorych zalicza si¢: Miedzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych
oraz Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych. Pakty weszlty w
zycie w 1976 roku, a Polska ratyfikowata je w roku 1977, a z dniem 18 czerwca 1977 roku
weszly one w zycie. Artykul 27 Miedzynarodowego Paktu Praw Obywatelskich i Politycznych
stanowi w dziedzinie ochrony mniejszosci narodowych i etnicznych jedynie powszechnie
obowigzujacy przepis prawa mig¢dzynarodowego, ktory mowi: ,,w Panstwach, w ktorych
istnieja mniejszosci etniczne, religijne lub jezykowe, osoby nalezace do tych mniejszosci nie
moga by¢ pozbawione prawa do wlasnego zycia kulturalnego, wyznawania i praktykowania
wlasnej religii oraz poslugiwania si¢ wlasnym jezykiem wraz z innymi czlonkami danej
grupy”?®, Pakty maja wiazacy charakter prawny oraz gwarantuja podstawowe prawa
1 wolno$ci czlowieka. Nalezy rowniez podkresli¢, iz staly si¢ one ,.kamieniem milowym
w uniwersalizacji miedzynarodowego systemu ochrony praw i wolnoéci jednostki ludzkiej??.
Regulacje prawne dotyczace ochrony mniejszosci narodowych i etnicznych zostaly zawarte
réwniez w innych dokumentach ONZ. Do najwazniejszych z nich naleza:

a) Konwencja w sprawie zapobiegania i karania ludobojstwa z 9 grudnia 1948 roku;

b) Konwencja o Ochronie Praw Cztowieka i Podstawowych Wolnosci z 4 listopada 1950
roku;

c) Konwencja (nr 111) dotyczaca dyskryminacji w zakresie zatrudnienia i wykonywania
zawodu z 25 czerwca 1958 roku;

d) Konwencja w sprawie zwalczania dyskryminacji w dziedzinie o$wiaty z 14 grudnia
1960 roku;

e) Konwencja w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji rasowej z 7 marca 1966
roku,

f) Konwencja (nr 169) dotyczaca ludnosci tubylczej i plemiennej w krajach niezaleznych

z 27 czerwca 1989 roku;

219 S, Lodzinski, Ochrona praw 0séb nalezgcych do mniejszosci narodowych i etnicznych — perspektywa
europejska, Warszawa 2002, s. 16.

220 Miedzynarodowy Pakt Praw... op. Cit.

221 T, Astramowicz-Leyk, Miedzynarodowe systemy ochrony praw i wolnosci cztowieka, Olsztyn 2009, s. 20.
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g) Konwencja Praw Dziecka z 20 listopada 1989 roku.

Jednak dopiero w ostatniej dekadzie XX w. nastgpit przetom w podejsciu do kwestii
mniejszosci  narodowych 1 etnicznych. Zmiany na mapie polityczne] $wiata,
a w szczegblnosci Europy: odrodzenie pelnej niezalezno$ci oraz tozsamosci wielu narodow
i grup etnicznych, spowodowato konieczno$¢ zmiany w podejsciu do problematyki
mniejszo$ci. Fundamentalnym dokumentem prawa miedzynarodowego stanowigcym
o prawach i wolnosciach mniejszosci narodowych i etnicznych jest Deklaracja Praw Osob
Nalezgcych do Mniejszosci Narodowych lub Etnicznych, Religijnych i Jezykowych, przyjeta
przez ONZ jako Rezolucja Zgromadzenia Ogolnego ONZ nr 47/135 w dniu 10 grudnia 1992
roku. Deklaracja ta w artykule 2 mowi, iz ,,0soby nalezace do mniejszosci narodowych lub
etnicznych, religijnych i jezykowych, (zwane osobami nalezacymi do mniejszosci) maja prawo
do korzystania ze swej wlasnej kultury, do wyznawania i praktykowania swej wlasnej religii
oraz do uzywania swego wilasnego jezyka”???2. Deklaracja ta stanowi potwierdzenie praw
»cztonkdw mniejszos$ci do nauki i postugiwania si¢ rodzimym jezykiem, podtrzymywania
tradycji, kultury, prawo do odrgbnosci religijnej, reprezentowania wiasnych interesow poprzez
udzial w wyborach i aktywno$¢ polityczng. Nalezy podkresli¢ ceche najwazniejsza tego
dokumentu. Deklaracja konkretyzuje prawa poszczegdlnych cztonkéw mniejszosci, natomiast
nie odnosi si¢ do praw grup 1 spotecznosci mniejszosciowych. To bowiem zwigzane jest
z kwestiami niezwykle delikatnymi politycznie — dazeniami i aspiracjami grup
mniejszoéciowych”??3,

Nowa sytuacja w Europie i dziatania Organizacji Narodéw Zjednoczonych zwigzane
z ustanowieniem ochrony mniejszosci narodowych i etnicznych daly wyraz w przyjeciu
podczas Konferencji Bezpieczenstwa i Wspotpracy w Europie (KBWE), tzw. Dokumentu
Kopenhaskiego podpisanego rowniez przez Polske 29 czerwca 1990 roku. Panstwa,
sygnatariusze powyzszego dokumentu, zobowigzaty si¢ do ochrony praw i wolnosci cztowieka,
w tym takze mniejszosci narodowych i etnicznych. Dokument Kopenhaski zawieral
podstawowe zatozenie ochrony praw czlowieka, a jego artykuty (32.1-32.6, 33-36)
szczegdtowo regulowaly prawa i wolnos$ci dotyczacych mniejszosci takie, jak: swoboda
postugiwania si¢ jezykiem ojczystym, wyznania i praktyki religijnej, tworzenia

1 utrzymywania wlasnych instytucji, organizacji 1 stowarzyszen, utrzymywania kontaktow

222 Deklaracja Praw Oséb Nalezgcych do Mniejszosci Narodowych lub Etnicznych, Religijnych i Jezykowych.
Rezolucja 47/135 przyjeta przez Zgromadzenie Ogoélne Narodow Zjednoczonych 10 grudnia 1992 r.
23 Prawa mniejszosci narodowych ... op. Cit., s. 7.

58



z krajem pochodzenia, ochrony przez panstwo tozsamos$ci kulturowej, jezykowej 1 etnicznej
mniejszosci, mozliwosci nauki swojego jezyka ojczystego, uczestnictwa w zyciu publicznym
oraz zapewnienia bezpieczenstwo, pokoju i przyjaznych stosunkéw??*. 5 listopada 1992 roku
Rada Europy przyj¢ta Europejskqg Karte Jezykow Regionalnych lub Mniejszosciowych (ang.
European Charter for Regional or Minority Languages) majaca na celu ochrong oraz promocje
jezykow regionalnych 1 jezykéw mniejszosci narodowych w Europie. Polska
w dniu 12 maja 2003 roku takze podpisata Europejskq Karte Jezykow Regionalnych lub
Muniejszosciowych, a w dniu 12 lutego 2009 roku zostata ona ratyfikowana, a z dniem
1 czerwca 2009 roku weszta w zycie. Postawienia powyzszego dokumentu dotycza wytacznie
»ludnos$ci tradycyjnie zamieszkujacej dane panstwo, bedacej mniejszoscia w tym panstwie,
a ktorej jezyk nie stanowi dialektu jezyka oficjalnego danego panstwa ani nie jest jezykiem
migrantow”??®. Jednak najwazniejszym i kompleksowo ujmujacym problematyke ochrony
mniejszos$ci aktem prawa europejskiego jest Konwencja Ramowa o Ochronie Mniejszosci
Narodowych (ang. Framework Convention for the Protection of National Minorities) z dnia
1 lutego 1995 roku, przyjeta w Strasburgu, a wchodzaca w zycie 1 lutego 1998 roku. Polska
stata si¢ strong Konwencji Ramowej w dniu 1 kwietnia 2001 roku. Konwencja ta podkres$lata
wazno$¢ problematyki ochrony mniejszosci i podjetych regulacji, ktoérych celem jest
zapewnienie gwarancji praw 1 wolnosci o0sob nalezagcych do mniejszosci narodowych
z poszanowaniem ich przynaleznosci do danej grupy. Konwencja Ramowa stanowi, iz
»panstwa cztonkowskie Rady Europy oraz inne panstwa-sygnatariusze niniejszej konwencji
ramowej (...) zdecydowane sg chroni¢, w ramach swoich terytoriow, istnienie mniejszosci
narodowych; zwazywszy, ze burzliwe wydarzenia europejskiej historii udowodnity, 1z ochrona
mniejszosci narodowych jest niezbedna dla stabilizacji, bezpieczenstwa demokratycznego
1 pokoju na tym kontynencie; zwazywszy, ze pluralistyczne i prawdziwie demokratyczne
spoteczenstwo powinno nie tylko szanowa¢ etniczng, kulturalng, jezykowa
1 religijng tozsamo$¢ kazdej osoby nalezacej do mniejszosci narodowej, lecz takze tworzy¢
odpowiednie warunki pozwalajace im wyraza¢, zachowywa¢ 1 rozwija¢ te tozsamosc;
zwazywszy, ze tworzenie klimatu tolerancji i dialogu jest konieczne, aby zrdéznicowanie
kulturowe nie byto Zrédtem i czynnikiem podziatow, lecz wzbogacenia kazdego spoleczenstwa;
ZWazZywszy, ze osiggniecie tolerancyjnej i cieszacej si¢ dobrobytem Europy nie zalezy jedynie

od wspoétpracy pomiedzy panstwami, lecz wymaga roOwniez wspotpracy transgranicznej - bez

224 Dokument Spotkania Kopenhaskiego Konferencji w sprawie ludzkiego wymiaru KBWE (1990), Polski Instytut
Spraw Migdzynarodowych, Warszawa 1991.
25 Prawa mniejszosci narodowych ... op. cit., s. 8.

59


http://conventions.coe.int/treaty/en/Treaties/Html/148.htm

uszczerbku dla struktury i integralnos$ci terytorialnej kazdego panstwa — pomiedzy wtadzami

lokalnymi i regionalnymi”??®. W Konwencji Ramowej o Ochronie Mniejszosci Narodowych

mozna zatem wyrozni¢ katalog zasad shuzgcych ochronie wolnosci i praw 0sob nalezacych do

mniejszosci, sg to zasady:

1.

10.
11.

12.

13.

14.

poszanowania réwnosci, integralno$ci terytorialnej oraz politycznej niezaleznosci
panstw;

interpretacji tre$ci i regulacji dotyczace mniejszo$ci w mysl postanowien Konwencji
1 jej protokotéw dodatkowych;

rownosci wobec prawa i rownej ochrony prawnej;

wsparcia dla utrzymania i rozwijania przez osoby nalezace do mniejszosci narodowych
i etnicznych ich kultury oraz tozsamosci;

budowania i ksztattowania postaw tolerancji i dialogu miedzykulturowego;

ochrony przed agresjg, przemocg i dyskryminacja na skutek przynaleznosci do
mniejszo$ci narodowej lub etnicznej;

podejmowania dzialan w celu ksztaltowania postaw wzajemnego szacunku,
zrozumienia i wspotdziatania, niezaleznie od przynalezno$ci do mniejszosci, przede
wszystkim w zakresie edukacji, kultury i srodkéw przekazu oraz ochrony prawnej;
tworzenia 1 wspierania tozsamos$ci osob nalezacych do mniejszosci,

poszanowania wolnoéci stowa oraz prawa do zrzeszania, organizowania si¢
1 zgromadzen;

poszanowania oraz ochrony statusu informacyjnego osob nalezgcych do mniejszosci;
respektowania prawa do postugiwania si¢ jezykiem danej mniejszo$ci publicznie
i prywatnie, ustnie i pisemnie;

poszanowania prawa do uzywania imion, nazwisk oraz nazw w jezyku danej
mniejszos$ci;

respektowania prawa do nauki oraz zapewnienie rownego dostepu do edukacji na
wszystkich poziomach dla 0s6b nalezacych do mniejszosci;

poszanowania aktywnego uczestnictwa w zyciu kulturalnym, spotecznym

i gospodarczym??’,

226 Konwencja ramowa o ochronie mniejszosci narodowych sporzqdzona w Strasburgu dnia 1 lutego 1995 r.
(Dz.U. 22002 r., Nr 22, poz. 209).

221 T, Witkowski, Prawa mniejszosci w Organizacji Bezpieczeristwa i Wspdipracy w Europie [w:] Aktualne
problemy ochrony wolnosci i praw mniejszosci w Polsce i na swiecie, red. J.B. Banach-Gutierrez, M. Jabtonski,
Wroctaw 2017, s. 24.
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Ponadto Rada Unii Europejskiej na podstawie Traktatu o Unii Europejskiej (UE)
ustanowionego 7 lutego 1992 roku w Maastricht przyjeta dyrektywy, ktoére obowigzuja bez
wyjatku wszystkie panstwa cztonkowskie Unii Europejskiej. Jedna z najwazniejszych dla
ochrony mniejszosci narodowych i etnicznych jest Dyrektywa Rady nr 2000/43/WE z dnia 29
czerwca 2000 roku w sprawie rownego traktowania osob bez wzgledu na pochodzenie rasowe
lub etniczne. Drugg istotng dyrektywa jest Dyrektywa Rady nr 2000/78/WE z dnia 27 listopada
2000 roku, ustanawiajaca ogélne zasady rownego traktowania zwigzane z zatrudnieniem
i wykonywaniem zawodu. Trzecim, bardzo waznym aktem prawa UE, jest Decyzja Ramowa
Rady Unii nr 2008/913/WSiSW z 28 listopada 2008 roku w sprawie przeciwdziatania wszelkim
formom i przejawom rasizmu i ksenofobii za pomocg $rodkéw prawnokarnych??®,

Jesli chodzi o polskie doswiadczenia w zwigzku z ochrong praw mniejszos$ci to maja one
zdecydowanie dluzsza historie. Pierwszymi aktami prawa na ziemiach polskich,
gwarantujgcymi prawa i1 wolnosci mniejszosciom, byly regulacje wprowadzone przez
Kazimierza Wielkiego. W 1341 roku zagwarantowano wyznawcom ko$ciota prawostawnego
poszanowanie ich obrzadku i obyczajow, a w 1356 roku — prawa i wolnosci w obszarze
obyczajow 1 spraw administracyjnych dla monofizyckich Ormian. Polska stata si¢ wowczas
pierwszym wielowyznaniowym panstwem w Europie, w ktérym zagwarantowana byta prawnie
wolnoé¢ wyznania??®.  Dowodem wyijatkowej w 6wczesnej Europie tolerancji wyznaniowej
byta tzw. konfederacja warszawska z 1573 r., ktora gwarantowala innowiercom pelne
roéwnouprawnienie. Postanowienia konfederacji warszawskiej weszly nastgpnie do tzw.
Artykulow henrykowskich, ktore musial zaprzysiegaé kazdy elekcyjny krol Polski”?®. 3 maja
1791 roku, u schytku Rzeczypospolitej, uchwalona zostaje pierwsza polska konstytucja. Juz
w pierwszym rozdziale podkreslona zostata kwestia panujacej religii 1 tolerancji dla innych
wyznan: ,religig narodowa panujacg jest i bedzie wiara $wigta rzymska katolicka ze wszystkimi
jej prawami; przej$cie od wiary panujacej do jakiegokolwiek wyznania jest zabronione pod
karami apostazji. Ze za$ taz sama wiara §wieta przykazuje nam kocha¢ bliznich naszych, przeto
wszystkim ludziom jakiegokolwiek badZ wyznania, pokdj w wierze i opieke rzadowa winnisSmy
1 dlatego wszelkich obrzadkéw i religii wolno$¢ w krajach polskich, podtug ustaw krajowych
warujemy”?3L, W odrodzonej Polsce, w trudnej wowczas sytuacji spoteczno-politycznej, 17

marca 1921 roku Sejm Ustawodawczy uchwalil nowg konstytucje. Ustawa zasadnicza Sktadata

28 Prawa mniejszosci narodowych ... op. cit., s. 10.

229 | bidem.

230 bidem.

2L Ustawa rzqgdowa z dnia 3-go maja 1791 roku, http://libr.sejm.gov.pl/tek01/txt/kpol/1791-r1.html, (dostep dn.
05.04.2020 1.).
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si¢ ze 126 artykutéw, podzielonych na 7 rozdziatdow i zawierala rowniez postanowienia
dotyczace mniejszosci narodowych. Artykut 95 tego konstytucji marcowej stanowil, iz:
»Rzeczpospolita Polska zapewnia na swoim obszarze zupetng ochrone zycia, wolno$ci i mienia
wszystkim bez rdznicy pochodzenia, narodowosci, jezyka, rasy lub religii. Cudzoziemcy
uzywaja pod warunkiem wzajemnos$ci réwnych praw z obywatelami Panstwa Polskiego oraz
maja réwne z nimi obowigzki, o ile ustawy wyraznie nie wymagaja obywatelstwa

232 Ponadto szczegdlowe prawa i wolnoéci mniejszosci zostaly zapisane sig

polskiego
w artykutach 110-116. Jeszcze w zupelnie innej rzeczywistosci spoteczno-politycznej Polski,
23 kwietnia 1935 roku podpisana zostala przez prezydenta Ignacego Moscickiego nowa ustawa
zasadnicza. Problematyka mniejszosci w Konstytucji kwietniowej zostala podjeta w sposob
bardziej ogdélny niz w poprzedniej ustawie zasadniczej, nie mniej jednak podkreslajac
w artykule 7 w pkt. 2, iz ,,ani pochodzenie, ani wyznanie, ani pte¢, ani narodowo$¢ nie mogg
byé powodem ograniczenia tych uprawnien”?® oraz wskazujac na obowiazek lojalnosci
mniejszos$ci wobec panstwa. Natomiast Konstytucja Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej (PRL)
uchwalona przez Sejm Ustawodawczy w dniu 22 lipca 1952 roku w artykule 69 zawierata
ogollne postanowienia, gwarantujgce rownos¢ wszystkich obywateli PRL wobec prawa oraz
zakaz dyskryminacji ze wzgledu na narodowo$¢ we wszystkich dziedzinach Zzycia
panstwowego, politycznego, gospodarczego, spolecznego i kulturalnego. Zadne inne polskie
regulacje prawne dotyczace mniejszoSci woOwczas nie istnialy. Za sukces Polskiej
Rzeczpospolitej Ludowej dotyczacy problematyki mniejszo$ci nalezy uznaé przyjecie 21 marca
1965 roku podczas XX Sesji Zgromadzenia ONZ Miedzynarodowej Konwencji w Sprawie
Likwidacji Wszelkich Form Dyskryminacji Rasowej i ratyfikowanie jej 9 pazdziernika 1968
roku?3*. Niestety ostatecznie problematyka mniejszo$ciowa catkowicie znikneta z polityki PRL,
bowiem owczesne wladze w 1976 roku w uchwale III Plenum PZPR uznaty Polske za kraj
jednolity pod wzgledem narodowos$ciowym, jednocze$nie ograniczajac i poddajac kontroli
panstwowej wszelka dziatalno$é¢ spoteczna i kulturalng mniejszosci narodowych?®.

Dopiero Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej uchwalona 2 kwietnia 1997 roku

i obowigzujaca do dzis, zawarta w artykule 35 zupeklie nowe sformulowania, stanowigc, iz:

,»Rzeczpospolita Polska zapewnia obywatelom polskim nalezacym do mniejszos$ci narodowych

232 Ustawa z dnia 17 marca 1921 r. — Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej (Dz.U. 1921 nr 44 poz. 267).

233 Ustawa konstytucyjna z dnia 23 kwietnia 1935 roku (Dz. U. 1935, nr 30, poz. 227).

234 Prawa mniejszosci narodowych ... op. cit., s. 13.

25 A. Malicka, Status prawny mniejszo$ci narodowych i etnicznych w Polsce — ustawa o mniejszosciach
narodowych i etnicznych oraz jezyku regionalnym, [W:] Aktualne problemy ochrony wolnosci i praw mniejszosci
w Polsce i na swiecie, red. J.B. Banach-Gutierrez, M. Jablonski, Wroctaw 2017, s. 58.
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https://pl.wikipedia.org/wiki/Sejm_Ustawodawczy_(1947%E2%80%931952)

I etnicznych wolno$¢ zachowania i rozwoju wlasnego jezyka, zachowania obyczajow i tradycji

oraz rozwoju wiasnej kultury. Mniejszo$ci narodowe i etniczne maja prawo do tworzenia

wiasnych instytucji edukacyjnych, kulturalnych i instytucji stuzacych ochronie tozsamosci

religijnej oraz do uczestnictwa w rozstrzyganiu spraw dotyczacych ich tozsamosci

99236

kulturowej”<*°. Dodatkowe szczegélowe rozwigzania dotyczace problematyki mniejszosci

zawieraja juz wlasciwe akty prawne, m.in. takie, jak:

1.

Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U. 2004 nr 256 poz. 2572
z pdzn. zm.) i regulujagca na nowo wigkszo$¢ materii zawartej w powyzszej dokumencie
— Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo o$wiatowe (Dz.U. 2017 poz. 59).
Dokumenty te stanowia o koniecznosci poszanowania prawa do nauki oraz rOwnego
dostepu do edukacji na wszystkich poziomach oraz umozliwienie wszystkim uczniom
ksztattowania ich tozsamo$ci narodowej, etnicznej, jezykowe;j i religijnej;

Ustawa z dnia 7 pazdziernika 1999 r. o jezyku polskim (Dz.U. 1999 nr 90 poz. 999
z pdzn. zm.), ktora w artykule 2 zawiera zapewnienie, iz jej przepisy nie naruszaja praw
mniejszosci narodowych i etnicznych oraz spoteczno$ci postugujacej si¢ jezykiem
regionalnym;

Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r. Kodeks karny (Dz.U. 1997 nr 88 poz. 553 z pdzn. zm.)
stanowi o odpowiedzialnosci karnej za przestepstwa popelniane na tle
narodowosciowym lub etnicznym.

Ustawa z dnia 29 sierpnia 1997 r. o ochronie danych osobowych (Dz.U. 1997 nr 133
poz. 883), zakazujaca przetwarzania danych ujawniajgcych informacj¢ o pochodzeniu
etnicznym;

Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 r. o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz
0 jezyku regionalnym (Dz.U. 2005 nr 17 poz. 141 z pdézn. zm.), ktora definiuje oraz
wymienia mniejszosci narodowe i etniczne w Polsce oraz zawiera podstawowe ustalenia
dotyczace mniejszos$ci. W mysl tej ustawy mniejszoscig narodowg nazywana jest grupa
obywateli polskich, ktora spetnia tgcznie nastepujgce warunki: jest mniej liczebna od
pozostalej czesci ludnosci Rzeczypospolitej Polskiej, w sposob istotny odrdznia si¢ od
pozostatych obywateli jezykiem, kulturg lub tradycja, dazy do zachowania swojego
jezyka, kultury lub tradycji, ma swiadomos¢ wilasnej historycznej wspdlnoty narodowej
1 jest ukierunkowana na jej wyrazanie 1 ochrong, jej przodkowie zamieszkiwali obecne

terytorium Rzeczypospolitej Polskiej od co najmniej 100 lat oraz utozsamia si¢

236 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz.U. 1997 nr 78 poz. 483).
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z narodem zorganizowanym we wlasnym panstwie. Ponadto artykule 2 ust. 2 ustawa ta
wymienia, ktére z mniejszos$ci uwaza si¢ za mniejszosci narodowe i sg to mniejszosci:
biatoruska, czeska, litewska, niemiecka, ormianska, rosyjska, stowacka, ukrainska
i zydowska. Z Kkolei art. 2 ust. 4 wymienia mniejszo$ci, ktore zostaly uznane za

mniejszosci etniczne i s3 to mniejszosci: karaimska, temkowska, romska i tatarska®’.

Bialorusini stanowig autochtoniczng mniejszo$¢ narodowa w Polsce. Podczas

Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci i Mieszkan®®®

w 2011 roku narodowos$¢ biatoruska
zadeklarowato 43 880 obywateli polskich. W roku szkolnym 2012/2013 jezyka biatoruskiego
uczyto si¢ blisko 3 100 ucznidéw nalezacych do tej mniejszosci. Najwigksze skupisko obywateli
polskich narodowosci biatoruskiej znajduje si¢ na terenie poludniowo-wschodniej czesci
wojewodztwa podlaskiego, a ponadto w wojewddztwach: mazowieckim, warminsko-
mazurskim, pomorskim i lubelskim. Znaczaca wigkszos¢ Biatorusinow w Polsce nalezy do
wspolnoty Polskiego Autokefalicznego Kosciota Prawostawnego. Glowne organizacje
mniejszosci biatoruskiej w Polsce to: Biatoruskie Towarzystwo Spoteczno-Kulturalne,
Zwigzek Bialoruski w Rzeczypospolitej Polskiej, Zwigzek Mtodziezy Biatoruskiej,
Stowarzyszenie ,,Muzeum i O$rodek Kultury Biatoruskiej” w Hajndwce, Stowarzyszenie na
Rzecz Dzieci i Mlodziezy Uczacych si¢ Jezyka Biatoruskiego ,,AB-BA”, Towarzystwo Kultury
Bialoruskiej, Stowarzyszenie Muzeum Matej Ojczyzny w Studziwodach. Mniejszos¢
biatoruska wydaje rowniez tytuly prasowe 0 charakterze informacyjno-kulturalnym, jak
i naukowym takie, jak: tygodnik ,Niwa”, miesi¢czni ,,Czasopis”, poétroczniki: ,,Bielski
Hostine¢” i ,,Bialoruskie Zeszyty Historyczne" oraz roczniki: ,,Termapily”, , Kalendarz
Bialoruski” 1 ,,Annus Albaruthenicus”. W $wiecie medidéw swoja obecnos¢ mniejszosé
bialoruska zaznacza funkcjonowaniem biatoruskiego radia ,,Racja”, nadajacego programy
W jezyku tej mniejszosci. Swoje dziedzictwo kulturowe mniejszo$¢ bialoruska pielegnuje
réwniez poprzez najwieksze cykliczne imprezy kulturowe takie, jak: Festiwal ,,Piosenka
Biatoruska”, Festiwal Poezji Spiewanej i Piosenki Autorskiej ,,Jesien Bardow”, Festiwal
Muzyki Mtodej Biatorusi ,,Basowiszcza”, Migdzynarodowy Festiwal Kulturalny ,,Siabrouskaja

Biasieda”, Swieto Kultury Biatoruskiej w Biatymstoku, Swieto ,, Kupalle” w Biatowiezy?*°.

27 Prawa mniejszosci narodowych ... 0p. cit., s. 13-14.

238 Struktura narodowo-etniczna, jezykowa ... op. cit., s. 29-103.

29 Charakterystyka mniejszo$ci narodowych i etnicznych w Polsce, http://mniejszosci.narodowe.mswia.gov.pl/
mne/mniejszosci/charakterystyka-mniejs, (dostep z dn. 24.05.2020 r.).
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Kolejna mniejszoscia narodowa wystepujaca w Polsce sg Czesi. Przynalezno$¢ do tej
mniejszoéci W spisie powszechnym?*° przeprowadzonym w 2011 roku zadeklarowato 2 833
obywateli  polskich.  Przedstawiciele = mniejszosci  czeskiej mieszkaja  glownie
w wojewodztwach: dolno$lgskim, lubelskim i t6dzkim. Pierwsza fala migracji Czechéw na
tereny Owczesnej Polski nastgpita w XVI w. i spowodowana byla ich przesladowaniami,
a nastepnie fale migracji mialy miejsce w kolejnych wiekach: XVII, XVIII i XIX w. Czesi
mieszkajacy w Polsce tradycyjnie sg ewangelikami. Glowng organizacja zrzeszajaca
przedstawicieli mniejszosci czeskiej to dziatajace od 2010 r. Stowarzyszenie Czechow
w Polsce. Dziatalno$¢ spoteczno-kulturalna os6b nalezacych do tej mniejszosci koncentruje si¢
rowniez wokot Parafii Ewangelicko-Reformowanej w Zelowie?*.

Przynalezno$¢ do mniejszosci litewskiej na podstawie przeprowadzonego w 2011
roku Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci i Mieszkan®? zadeklarowalo 7 374
obywateli polskich. Litewska mniejszo$¢ narodowa zamieszkuje tradycyjnie tereny
wojewodztwa podlaskiego, a takze tereny wojewodztw: mazowieckiego, warminsko-
mazurskiego. W roku szkolnym 2012/2013 jezyka litewskiego jako ojczystego uczyto sie
ponad 680 uczniow. Glownymi organizacjami zrzeszajacymi mniejszo$¢ litewska na terenach
Polski sa: Wspolnota Litwinow w Polsce, Stowarzyszenie Litwinow w Polsce, Litewskie
Towarzystwo $w. Kazimierza, Fundacja im. Biskupa Antanasa Baranauskasa ,,Dom Litewski
w Sejnach”. Najistotniejsze tytuty prasowe wydawane przez t¢ mniejszos¢ to: dwutygodnik
,Ausra”, miesiecznik ,,Ausrelé” oraz kwartalniki” ,,Saltinis” i ,,Suvalkietis”. Z kolei
najwazniejsze cykliczne imprezy kulturalne mniejszosci litewskiej to: Jarmark Folklorystyczny
»Zielna”, Festiwal Teatrow Stodolanych, Festiwal Teatrow Dziecigecych, ,,Saskrydis”, Koncert
Zaduszkowy ,,Vélines” 243,

Najliczniejsza mniejszoscia narodowa zamieszkujaca Polske jest mniejszos$¢ niemiecka.
Przynalezno$¢ do tej mniejszoéci podstawie danych spisu powszechnego®** z 2011 roku
zadeklarowato 144 238 obywateli polskich. Ze wzgledoéw historycznych zamieszkuje przede
wszystkim  wojewodztwa: opolskie 1 Slagskie, ale takze dolno$lgskie, lubuskie,

zachodniopomorskie, pomorskie, wielkopolskie, warminsko-mazurskie, i todzkie?*>. W roku

240 struktura narodowo-etniczna, jezykowa ... op. cit., s. 29-103.

241 Charakterystyka mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce, http://mniejszosci.narodowe.mswia.gov.pl/
mne/mniejszosci/charakterystyka-mniejs, (dostep z dn. 24.05.2020 r.).

242 struktura narodowo-etniczna, jezykowa ... op. cit., s. 29-103.

23 Charakterystyka mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce, http://mniejszosci.narodowe.mswia.gov.pl/
mne/mniejszosci/charakterystyka-mniejs, (dostep z dn. 24.05.2020 r.).

244 Struktura narodowo-etniczna, jezykowa ... op. cit., s. 29-103.

25 Mniejszo$¢ niemiecka w Polsce, https:/fwww.vdg.pl/pl/o-nas/zwiazek/vdg, (dostep z dn. 28.05.2021 r.).
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szkolnym 2012/2013 jezyka niemieckiego uczylo si¢ blisko 39 tys. uczniow nalezacych do tej
mniejszosci. Przedstawiciele mniejszo$ci niemieckiej sa3 w wigkszos$ci katolikami, a nieliczni
deklarujg przynalezno$¢ do Kosciota Ewangelicko-Augsburskiego. Istotng role w zyciu
mniejszosci niemieckiej odgrywaja takie organizacje jak: Zwigzek Niemieckich Stowarzyszen
Spoteczno-Kulturalnych w Polsce reprezentujacy Towarzystwo Spoteczno-Kulturalne
Niemcoéw, Towarzystwo Spoteczno-Kulturalne Niemcow, Towarzystwo Spoteczno-Kulturalne
Mniejszosci Niemieckiej, Niemieckie Towarzystwo Kulturalno-Spoteczne, Towarzystwo
Spoteczno-Kulturalne Mniejszosci Niemieckiej, Niemieckic Towarzystwo Spoteczno-
Kulturalne, Zwigzek Stowarzyszen Niemieckich Warmii i Mazur, Zwiazek Mniejszosci
Niemieckiej, Stowarzyszenie Ludnosci Pochodzenia Niemieckiego, a takze Zwigzek
Mtodziezy Mniejszosci Niemieckiej w Rzeczypospolitej Polskiej, Zwigzek Slaskich Rolnikow,
Zwigzek Slaskich Kobiet Wiejskich, Towarzystwo Dobroczynne Niemcow, Konwersatorium
im. Josepha von Eichendorffa i Niemieckie Towarzystwo Os$wiatowe. Ponadto mozemy
wyr6zni¢ Niemiecka Wspoélnote ,,Pojednanie i Przyszto$¢”, Stowarzyszenie Mazurskie, Slaskie
Stowarzyszenie Samorzadowe. Najwazniejsze tytuly prasowe mniejszosci niemieckiej to:
tygodnik ,,Wochenblatt.pl”, dodatki do tygodnikéw ,Heimat — Mata Ojczyzna” i
,»Oberschlesische Stimme” oraz miesigczniki: ,,Mitteilungsblatt™ i ,,Masurische Storchenpost”.
Niepubliczng obecnoscig w mediach sg nadajagce w programy w jezyku mniejszosci: Polsko-
Niemieckie Radio Internetowe ,,Mittendrin”, Radio Vanessa nadajace audycje ,,Die deutsche
Simme”, Radio Park FM z audycja ,,Kaffeeklatsch” oraz Telewizja Satelitarna TVS — emitujaca
magazyn ,,Schlesien Journal”. Swoje dziedzictwo kulturowe mniejszos¢ niemiecka pielggnuje
poprzez duze cykliczne wydarzenia kulturalne takie, jak: Festiwal Kultury Mniejszosci
Niemieckiej
w Polsce, Dni Kultury Niemieckiej na Slasku Opolskim, Konkurs Recytatorski w Jezyku
Niemieckim ,,Mtodziez Recytuje Poezje”, Festyn Letni ,,Sommerfest” w Olsztynie, Przeglad
Orkiestr 1 Kapel Mniejszosci Niemieckiej w Lesnicy, Przeglad Zespolow Dzieciecych
1 Mtodziezowych Mniejszosci Niemieckiej w Les$nicy, Festiwal Choréw 1 Zespotow
Spiewaczych Mniejszosci Niemieckiej w Walcach?46,

Kolejng mniejszoscia sa zamieszkujaca Polske sa Ormianie. Wedtug przeprowadzonego
w 2011 roku Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci i Mieszkan®*" przynalezno$é do tej

mniejszosci zadeklarowato 1 684 obywateli polskich, zamieszkujgcych gléwnie wojewodztwo

288 Charakterystyka mniejszo$ci narodowych i etnicznych w Polsce, http://mniejszosci.narodowe.mswia.gov.pl/
mne/mniejszosci/charakterystyka-mniejs, (dostep z dn. 24.05.2020 r.).
247 Struktura narodowo-etniczna, jezykowa ... op. cit., s. 29-103.
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mazowieckie, $laskie i matopolskie. W roku szkolnym 2012/2013 jezyka ormianskiego uczyto
si¢ ponad 50 ucznidow nalezacych do mniejszo$ci ormianskiej. Historyczna obecno$¢ Ormian
na terenie panstwa polskiego siegaja czasoOw Kazimierza Wielkiego, kiedy to kolonie
ormianskie powstale w XI w. na Rusi Kijowskiej weszty w skiad ziem polskich.
Przedstawiciele tej mniejszos$ci sg katolikami obrzadku ormianskiego lub tacinskiego, badz
przynaleza do Apostolskiego Kosciota Ormianskiego. W 1990 roku w Krakowie
zarejestrowano Ormianskie Towarzystwo Kulturalne, a kilka lat p6zniej w Gliwicach rowniez
Zwigzek Ormian w Polsce im. abpa Jozefa Teodorowicza®®. Innymi istotnymi organizacjami
zrzeszajacymi przedstawicieli mniejszosci ormianskiej w Polsce sg: Fundacja Kultury
1 Dziedzictwa Ormian Polskich z siedzibg w Warszawie, Fundacja Ormianska KZKO. Gléwne
tytuly prasowe wydawane przez t¢ mniejszo$¢ to: kwartalniki: ,,Awedis” oraz ,,Biuletyn
Ormianskiego Towarzystwa Kulturalnego”, a najwazniejsze wydarzenia kulturalne mniejszos$ci
ormianskiej to: obchody rocznicy ludobdjstwa Ormian w 1915 roku, Ogolnopolskie Spotkania
Srodowiska Ormianskiego, Dni Ormianskie w Krakowie, Warszawie i Gliwicach?*°.
Przynalezno$¢ do mniejszosci rosyjskiej w spisie powszechnym?° z 2011 roku
zadeklarowato 8.796 obywateli polskich, zamieszkujacych glownie wojewodztwo
mazowieckie, podlaskie, lubelskie ale takze dolnoslaskie i s$laskie. Rosjanie do Polski
przybywali w wyniku kilku fal migracyjnych: w okresie rozbiorow, po rewolucji
pazdziernikowej, okresie Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej i po rozpadzie Zwiazku
Socjalistycznych Republik Radzieckich. W wigkszos$ci przedstawiciele tej mniejszosci nalezg
do Polskiego Autokefalicznego Kosciota Prawostawnego. Glownymi organizacjami
zrzeszajacymi Rosjan w Polsce sa: Stowarzyszenie ,,Rosyjski Dom” z siedzibg w Warszawie,
Stowarzyszenie ,,Wspolnota Rosyjska” z siedzibg w Warszawie, Rosyjskie Stowarzyszenie
Kulturalno-Oswiatowe z siedzibg w Bialymstoku oraz Stowarzyszenie StaroobrzedowcoOw
W Polsce z siedzibg w Borze koto Augustowa. Z kolei najwigkszymi wydarzeniami
kulturalnymi pozwalajacymi pielggnowac¢ mniejszosci rosyjskiej swoje dziedzictwo kulturowe
sg: Dni Kultury Rosyjskiej w Biatymstoku, Rosyjska Maslenica w Warszawie, Konkurs
Recytatorski Poezji Rosyjskiej, Pikniki Staroobrzedowcow w Gabowych Gradach??.

248 Ormianie na ziemiach polskich, https://culture.pl/pl/artykul/ormianie-na-ziemiach-polskich, (dostgp z dn.
24.05.2021r.).

29 Charakterystyka mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce, http://mniejszosci.narodowe.mswia.gov.pl/
mne/mniejszosci/charakterystyka-mniejs, (dostep z dn. 24.05.2020 r.).

20 Struktura narodowo-etniczna, jezykowa ... op. cit., s. 29-103.

2L Charakterystyka mniejszo$ci narodowych i etnicznych w Polsce, http://mniejszosci.narodowe.mswia.gov.pl/
mne/mniejszosci/charakterystyka-mniejs, (dostep z dn. 24.05.2020 r.).
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Podczas Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci i Mieszkan®™? w 2011 roku 2 740
obywateli polskich zadeklarowalo przynalezno$¢ do stowackiej mniejszo$ci narodowe;.
Przedstawiciele tej mniejszosci zamieszkujg przede wszystkim tereny wojewodztwa
matopolskiego, $laskiego i mazowieckiego. W roku szkolnym 2012/2013 jezyka stowackiego
uczyto si¢ 202 ucznidow nalezacych do tej mniejszosci. Stowacy przynaleza do Kosciota
Rzymskokatolickiego. Glowng organizacja mniejszosci stowackiej na terenie Polski jest
Towarzystwo Stowakéow w Polsce. Wydawany jest rowniez miesiecznik ,,Zivot”,
a najwazniejszymi wydarzeniami kulturalnymi mniejszos$ci stowackiej sg: Dni Kultury
Stowackiej w Malopolsce, Przeglad Krajanskich Orkiestr Detych, Przeglad Zespolow
Folklorystycznych w Krempachach??,

Przynalezno$¢ do mniejszo$ci ukrainskiej zadeklarowato w 2011 roku podczas spisu
powszechnego?®* 38 797 obywateli polskich. Najwieksza liczba przedstawicieli tej mniejszosci
obecnie zamieszkuje glownie wojewodztwa: warminsko-mazurskie, zachodniopomorskie
i pomorskie, ale takze w mniejszym stopniu — podkarpackie i matopolskie. W roku szkolnym
2012/2013 jezyka ukrainskiego jako jezyka ojczystego uczyto si¢ 2 757 ucznidw. Ukraincy
w Polsce przynaleza do Kosciota Katolickiego Obrzadku Bizantynsko-Ukrainskiego, badz do
Polskiego Autokefalicznego Kosciota Prawoslawnego. Wazna role w zyciu mniejszo$ci
ukrainskiej odgrywajg takie organizacje, jak: Zwigzek Ukraincow w Polsce z 10 regionalnymi
strukturami, organizacjami — partnerami, a ponadto Zwigzek Ukraincow Podlasia,
Towarzystwo Ukrainskie, Ukrainskie Towarzystwo Nauczycielskie w Polsce, Organizacja
Miodziezy Ukrainskiej ,,PLAST” oraz Ukrainskie Towarzystwo Historyczne®®. Do
najwazniejszych tytutdw prasowych mniejszosci ukrainskiej nalezy zaliczy¢: tygodnik ,,Nasze
Stowo” 1 dwumiesigcznik ,,Nad Buhom i Narwoju”. Mniejszo$¢ ukrainska moze pochwalic si¢
bogata propozycja wydarzen kulturalnych, wsrdd ktorych nalezy wymieni¢ m.in.: ,,Festiwal
Kultury Ukrainskiej”, Festiwal Kultury Ukrainskiej na Podlasiu ,,Podlaska Jesien”, Ukrainskie
Spotkania na Pograniczach w Bytowie, Mokrem, Sanoku, ,Dni Kultury Ukrainskiej
w Regionach” w Zielonej Gorze, Szczecinie 1 Gizycku, Dziecigce Festiwale 1 Konkursy

w Koszalinie, Elblagu, Olsztynie, Wroctawiu, Gizycku, ,Na Iwana, na Kupala”

252 Struktura narodowo-etniczna, jezykowa ... op. cit., s. 29-103.

23 Charakterystyka mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce, http://mniejszosci.narodowe.mswia.gov.pl/
mne/mniejszosci/charakterystyka-mniejs, (dostep z dn. 24.05.2020 r.).

24 Struktura narodowo-etniczna, jezykowa ... op. cit., s. 29-103.

25 Jak tworzyta sie ukrainiska mniejszos¢ w Polsce? https://pl.naszwybir.pl/tworzyla-sie-ukrainska-mniejszosc-
polsce/, (dostep z dn. 24.05.2021 r.).
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w Dubiczach Cerkiewnych, ,,Misteria Kupalskie” w Kruklankach i Przemys$lu czy Ukrainskie
Jarmarki®®®.

Do mniejszosci zydowskiej, W wyniku przeprowadzonego spisu®®’ w 2011 roku,
zadeklarowato przynaleznos¢ 1 055 obywateli polskich, mieszkajacych przede wszystkim
w duzych miastach w takich wojewodztwach, jak: mazowieckie, matopolskie, $laskie,
dolnoslaskie, todzkie. Liczba ludno$ci zydowskiej na przestrzeni dziejow Polski ksztattowata
si¢ na poziomie 10% populacji, jednakze tragiczne wydarzenia Il wojny Swiatowej przerwaty
rozwoj zycia zydowskiego w Polsce. W roku szkolnym 2012/2013 jezyka hebrajskiego uczyto
si¢ 301 uczniéw nalezacych do tej mniejszosci. Ponadto organizacje zydowskie prowadza kursy
jezyka jidysz. Zydzi to wyznawcy judaizmu. Gléwne organizacje zrzeszajace przedstawicieli
mniejszoéci zydowskiej W Polsce to: Towarzystwo Spoleczno-Kulturalne Zydéw w Polsce,
Stowarzyszenie Zydowski Instytut Historyczny, Stowarzyszenie Zydéw Kombatantow
i Poszkodowanych w Il Wojnie Swiatowej, Stowarzyszenie ,,Dzieci Holokaustu” w Polsce,
Zydowska Ogolnopolska Organizacja Mtodziezowa, Fundacja ,,Shalom”, Fundacja Ochrony
Dziedzictwa Zydowskiego. Najwazniejsze tytuly prasowe mniejszosci zydowskiej to: ,,Dos
Jidisze Wort — Stowo Zydowskie” i dwumiesigcznik ,,Midrasz”. Z kolei do najwigkszych
imprez kulturalnych mniejszosci zydowskiej naleza: Festiwal Kultury Zydowskiej ,,Warszawa
Singera”, Dni Ksigzki Zydowskiej w Warszawie, Obchody Rocznicy Powstania w Getcie
Warszawskim, Spotkania z Kulturg Zydowska Simha we Wroctawiu?8,

Najmniej liczng mniejszos¢ etniczng w Polsce stanowig Karaimi. Podczas Narodowego
Spisu Powszechnego Ludnosci i Mieszkarn®™® w 2011 roku narodowos$¢ karaimska
zadeklarowato 313 osob, mieszkajacych gtdéwnie w wojewddztwie mazowieckim, todzkim,
dolnoslaskim, gdzie zostali przesiedleni po II wojnie $wiatowej w wyniku repatriacji ze
wschodnich kreséw Rzeczypospolitej. Polscy Karaimi zatracili znajomos$¢ ojczystego jezyka,
a wyrdznia ich religia karaimska wywodzaca si¢ z judaizmu oraz islamu. Gtéwna organizacja
tej mniejszosci W Polsce jest Zwigzek Karaimow Polskich, a tytutem prasowym kwartalnik
»Awazymyz”. Istotng rolg w zyciu kulturalnym mniejszo$¢ karaimskiej zajmuje cykl imprez

,,Spis podrézny. Karaimskie drogi”?%°.

26 Charakterystyka mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce, http://mniejszosci.narodowe.mswia.gov.pl/
mne/mniejszosci/charakterystyka-mniejs, (dostep z dn. 24.05.2020 r.).

257 Struktura narodowo-etniczna, jezykowa ... op. cit., s. 29-103.

28 Charakterystyka mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce, http://mniejszosci.narodowe.mswia.gov.pl/
mne/mniejszosci/charakterystyka-mniejs, (dostep z dn. 24.05.2020 r.).

29 Struktura narodowo-etniczna, jezykowa ... op. cit., s. 29-103.

20 Charakterystyka mniejszo$ci narodowych i etnicznych w Polsce, http://mniejszosci.narodowe.mswia.gov.pl/
mne/mniejszosci/charakterystyka-mniejs, (dostep z dn. 24.05.2020 r.).

69



Ponad 9 640 obywateli polskich zadeklarowato podczas spisu powszechnego®®! w 2011
roku swoja przynalezno$¢ do mniejszosci etnicznej Lemkow. Niewielka czgs¢ Lemkow
podkre§la swoj zwigzek z narodem ukrainskim. WspotczeSnie zamieszkujg oni m.in.
wojewodztwo dolnos$lagskie, matopolskie, lubuskie, gdzie zostali przesiedleni w ramach akcji
»Wista” w 1947 roku. W roku szkolnym 2012/2013 jezyka lemkowskiego jako ojczystego
uczyto sie 281 ucznidow nalezacych do tej mniejszosci. W zdecydowanej wigkszosci
Lemkowie nalezg do Polskiego Autokefalicznego Kosciota Prawostawnego badz Kosciota
Katolickiego Obrzadku Bizantynsko-Ukrainskiego. Gtowne organizacje mniejszosci Lemkow
to przede wszystkim: Stowarzyszenie Lemkow, Zjednoczenie Lemkow (wspierajacy Zwigzek
Ukraincow w Polsce), Stowarzyszenie ,,Ruska Bursa” w Gorlicach, Towarzystwo na Rzecz
Rozwoju Muzeum Kultury Lemkowskiej w Zyndranowej, Lemkowski Zespot Piesni 1 Tanca
»Kyczera”, Stowarzyszenie Mito$nikow Kultury Lemkowskiej. Mniejszos$¢ temkowska wydaje
dwumiesiecznik ,,Besida”, kwartalnik ,,Watra”, rocznik ,,Rocznik Ruskiej Bursy” oraz dodatek
,JLemkiwska Storinka” do ukrainskiego tygodnika ,,Nasze Stowo”. Od 2011 roku funkcjonuje
temkowskie radio LEM.fm prowadzone przez Stowarzyszenie ,,Ruska Bursa”. Wsrod
najwazniejszych wydarzen kulturowych mniejszo$ci temkowskiej nalezy wymienié:
,s2emkowska Watra” w Zdyni, ,temkowska Watra na Obczyznie” w Michalowie,
Migdzynarodowy Festiwal Folklorystyczny Mnigjszo$ci Narodowych i Etnicznych ,,Swiat pod
Kyczerg”, ,,Lemkowska Jesien Tworcza”, ,,Miedzynarodowe Biennale Kultury £.emkowskiej”
w Krynicy, ,,Spotkania z Kulturg Lemkowska” w Gorzowie Wielkopolskim oraz Lemkowska
Watra w Lugach?®?,

Do mniejszosci etnicznej Romow podczas Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci
i Mieszkan®®® w 2011 roku przynalezno$é zadeklarowato 16 725 obywateli polskich,
zamieszkujacych glownie w  wojewddztwie dolnoslaskim, malopolskim, $laskim,
mazowieckiem, wielkopolskim 1 t0dzkim. Mniejsze skupiska Romoéw wystepuja tez
w pozostatych wojewddztwach. Romowie w Polsce nalezg do pigciu grup: Bergitka Roma,
Polska Roma, Lowarzy, Kelderasze oraz grupy Sinti. Romowie w Polsce w zdecydowanej
wiekszosci naleza do Kosciota Rzymskokatolickiego, lecz sg rowniez wéréd nich osoby
przynalezace do Kosciota Zielono$wigtkowego oraz Zwigzku Swiadkéw Jehowy. Romowie

podkreslajg swojg odrebno$¢ i pielegnujag wiasne dziedzictwo kulturowe, o czym $wiadczy

261 Struktura narodowo-etniczna, jezykowa ... op. cit., s. 29-103.

22 Charakterystyka mniejszo$ci narodowych i etnicznych w Polsce, http://mniejszosci.narodowe.mswia.gov.pl/
mne/mniejszosci/charakterystyka-mniejs, (dostep z dn. 24.05.2020 r.).
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réwniez ilo§¢ organizacji petnigcych istotng rolg w zyciu mniejszosci Romskiej. Wsrod nich
nalezy wymieni¢: Zwigzek Romoéw Polskich, Centrum Doradztwa i Informacji dla Roméw
w Polsce, Stowarzyszenie Kulturalno-Spoteczne — Centrum Kultury Romoéw w Polsce,
Stowarzyszenie Romow w Krakowie Nowej Hucie, Stowarzyszenie Romow we Wroctawiu
»~Romani Bacht”, Zwigzek Romow Polskich w Gorzowie Wielkopolskim, Towarzystwo
Krzewienia Kultury i Tradycji Romskiej ,,Kate Jakha”, Stowarzyszenie Romoéw Polskich
»Parno Foro”, Romskie Stowarzyszenie Oswiatowe ,,Harrangos”, Stowarzyszenie Romow
w Pyrzycach ,,Patra”, Fundacja Bahtale Roma, Towarzystwo Kulturalno-Spoteczne Romow
w RP w Kedzierzynie-Kozlu, Stowarzyszenie Asystentow Edukacji Romskiej w Polsce,
Stowarzyszenie Romow i Innych Narodowos$ci w Nysie oraz Migdzynarodowe Stowarzyszenie
Tworcoéw Romskich w Polsce ,,Roma”. Najwazniejsze tytuly prasowe mniejszo$ci romskiej to:
dwumiesiecznik ,,Romano Atmo” oraz kwartalniki: ,,Dialog-Pheniben” i , Kwartalnik
Romski”. Gtéwnymi wydarzeniami kulturalnymi mniejszo$ci romskiej sg takie wydarzenia,
jak: Miedzynarodowe Spotkania Zespotéw Cyganskich ,,Romane Dyvesa” w Gorzowie
Wielkopolskim, Migdzynarodowy Festiwal Piosenki i Kultury Roméw w Ciechocinku,
Migdzynarodowy Tabor Pamigci Roméw Tarndéw — Szczurowa, Obchody Migdzynarodowego
Dnia Roméw, Obchody rocznicy likwidacji tzw. Zieguenerlager na terenie b. KL Auschwitz-
Birkenau, Otwarcie i zamknigcie Sezonu Cyganskiego w Muzeum Okrggowym w Tarnowie.

Podczas Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci i Mieszkan®®* w 2011 roku 1 828
obywateli polskich zadeklarowato przynalezno$¢ do mniejszosci etnicznej Tatarow. Obecnie
zamieszkuja oni przede wszystkim wojewodztwo podlaskie, mazowieckie i pomorskie. Polscy
Tatarzy mieszkali na ziemiach Wielkiego Ksiestwa Litewskiego od konca XIV w., przybyli
woweczas z terenéw Zlotej Ordy oraz Krymu. Tatarzy w Polsce zatracili znajomos$¢ swojego
ojczystego jezyka. Sa wyznawcami religii muzulmanskiej. Wazng rol¢ w zyciu mniejszosci
tatarskiej petni Zwiazek Tatarow Rzeczypospolitej Polskiej. Do najwazniejszych tytutdw
prasowych nalezy dwumiesiecznik ,,Zycie Tatarskie” oraz kwartalnik ,,Przeglad Tatarski”,
a najwigckszym wydarzeniem kulturalnym sg Dni Kultury Tatarskiej organizowane na
Podlasiu®®®.

Polska, bedac cztonkiem Unii Europejskiej, jest zobowigzana traktami do przestrzegania
praw 1 wolno$ci mniejszo$ci narodowych i etnicznych. Rowniez w procesie akcesyjnym Polski

1 innych krajow kwestie przestrzegania praw mniejszosci podlegaja ocenie przez Komisje

264 Struktura narodowo-etniczna, jezykowa ... op. cit., s. 29-103.
25 Charakterystyka mniejszo$ci narodowych i etnicznych w Polsce, http://mniejszosci.narodowe.mswia.gov.pl/
mne/mniejszosci/charakterystyka-mniejs, (dostep z dn. 24.05.2020 r.).
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Europejska 1 sg konieczne do spetnienia na okreslonym poziomie, aby mac sta¢ si¢ cztonkiem
UE. Problematyka mniejszos$ci narodowych i etnicznych poruszana jest takze m.in. podczas
spotkan pafstw Grupy Wyszehradzkiej, a takze Inicjatywy Srodkowoeuropejskiej (ISE),
bedacej forum wymiany doswiadczen w tym obszarze. Polska pomimo przyjecia
migdzynarodowych standardow ochrony praw czlowieka wspotdziala z innymi
demokratycznymi krajami w ich jeszcze skuteczniejszym ksztattowaniu?®®,

W panstwach wspotczesnej Europy mozemy wyrdzni¢ cztery rodzaje rozwigzan
ideologicznych i prawno-politycznych wobec migrantow oraz mniejszosci. Po pierwsze jest to
ideologia pluralizmu, majaca miejsce wowczas, gdy migranci uznajg wartosci i prawa
spoteczenstwa przyjmujacego. Z kolei panstwo respektuje kultur¢ migrantow oraz wspiera ich
finansowo, dajac im mozliwo$¢ zachowania odrgbnosci kulturowej. Przyktadami panstw,
w ktorych funkcjonuje takie rozwigzanie, sg m.in. Szwecja, Norwegia, Finlandia, Holandia,
Belgia czy Czechy. Drugim rodzajem takich rozwiazan jest ideologia obywatelska. Migranci
uznajg wartos$ci i prawa spoteczenstwa przyjmujacego, z kolei panstwo szanuje ich kulture, ale
nie wspiera ich finansowo w tym obszarze. Ideologia ta jest obecna w takich krajach, jak:
Wielka Brytania, Irlandia czy Portugalia. Trzecie rozwigzanie, ktore jest stosowane, t0O
ideologia asymilacjonistyczna. Zaktada ona ingerencj¢ W dane obszary zycia migrantow,
oczekujgc 0od nich adaptacji do wartoéci i praw spoteczenstwa przyjmujacego, CO moze
prowadzi¢ do przyjecia kultury wigkszos$ci spoteczenstwa. Przykladami panstw, w ktorych
funkcjonuje takie rozwigzanie, s m.in. Francja, Niemcy czy Wiochy. Ostatnie, czwarte
rozwigzanie to ideologia etniczna, w ktorej wystepuje brak akceptacji migrantow jako
pelnoprawnych obywateli danego panstwa oraz sg obecne ograniczenia nabywania
obywatelstwa danego kraju przez osoby z odlegtych grup etniczno-rasowych. Krajami,

w ktorych stosowane jest takie rozwigzanie, s3: Polska, Wegry, Austria, Szwajcaria®®’.

266 J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna ... op. cit., s. 161.
257 bidem, s. 69.
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Rozdzial 3. Wielokulturowo$¢ i miedzykulturowos¢ w edukacji

3.1 Wielokulturowos¢ jako zrodto wyzwan i zadan edukacji

Zjawisko wielokulturowosci jest faktem i towarzyszy ludzkosci od wiekow. Jednakze
wspolczesna wielokulturowo$¢ jest niezwykle ztozona, nie tylko dlatego, iz obecnie na Ziemi
zyje od okoto 3000 do 7000 grup etnicznych i1 narodowych, a ludzie porozumiewajg si¢ az
w 6000 jezykow?®, ale takze ze wzgledu na coraz dynamiczniejsze procesy migracji, rosnaca
mobilno$¢ oraz nowoczesne technologie, stawiajace przed edukacja nowe wyznawania.

Jednakze zanim przedstawie¢ istote i wymiary samego zjawiska wielokulturowosci oraz
wyzwania i zadania, jakie stawia wspotczesnej edukacji, musze odnies¢ si¢ takze do terminu
kultury oraz elementow warunkujacych jej zroznicowanie, a takze innych poj¢é Scisle
zwigzanych z zjawiskiem wielokulturowosci. Punktem wyjscia do dalszych rozwazan nalezy
uczyni¢ kulture, jej uwarunkowania i wptywy. Dlaczego kultur¢? Bowiem to kultura jest
zrodtem i no$nikiem wartosci, ktore determinujg nasze myslenie i zachowanie oraz stanowi
zarazem podstawe, jak i zrodto wyzwan dla edukacji. Termin kultura pochodzi z jezyka
tacinskiego od stowa cultura oraz od czasownika colere, oznaczajacego uprawiaé, dbac,
pielegnowa¢, ksztatcic. W rozumieniu bliskim wspotczesnemu znaczeniu pojecie kultura
zostato uzyte po raz pierwszy przez Cycerona w [ w. p.n.e., ktory postuzyt si¢ sformutowaniem
cultura animi (kultura ducha), odnoszacym si¢ do wszelkiej aktywnosci zwigzanej
z uszlachetnianiem umystu i zycia duchowego. Warto podkresli¢, iz pojecie kultura na
poczatku nie funkcjonowato samodzielnie, lecz zawsze byta kulturg czegos, jak na przyktad:
kultura ducha czy kultura umyshu?®. Pojecie kultura od epoki odrodzenia byto zamiennie
uzywane z terminem cywilizacja. Z kolei w filozofii XVIII i XIX w. byto rozumiane jako
warto$ci wyznawane przez czlowieka. Szersze znaczenie kulturze nadane zostalo przez
antropologie i socjologie. Klasyczng definicje¢ kultury przedstawit antropolog, etnolog E.B.
Taylor w swoim dziele Primitive culture z 1876 roku, okreslajac ja jako ,.cywilizacja
W najszerszym znaczeniu etnograficznym, jest to pojecie obejmujace wiedzg, wierzenia, sztuke,
moralnos¢, prawo, obyczaje i inne zdolnosci 1 przyzwyczajenia, zdobyte przez cztowieka jako

cztonka spoteczenstwa (...) katalog wszystkich objawow zycia publicznego danego narodu,

268 J, Ambrosewicz-Jacobs, Tolerancja — jak uczyé siebie i innych, Krakow 2004, s. 19-21.
289 \W. Daszkiewicz, Podstawowe rozumienie kultury — ujecie filozoficzne, ,,Roczniki Kulturoznawcze”, t. 1, 2010,
S. 45.
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przedstawia to, co nazywamy kulturg”?’®. Z kolei A. Ktoskowska w ujeciu antropologiczno-
socjologicznym okreslita, iz ,kultura jest to wzglednie zintegrowana calo$¢ obejmujaca
zachowania ludzi przebiegajace wedlug wspdlnych dla zbiorowosci spolecznej wzordéw
wyksztalconych 1 przyswajanych w toku interakcji oraz zawierajagca wytwory takich
zachowan™?"?,

W wyniku tego, iz pojecie kultury krystalizowato si¢ w toku kolejnych badan, powstato
wiele definicji uwzgledniajgcych rézne ujecia, w tym m.in. antropologiczne, filozoficzne,
socjologiczne czy psychologiczne. W zwigzku z powyzszym A.L. Kroeber i C. Kluckhohn
usystematyzowali i uporzadkowania definicje kultury, dzielgc je na sze$¢ kategorii:

1. definicje opisowo-wyliczajace — odnoszace si¢ do elementow sktadowych kultury tych
materialnych i duchowych;

2. definicje historyczne — koncentrujace si¢ na elementach tradycji i jej kultywowaniu jako
czynnikach tworzacych Kulturg oraz przekazywaniu dziedzictwa kulturowego;

3. definicje normatywne — podkreslajace konieczno$¢ podporzadkowanie okreslonym
warto§ciom, zasadom i NOrmom uznawanym za wlasciwo$¢ zachowan kulturowych;

4. definicje psychologiczne — ujmujace kulture jako aparat przystosowawczy ksztattujacy
okreslone sposoby myslenia, zachowania, emocje oraz tworzacy tozsamosci (np. wg
J.G. Herdera);

5. definicje strukturalistyczne — skupiajace si¢ na catosciowym charakterze danych kultur,
hierarchii oraz ich wewngtrznym powigzaniu;

6. definicje genetyczne — wyjasniajace zrodta kultury, jej pochodzenie oraz zwracajace

uwage na charakter kultury jako produkt spotecznego®’?.

Organizacja Narodéw Zjednoczonych do spraw O$wiaty, Nauki i Kultury (ang. United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, UNESCO) definiuje kulture jako
,,zbior cech duchowych, materialnych, intelektualnych i uczuciowych, charakteryzujacych dane
spoleczenstwo lub grupe spoteczng (...) [obejmuje ona] oprdcz literatury 1 sztuki sposoby zycia,
formy wzajemnego wspotzycia, systemy wartoéci, tradycje i wierzenia”?’3, Podobna definicje
prezentuje J. Szczepanski, wedlug ktorego ,.kultura to ogél wytwordéw dzialalnosci ludzkiej

materialnych 1 niematerialnych, warto§ci 1 uznanych sposobdéw postepowania,

20 E, B. Tylor, Cywilizacja pierwotna. Badania rozwoju mitologji, filozofji, wiary, mowy, sztuki i zwyczajéw,
t. 2, Warszawa 1898, s. 83-88.

211 A, Kloskowska, Kultura masowa. Krytyka i obrona, Warszawa 2006, s. 36.

212\, Daszkiewicz, Podstawowe rozumienie ... op. cit., s. 48-49.

273 UNESCO Guidelines on Intercultural Education, Paris 2007, s. 12.

74



zobiektywizowanych i przyjetych w dowolnych zbiorowosciach, przekazywanych innym
zbiorowo$ciom i nastgpnym pokoleniom™?’*. Z kolei G. Hofsted postrzega kulture jako
,kolektywne oprogramowanie ludzkiego umystu, ktore odroznia cztonkow jednej grupy od
drugiej”?”.

W kontekscie rozwazan nad edukacja miedzykulturowa konieczne jest podkreslenie
dwoch aspektéw pojmowania kultury. Po pierwsze — catosciowego, czyli okreslonego rodzaju
myslenia i dzialania oraz postrzegania wiasnych czynéw, jak i innych osob. ,,W aspekcie
catosciowym obejmuje ona $wiadome lub pod§wiadome postrzeganie $wiata oraz miejsca
zajmowanego W nim przez nas i inne osoby. Ponadto w jej zakres wchodza przekonania,
wierzenia, ideologie i $wiatopoglady, do ktorych odwolujemy si¢, by okresli¢ swoj stosunek do
rzeczywisto$ci, systemow wartosci oraz koncepcji dobra i zta”?’®. Po drugie — dynamicznego,
ujmujacego kulture jako zjawisko dotyczace danej zbiorowosci, bowiem rozwijajace sie
I zmieniajgce si¢ wraz Z przeobrazeniami zachodzacymi w danym spoleczenstwie oraz jako
kulture jednostki, ktéra ulega rozwojowa w wyniku zdobywanej wiedzy i do§wiadczeniu?’’.
Obecnie kulture najczesciej rozumiemy kulture w najszerszym znaczeniu tego stowa,
caloéciowo, co daje mozliwo$¢ na dostrzezenie nie tylko roznic pomigdzy kulturami, ale takze
ich obszaréw wzajemnego odziatywania. Ponadto w calosciowym ujeciu kultury uwzglednia
si¢ nie tylko kultury narodowe, ale takze kultury regionalne i lokalne oraz kulture elitarng
i popularng?’®. Tak pojmowana kultura, obejmuje nastepujace wymiary:

a) atrefakty — przedmioty materialne, wytwory ludzi, ktorych celem jest zmiana warunkow
zycia,

b) socjofakty — wszystkie praktyki, majace na celu organizacje¢ i uporzadkowanie zycia;

c) mentefakty — poznawcze i afektywne elementy wplywajac na sposob myslenia

i postrzegania $wiata?’®.

Nalezy =zaznaczy¢, iz podstawowym warunkiem trwania kultury jest przekaz

dziedzictwa kulturowego, ktore ,ulega zazwyczaj idealizacji, staje si¢ zbiorem wartoSci

214 J. Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, \Warszawa 1965, s. 47.

25 G. Hofstede, Kultury i organizacje. Zaprogramowanie umystu, Polskie Wydawnictwo Ekonomiczne,
Warszawa 2000, s. 40.

218 Kompetencje miedzykulturowe dla wszystkich. Przygotowanie do zycia w réznorodnym s$wiecie, F. Brotto,
J. Huber, K. Karwacka-Vogele, G. Neuner, R. Ruffino, R. Teutsch, Warszawa 2014, s. 18.

217 1hidem.

218 A, Szczurek-Boruta, Wprowadzenie, [w:] Dzieci w procesie ksztattowania postaw kulturowych. Przewodnik po
Sciezkach edukacji regionalnej, wielo- i miedzykulturowej (materialy dla nauczycieli przedszkoli i szkot
podstawowych), Katowice — Cieszyn — Warszawa 2011, s. 90.

2% D. W. Klopf, Intercultural encounters. Fundamentals of intercultural communication (fifth edition),
Englewood, Colorado 1987, s. 200.
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uswieconych, symboli otoczonych postawami emocjonalnymi, a zatem i czynnikiem integracji
grup, oérodkiem ich skupienia, czynnikiem ich ciaglosci i trwatosci w kryzysach”?°. Ponadto
catos¢ spotecznego dorobku, kultury danego narodu nosi nazwe¢ Kultury narodowej, ktora
»stanowi szeroki 1 ztozony uktad sposobow dziatania, norm, wartosci, wierzen, wiedzy i dziet
symbolicznych, ktory przez jaka$ zbiorowos$¢ spoteczng uwazany jest za wilasny, jej
w szczegblnosci przystugujacy, wyrosty z tej tradycji i historycznych doswiadczen oraz

funkcjonujacy w jej obrebie”?.

Jednostkg kultury jest nardd, ktory jest ,,wspolnota
komunikowania opartg na ksztaltujacym si¢ uniwersum kulturowym o znacznym bogactwie
1 wewngtrznym zespoleniu elementow (Syntagma kultury) (...) To uniwersum jest rozumiane
jako ojczyzna w sensie symbolicznym, szerszym niz czysto terytorialne odniesienie.
Uniwersum to nie oznacza struktury niezmiennej, nie jest osiggni¢tym stanem, ale procesem
obfitujacym w przeksztatcenia, chociaz ma wzglednie trwaly rdzen nazwany kanonem”?282,
Kazda kultura musi ,,by¢ otwarta na kontakt z inng kultura, gdyz to interakcje miedzy
nimi pozwalaja na petne zrozumienie i nadanie wartosci wtasnej kulturze, okreslenie wtasnego
miejsca i obowigzku wobec niej, co umozliwia jej rozwoj i doskonalenie, a tym samym rozwdj
otwartych indywidualnych postaw”?®, a wielokulturowos¢, jest dzi§ faktem nawet
w spoteczenstwach do niedawna uchodzacych za homogeniczne. Najpowszechniejsza definicje
wielokulturowosci przedstawit M. Golka, ktory uymuje ja jako ,,wspodtwystepowanie na tej
samej przestrzeni (albo w bezposrednim sasiedztwie bez wyraznego rozgraniczenia, albo
w sytuacji aspiracji do zajecia tej samej przestrzeni) dwoch lub wiecej grup spotecznych
0 odmiennych kulturowych cechach dystynktywnych: wygladzie zewngtrznym, jezyku,
wyznaniu religijnym, uktadzie wartosci, ktore przyczyniajg si¢ do wzajemnego postrzegania
odmiennosci z roznymi tego skutkami. Istotne jest tez to, ze postrzeganie odmiennos$ci odbywa
si¢ w optyce jednostek, niewielkich grup lokalnych, rowiesniczych czy sasiedzkich”?34, Z kolei
dla J. Nikitorowicza wielokulturowosé jest ,,wspOlistnieniem na tym samym obszarze
przedstawicieli lub wiekszej liczby kultur, r6znigcych si¢ jezykiem, religig czy uznawanymi
warto$ciami, z mozliwo$cig wzajemnego przenikania si¢, osobistych kontaktéw, dynamiki

wspoltistnienia i interakcji oraz trwatych zwigzkéw miedzy grupami”?®®. I powyzsza definicje

280 J. Szczepanski, Elementarne pojecia ... op. Cit., s. 47.

2L A, Ktoskowska, Encyklopedia kultury polskiej XX wieku, Wroctaw 1991, s. 51.

282 A, Ktoskowska, Kultury narodowe u korzeni, Warszawa 1996, s. 43.

283 J, Nikitorowicz, Wielokulturowosé wschodniego pogranicza Polski w przesziosci i wspétczesnie, [W:] (Ztudne)
obietnice wielokulturowosci, red. J. Krolikowska, Warszawa 2012, s. 267.

284 M. Golka, Oblicza wielokulturowosci [W:] U progu wielokulturowosci. Nowe oblicza spoteczenstwa polskiego,
red. M. Kempny, A. Kapciak, S. Lodzinski, Warszawa 1997, s. 54-55.

285 ], Nikitprowicz, Edukacja regionalna ... op. cit. s. 59.
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wielokulturowosci nalezy uznaé za obowigzujaca w dla rozwazan w niniejszej dysertacji
doktorskiej. Ponadto wielokulturowo$¢ nalezy rozumie¢ jako zasadg ,,demokratycznego
wspotistnienia jednostek 1 grup powotujacych si¢ na swoja szczegdlng tozsamosé
kulturowa”?®®, Nalezy réwniez podkresli¢, iz samo wspoétistnienie grup o odmiennej kulturze
na danym terytorium nie oznacza istnienia wielokulturowosci, lecz wystepuje ona dopiero
wowczas, gdy maja miejsce trwate, wieloptaszyznowe i dobrowolne formy kontaktow

miedzykulturowych?®’

. Wspotczesng niezwykle ztozong wielokulturowo$¢ mozna ujmowac,
jak podkresla J. Nikitorowicz, ,terytorialnie (w kontekscie zasiedziatosci), procesualnie
(w  kontek$cie ujawniajacych si¢  odrgbnosci, ozywiania ruchdéw etnicznych,
narodowosciowych, powstawania nowych, niepodlegltych panstw), w kontek$cie migracji
1 procesOw demokratyzacji, ktore uruchomity poczucie odrgbnosci 1 kreowanie wtasnego ,,Ja”,
spowodowaty ksztattowanie si¢ tozsamos$ci podwojonej, rozproszonej czy rozszczepionej”?8,
Zatem wielokulturowo$¢ mozna analizowac jako:

a) ,obiektywng rzeczywisto§¢ spoteczng ujawniang przez fakt wspotistnienia
réznorodnych kultur w danym spoleczenstwie,

b) ideg, doktryne czy ruch spoteczny znajdujacy odzwierciedlenie m.in. w tresciach
programow edukacyjnych i opierajacy si¢ na zatozeniu, ze grupy mniejszosciowe
powinny mie¢ réwne szanse funkcjonowania w danym spoleczenstwie, z prawem do
zachowania wlasnej kultury, uczestnictwa w Zyciu spolecznym, politycznym
i kulturalnym kraju,

c) praktyke spoteczno-polityczng na szczeblu lokalnym, regionalnym, narodowym
1 miedzynarodowym, polegajaca na uwzglednianiu 1 realizowaniu zasad
wielokulturowosci, a przejawiajaca si¢ w dzialaniach powotujacych do zycia instytucje,
ktorych celem jest zaspokojenie potrzeb, oczekiwan 1 aspiracji spoteczno$ci

mniejszos$ciowych”?¢°,

ZYozonos¢ 1 powszechno$¢ zjawiska wielokulturowosci podkreslat Z. Bauman, ktory
stwierdzit, iz ,,proklamacja ery wielokulturowosci stanowi zarazem deklaracj¢: odmowe

wydania opinii i zajecia stanowiska; deklaracj¢ obojetnosci, umywania rgk od drobnych ktotni

286 M. Kempny, A. Kapciak, S. Lodzinski, U progu wielokulturowosci. Nowe oblicza spoleczeristwa polskiego,
Warszawa 1997, s. 49.

281 A, Sliz, M. S. Szczepanski, Wielokulturowosé i jej socjologiczny sens. Festival Caravan czy wielokulturowe
Street Party?, ,,Studia Socjologiczne”, 2011, nr 4 (203), s. 11.

288 ], Nikitorowicz, Edukacja regionalna ... op. cit. s. 270.

289 \\. Burszta, Antropologia kultury. Tematy, teorie, interpretacje, Poznan 1998, s. 152.
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na temat preferowanych styléw zycia czy wybieranych wartosci. Ujawnia ona nowg ,.kulturowa
wszystkozerno$¢” elity globalnej: traktujemy $wiat jako gigantyczny dom towarowy z potkami
pelnymi najbardziej zroznicowanych ofert, swobodnie przechodzimy z jednego pi¢tra na inne,
probujemy i kosztujemy wszystkiego, zaspokajajac do woli swe pragnienia”?%°,

W  kontekscie rozwazan nad wielokulturowoscia nalezy podkreslic, iz idea
wielokulturowosci opiera si¢ na dwoch najwazniejszych wartosciach: wolnosci i réwnosci.
»Wolnos¢ oznacza mozliwos¢ kultywowania wybranej kultury, rowno$¢ to rownos¢ i prawo
kultur do istnienia i rozwoju. To wlasnie rozprzestrzenianie sfery wolnosci i rownosci prowadzi

#2917 Melosik zauwaza, iz analiza

do uksztaltowania spoteczenstwa wielokulturowego
podejs¢ do wielokulturowosci pozwolita wyrdznié:
a) demograficzng wielokulturowo$¢ — rozumiang jako uznawanie réznorodnosci jako faktu
demograficznego, lecz nie dokonywanie wartosciowania réznic;
b) liberalno-holistyczng wielokulturowo$¢ — ujmowang jako wzajemng otwarto$¢
I zrozumienie oraz akcentowanie znaczenia caltej spolecznosci, a nie okreslonych grup
mniejszosci;
c) wielokulturowos$¢ polityczng — przejawiajaca si¢ w koncentracji na procesach

politycznych w budowaniu relacji pomiedzy okreslonymi grupami mniejszo$ci?®2.

P.P. Grzybowski podkresla, iz wielokulturowos¢ niesie okreslone nastgpstwa dla
funkcjonowania jednostek i grup, ktory okreslaja nastepujace cechy:

a) obdarzanie priorytetem grupy pochodzenia — wigze si¢ z dominacjg tozsamosci grupy,
a nie jednostki, akcentuje si¢ roznice, a spoleczenstwo stanowi mozaike kultur;

b) zaszeregowanie roznic — jest zwigzane z uwypukleniem réznic, bowiem jednostki
1 grupy charakteryzowane przez dang ceche¢ lub zespol cech zajmuja wyznaczong
pozycje¢, miejsce;

C) charakterystyczna jurysdykcja gwarantujgca prawa podmiotow — to prawo warunkuje
relacje pomiedzy jednostkami i grupami, CO znajduje wyraz w administracyjnych
dziataniach;

d) uznanie relatywizmu kulturowego — wiaze si¢ z interpretacja elementow kultury

wylgcznie jako czesci kultury, ktorg tworza;

207, Bauman, Tozsamos¢. Rozmowy z Benedetto Vecchim, Gdansk 2006, s. 90.
2L A Sliz, M.S. Szczepanski, Wielokulturowosé i jej ... op. cit., s. 12.
2927 Melosik, Teoria i praktyka edukacji wielokulturowej, Krakow 2007, s. 170.
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e) rdznica jest wyrazana w przestrzeni publicznej — instytucje publiczne sg zobowigzane

do uznawania réznic kulturowych?%,

Dzi$ Kiedy przestrzen spoleczna czilowicka jest niezwykle ztozona, wieloaspektowa
i wieloptaszczyznowa, a ,,bogactwo ludzkiego zycia w zakresie odmiennos$ci jest prawie ze

nieskonczone”?%

, Wielokulturowos$¢, ktora wyzwala poréwnywanie, uswiadamianie sobie
réznic kulturowych, wyznacza rowniez okreslone reakcje na wszelkg odmiennosé. Dlatego tez
nalezy pamietaé, iz kazda cecha spoteczno-kulturowa moze decydowac o postrzeganiu siebie
i innych w kategoriach odmiennosci. Moga to by¢ m.in. cechy: biologiczne (jak np.: pte¢, wiek,
kolor skory czy niepelnosprawnos¢), ekonomiczne (okre§lona pozycja majatkowa i zwigzane
z tym mozliwosci), spoteczne (przynalezno$¢ do danej grupy narodowos$ciowej lub etnicznej,
status jednostki), kulturowe (okreslona tozsamosci kulturowa, dziedzictwo kulturowe)?®®.
Cechy te powoduja, iz ludzie z tatwoscig dokonujg podziatow, ktorych celem jest ustalenie, Kto
jest cztonkiem na naszej grupy — My, a kto grupy odrebnej — Oni. W zwigzku z powyzszym
postrzeganie odmienno$ci moze przyczyniac si¢ do podziatu na:
a) obcego — osob¢ odmienng, nieznang lub znang, ale w malym stopniu. Brak wiedzy
o danej osobie prowadzi zazwyczaj do nieufnoSci, poczucia zagrozenia
I negatywnych emocji;
b) innego — osobg¢ odmienng, lecz w duzym stopniu znang i rozumiang. Inny pomimo

roznic budzi nie poczucie zagrozenia, ale cickawo$é i cheé blizszego kontaktu?%.

W zwiagzku z przedmiotem rozwazan niniejszej dysertacji terminy te beda rozwazane
w kontek$cie wystepowania wielu kultur. Jak stusznie zauwaza Z. Bauman ,,w zaimkach my
1 oni wyraza si¢ przede wszystkim nie podzial wszystkich ludzi na dwie odrgbne grupy, lecz
réznica dwoch zdecydowanie odmiennych postaw: uczuciowego zwigzku i antypatii, zaufania
i podejrzliwosci, pewnosci siebie i trwogi, gotowosci do wspolpracy i wrogosci”?®’. Zatem
nalezy jednoznacznie stwierdzi¢, iz odmienno$¢ i inno$¢ powodujg okreslone skutki dla
funkcjonowania spoleczefstwa. Kierunki interakcji w warunkach zréznicowania kulturowego

wskazuje koncepcja postrzegania Innego i interakcji z Nim autorstwa J. Nikitorowicza.

2% P, P. Grzybowski, Edukacja europejska — od wielokulturowosci ... op. cit., s. 42.

2% M. Golka, Imiona ... op. cit., s. 11.

295 . Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka, Gdansk 2005, s. 104-109.

2% A, Mtynarczuk-Sokotowska, Od obcosci do innosci. Miedzykulturowa edukacja nieformalna na przykiadzie
dzialan polskich organizacji pozarzqdowych, Warszawa 2015, s. 50.

297 7. Bauman, Socjologia, Poznan 1996, s. 47.
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Spotkanie z odmienno$cig i1 inno$cig moze by¢ zrodtem lgku, zagrozenia, ztych emocji oraz
zachowan dyskryminujacych. Moze réwniez prowadzi¢ do pozytywnych emocji, wzajemnego
zainteresowania, partnerskich relacji i wspotdziatania. Kluczowym elementem w tym spotkaniu
jest postrzeganie Obcego i Innego. Gdy Obcy, Inny jest postrzegany jako maloznaczacy,
o niskiej samoocenie moze to prowadzi¢ do asymilacji — przystosowania si¢ do zycia
w okreslonej grupie poprzez przyjecie jej kultury i przyswojenia sobie cech wlasciwych tej

grupie?®®

. Z kolei gdy Obcy, Inny jest postrzegany jako wzbudzajacy Igk i zagrozenie, moze to
prowadzi¢ do zachowan agresywnych oraz wigzaé si¢ z ,,narzuceniem Obcemu i Innemu
wlasnego obrazu $wiata, marginalizowaniem jego kultury i dominowaniem nad nim oraz
zmierza¢  ku  kreowaniu  spoleczenstwa  separatystycznego,  ksenofobicznego
i nacjonalistycznego”?®®. Zupetie innym podejsciem moze byé postrzeganie Obcego i Innego
jako jednostki otwartej, gotowej do wspotpracy i dialogu oraz szanujacej i pielegnujacej swoja
kulturg, co sprzyja zainteresowaniu odmiennoscig i poszukiwaniu kompromisow. Daje
mozliwo$¢ tworzenia spoteczenstwa otwartego, funkcjonujacego na podstawie partnerstwa
z innymi majacy wyraz w wspolnych celach dziatan wszystkich stron, prezentujacego postawe
szacunku dla odmiennosci i tworzgcego mechanizmy spoteczne stuzace ochronie i wspieraniu
roznorodnosci®®. Naturalng dyspozycja cztowieka jest ocenianie Innych i Obcych przez
pryzmat wiasnych standardow kulturowych, jednak warunkiem nawigzania konstruktywnych
relacji z Obcymi i Innymi jest porzucenie etnocentryzmu oraz uznania wartosci i norm wiasnej
grupy za jedynie stuszne i whasciwe. To oznacza przede wszystkim pozbycie si¢ uprzedzen
I odrzucenie szczegdlnie niebezpiecznej postawy dyskryminacyjnej, rozumianej jako ,,wszelkie
zroznicowanie, wykluczenie, ograniczenie lub uprzywilejowanie z powodu rasy, koloru skory,
urodzenia, pochodzenia narodowego lub etnicznego, ktére ma na celu lub pocigga za soba
przekreslenie badZ uszczuplenie uznania, wykonywania lub korzystania na zasadzie rownosci
z praw czlowieka i podstawowych wolnosci w dziedzinie politycznej, administracyjnej,
gospodarczej, spotecznej 1 kulturalnej lub w jakiejkolwiek innej dziedzinie zycia

publicznego”3%

. Relacje stajg si¢ tworcze, gdy nie warto$ciujemy cech innej kultury,
a dziatania Obcych i1 Innych intepretujemy w kontekscie kultury, ktora oni reprezentuja.

Podejsciu temu towarzyszy ciekawo$¢ poznawcza, CO pozwala nam zrozumie¢ sposoby

2% A. Miynarczuk-Sokotowska, Od obcosci do innosci... op. cit., s. 56.

2% |bidem.

300 M. Z. Babiarz, Dialog i zaufanie w przestrzeni edukacyjnej, ,,Edukacja — Technika — Informatyka”, 2019, nr 4
(30), s. 63-64.

301 Miedzynarodowa Konwencja w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji rasowej z dnia 6 marca 1966

r. (Dz.U. z 1969 r. Nr 25, poz. 187).
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myslenia i zachowania innych, a jednocze$nie wymaga od nas §wiadomego wysitku®%2, Warto
podkresli¢, iz granice otwartosci i akceptacji roznorodno$ci moga by¢ rézne, bowiem istnieja
odmienne sposoby postrzegania praw i wolnosci w danej spotecznosci, za$ wielokulturowosé
nie jest wyborem, a po prostu nastepstwem okreslonej sytuacji politycznej, spotecznej czy
gospodarczej®®,

»Spoteczenstwo XXI w. jest z istoty wielokulturowe. Niemniej poszczegolne kultury nie
maja takich samych szans na przetrwanie lub zaistnienie w nowoczesnym $wiecie”*%%,
Zroznicowanie m.in. wielonarodowe, wieloetniczne, wielojezykowe czy wielowyznaniowe,
ktora jest dzi§ juz naturalnym stanem wickszosci spoteczenstw na $wiecie, a rdznice ktoére
najbardziej widoczne sg we wspodlnej przestrzeni publicznej moga nies¢ za soba rozmaite
skutki. Dlatego tez obecnie przed procesem edukacji staja nowe wyzwania 1 zadania by
W partnerstwie spoteczno-politycznym moc ksztattowac postawy otwarto$ci i zrozumienia dla
réznorodnosci @ w konsekwencji tego prowadzi¢ do dialogu, ktorego fundamentem bedzie
wzajemny szacunek. Jak podkres$la J. Nikitorowicz tego czego dzi$ najbardziej brakuje Swiatu
to wlasnie ,,lepszego rozumienia innych, lepszego rozumienia $wiata; konieczno$¢ wzajemnego
zrozumienia, pokojowej wymiany idei, czy wrecz jednosci’*®.

To wiasnie edukacja wspiera procesy zakorzeniania w kulturze, umiejscawia w $wiecie
spoteczno$ci lokalnych 1 regionalnych, dajagc mozliwos¢ zdobywania doswiadczenia,
uswiadamiania sobie odmiennosci poprzez dostrzeganie innych z calg ich historig, réznicami
i podobienstwami, wskazujac wspolne dziedzictwo ludzkosci. To edukacja jest kluczowym
procesem oddzialywania na jednostke oraz wyposazajacym ja w wiedze 1 umiejetnosci, ktore
stanowig fundament przekraczania barier i granic. W niniejszej dysertacji edukacja bedzie
rozumiana jako ogot intencjonalnych procesow oraz zabiegow o$wiatowych
I wychowawczych, ktorych celem jest wyposazenie jednostki w wiedze i umiejg¢tnosci oraz
ksztattowanie osobowosci wedlug uznawanych w danym spoteczenstwie wartosci i ideatu
wychowawczego, przygotowujac jednostke do wspotistnienia w otaczajacym swiecie®.

Kluczows rol¢ edukacji we wspotczesnym $wiecie oddajg nakreslone w raporcie

Miegdzynarodowej Komisji UNESCO do spraw Edukacji dla XXI wieku, cztery filary edukacji:

e uczy¢ si¢ aby wiedzie¢,

302 A, Miynarczuk-Sokotowska, Od obcosci do innosci ... op. Cit., S. 56.

308 3. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009, s. 62.

%04 UNESCO Guidelines on Intercultural Education, UNESCO, Paris 2007, s. 15-16.

305 Edukacja — jest w niej ukryty skarb. Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla
XX1 wieku, pod przew. J. Delorsa, Warszawa 1998, s. 9.

306 C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 40.
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e uczyc¢ si¢ aby dziatac,
e uczy¢ si¢ aby zy¢ wspdlnie z innymi,

e uczy¢ sie aby by’

Komisja ta podkreslita szczegolng role jednego z czterech filarow edukacji: uczyc¢ sig, aby zy¢
wspoélnie z innymi, jako dazenie do lepszego zrozumienia Innych, dostrzegania zaleznosci,
wzajemnego zrozumienia, realizacji wspélnych planéw, pokojowego rozwigzywania
konfliktéw dzieki statemu wzbogacaniu wiedzy o Innych. Celem pozostatych filarow
ksztalcenia jest dostarczanie niezbednej wiedzy3%®. Ponadto Komisja do spraw Edukacji dla
XXI podkreslita rowniez, iz ,jednym =z zasadniczych zadan edukacji jest pomoc
w przeksztalcaniu faktycznej wspotzaleznosci w §wiadomg solidarno$¢. W tym celu powinna
ona umozliwi¢ kazdemu czlowiekowi zrozumienie siebie samego i zrozumienie innych ludzi
poprzez lepsza wiedzg o $wiecie. Aby kazdy czlowiek mégt zrozumie¢ rosnacg ztozonosé
zjawisk $wiatowych i opanowaé uczucie niepewnosci, jakie ona wzbudza, powinien po
pierwsze — zdoby¢ zespot wiadomosci, po drugie — nauczy¢ si¢ relatywizowac fakty oraz
przejawia¢ krytyczng postawe wobec naptywu informacji. Jednoczesnie wymog solidarno$ci
w skali planetarnej zaklada przezwycigzenie tendencji do zamykania si¢ w sferze wlasnej
tozsamosci na rzecz zrozumienia innych, opartego na poszanowaniu réznic. Odpowiedzialno$é
edukacji w tym zakresie jest podstawowa i delikatna zarazem, albowiem pojecie tozsamosci
mozna odczytywa¢ w dwojaki sposob: afirmacja wlasnej roznicy, poszukiwanie podstaw
wlasnej kultury, umacnianie solidarnosci grupy moga stanowi¢ dla kazdej jednostki postawe
pozytywna 1 wyzwalajaca; lecz Zle pojety ten rodzaj rewindykacji utrudnia, a nawet
uniemozliwia spotkanie i dialog z innymi”®°. Zatem zadaniem edukacji jest wspieranie
procesOw zakorzenienia w lokalnej i1 regionalnej kulturze, u$wiadamianie wspdlnego
dziedzictwa kulturowego, ale i réznic w tym obszarze, budowanie poczucia wspolnoty
1 odpowiedzialnosci za nig oraz tworzenia trwalej tozsamosci. Te wszystkie dzialania
przyczyniaja si¢ do rozwoju jednostki i grupy, danej spotecznosci czy narodu. W tym
kontekscie niezwykle wazne sg dwie funkcje edukacji. Pierwsza z nich — socjalizacyjna, ktéra
uspotecznia i czyni jednostke czlonkiem danej wspolnoty. Z kolei druga — wyzwalajaca
z socjalizacji, spod dominacji spotecznej, zarazem mobilizujgca, inspirujaca do dziatania,

podejmowania coraz to nowych inicjatyw, wlasnego rozwoju oraz poszukiwania szczescia

307 Edukacja — jest w niej ukryty skarb ... op. cit., s. 92.
%08 1hidem.
809 1hidem, s. 44-45.
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i radosci zycia®l?. Ponadto do najwazniejszych funkcji edukacji nalezy zaliczy¢ jej stuzbe: po
pierwsze dla demokracji poprzez tworzenie demokratycznych postaw, po drugie dla
wielokulturowo$ci wskutek ksztaltowania otwartos$ci, zrozumienia i szacunku dla kulturowego
zroznicowania ludzkosci oraz przeciwstawiania si¢ dyskryminacji, po trzecie dla przetrwania
poprzez edukacje ekologiczng, zdrowotng oraz edukacje dla pokoju, po czwarte stuzbe dla
pracy za pomocg ksztaltowania kompetencji i samoksztalcenia oraz po pigte dla
indywidualnego rozwoju cztowieka!!. Zatem najwazniejszymi warto$ciami, ktére winny
stanowi¢ fundament dzialan wspotczesnej edukacji sg prawa 1 godnos$¢ czlowieka,
praworzadnos¢ 1 demokracja, odpowiedzialno$¢, otwarto$¢, szacunek i solidarnos¢
miedzyludzka, poszanowanie praw mniejszo$ci narodowych i etnicznych, kultura pokoju oraz
przeciwstawianie si¢ przemocy, zrownowazony rozw6j i ochrona ekosystemu oraz

12 Niezwykle wazne wzywania i zadania stojace przed
)3 p

odpowiedzialnoé¢ jednostkowa®
wspolczesng edukacija postrzega J. Nikitorowicz poprzez dziatania ,,zwigzane z:

a) ksztaltowaniem umiejetnos$ci rozwigzywania istotnych problemow wspotczesnosci,
zwigzanych z zyciem w dynamicznie zmieniajagcym si¢ spoleczenstwie oraz
konstruktywnym radzeniem sobie z trudno$ciami, znoszeniem i pokonywaniem
porazek;

b) ksztaltowaniem umiejetnosci kontaktu interpersonalnego, kreowania wigzi grupowych,
rozumienia siebie i innych, negocjacji i dialogu, ksztattowaniem postaw solidarnosci
wewnatrzgrupowej 1 integracji z innymi, postaw kreujacych wspolnoty oparte na
zrozumieniu i toleranciji;

€) zdobywaniem wiedzy o wlasnym regionie, realizacjg celow wspolnot lokalnych
1 regionalnych, przekazywaniem wzoré6w 1 norm kulturowych, ksztattowaniem
umiejetnosci kultywowania dziedzictwa kulturowego przodkows;

d) przygotowaniem do zycia w pluralizmie kulturowym i §wiatopogladowym, realizacja
celow i obowigzkéw wynikajacych z przynaleznosci do okreslonej spolecznosci,
ksztaltowaniem i utrwalaniem tozsamos$ci z jednoczesnym kreowaniem postawy

otwartosci na odmiennosc¢;

310 3. Nikitorowicz, Edukacja regionalna ... op. cit., s. 188.
11 Ibidem.
312 A, Bogaj, Wyzwania i nadzieje edukacyjne w $wietle miedzynarodowych raportéw oswiatowych, ,,Forum

Oswiatowe”, 2000, nr 1 (22), s. 17.
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e) nabywaniem przez jednostki i grupy kapitatu spotecznego i kulturowego obejmujacego
wiedze i kompetencje kulturowe i spoteczne, umiejetnosci zawodowe oraz gotowos¢ do
interakcji z innymi;

f) przygotowaniem do zycia w nowoczesnym, dynamicznym, otwartym spoleczenstwie,
pluralistycznym kulturowo, przestrzegajacym prawa wszystkich jednostek i1 grup,

etnicznych, narodowych, religijnych i innych™33,

Na powyzsze zadania edukacji wskazuje rowniez M. Urlinska, podkreslajac, iz dzi$ ,,chodzi
o taka edukacje, ktora stworzy cztowieka przygotowanego do zadan wspotczesnego §wiata,
obywatela szczgsliwego i czujgcego si¢ podmiotem we wlasnym kraju, gotowym na wyjscie
poza granice, przygotowanym na kontakt z Innym” 314,
Co istotne, efektem zauwazenia i nadania znaczenia wielokulturowosci, jest m.in.
w wielu krajach konieczno$¢ zaistnienia ,,okreslonej polityki panstwowej (lub
samorzadowej)”3!°. Na poziomie Unii Europejskiej rowniez okreslono kluczowe zadania
w zakresie polityki edukacyjnej dla wszystkich krajow cztonkowskich Wspolnoty. W zwigzku
Z nowymi wyzwaniami ,,nalezg do nich:
a) dostepnos¢ do edukacji w ciggu catego zycia,
b) dazenie do otwartego 1 elastycznego podejscia do edukacji, stwarzajace
przeciwdziatania marginalizacji;
c) diagnozowanie potrzeb edukacyjnych rynku pracy;
d) wzrost wydatkow na edukacije;
e) promocja idei ksztalcenia ustawicznego, uswiadomienie obywatelom koniecznos$ci
statego uzupelniania swoich kwalifikacji oraz zwigzanych z tym korzysci;
f) eliminacja barier zwigzanych z podj¢ciem i kontynuacja nauki;
g) =zaangazowanie partneréw spotecznych w rozwoj edukacji ustawicznej;
h) podniesienie jakosci edukacji, wyposazenie uczniow w umiej¢tnosci kluczowe oraz
zapewnienie rownego dostepu do edukacji;
1) zmniejszenie odsetka osob, ktore przedwczesnie koncza nauke szkolna,

J) rozwoj posrednictwa i doradztwa zawodowego;

313 J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna ... op. cit., s. 195.
314 M. Urlinska, Szkota polska na obczyZnie wobec dylematow tozsamosciowych, Toruf 2007, s. 389.
315 A, Sadowski, Sterowanie wielokulturowoscig. Dotychczasowe doswiadczenia i kierunki przemian (na

przykitadzie wojewodztwa bialostockiego) [W:] Edukacja miedzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym, red.
J. Nikitorowicz, M. Sobecki, Biatystok 1999, s. 33.
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k) prognozowanie popytu na prace”3,

Wielokulturowos¢, ktora bezsprzecznie jest dzi§ faktem, dynamicznym zjawiskiem
tworzacym przestrzen publiczng, jest tez niezwykle ztozona w swej praktyce, bowiem
poszczegblne kraje maja warunkowane wieloma czynnikami rdzne doswiadczenia w zakresie
polityki wielokulturowej 1 dziatan w kontek$cie osoéb 1 grup odmiennych kulturowo.
W zwiazku z powyzszym kluczowym wyzwaniem dla wspolczesnej edukacji jest
podejmowanie takich dziatan, ktore beda uwzgledniatyby wystepowanie réznych odmiennos$ci
oraz postulowalyby rozne formy pluralizmu, od wspoétwystepowania obok siebie roznych
kultur, przez powstania kulturowo zréznicowanej catosci, az do powstania uporzadkowanych

struktur spotecznych.

3.2 Edukacja migdzykulturowa jako odpowiedz na zjawisko wielokulturowosci

Nalezy podkresli¢, iz dzis w edukacji, wielokulturowos$¢ i migdzykulturowo$é to dwie
rézne, osobne koncepcje. Edukacja wielokulturowa dostarcza informacji o odmiennych
kulturach w celu zbudowania akceptacji, a przynajmniej tolerancji dla tych kultur. Edukacja
migdzykulturowa ma na celu wykroczenie poza bierne wspotistnienie 1 uksztattowanie trwatego
modelu wspélnego zycia w wielokulturowym spoteczenstwie. Srodkiem realizacji tego
zamierzenia jest poglebianie zrozumienia, szacunku i dialogu pomigdzy réznymi grupami
kulturowymi3'’,

Od poczatkéw powstawania Oraz organizowania si¢ poszczeg6dlnych narodow 1 panstw
prowadzona byla przede wszystkim polityka asymilacji 1 naturalizacji celem wchtonigcia
zamieszkujacych dane terytorium mniejszosci narodowych 1 etnicznych, jak réwniez
migrantdOw przybywajacych z innych krajéw. Jednak niepowodzenie tej strategii dziatan oraz
rosngce napigcia spoteczne doprowadzity do upadku polityki asymilacji osob 1 grup odrebnych
kulturowo oraz jej zmiany na rzecz integracji opartej na solidarnosci i rownosci wszystkich
ludzi. W odpowiedzi na te i inne jeszcze wyzwania zrodzila si¢ najpierw koncepcja
wielokulturowosci, a nastgpnie miedzykulturowos$ci oraz wynikajace z nich dziatania w obrebie

edukacji.

316 £, Solarczyk-Ambrozik, Ksztatcenie ustawiczne w procesie tworzenia spoleczenstwa uczgcego sie i gospodarki
opartej na wiedzy, ,,E-mentor”, 2003, nr 2, http://www.e-mentor.edu.pl/artykul/index/numer/2/id/12, (dostep z dn.
06.06.2020 r.).

317 UNESCO Guidelines on Intercultural Education, Paris 2007, s. 18
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Kategoria wielokulturowosci (z ang. multiculturalism) zostala uzyta pierwszy raz
27 czerwca 1941 roku w recenzji dzieta E. Haskella Lance. A Novel about Multicultural Men
zamieszczonejm w New York Herald Trybune. Ksigzka przedstawiata 6wczesne spoteczenstwo
Stanow Zjednoczonych Ameryki Potnocnej z zupelniej nowej perspektywy, podkreslajac jego
wielorasowos¢, wielojezycznos¢ i zroznicowanie kulturowe. Dwa lata pozniej W. E. Vickery
I S. G. Cole wydali ksigzke¢ dotyczaca wychowania, zatytutowang Intercultural education in
America schools: Proposed objectives and methods (Wychowanie miedzykulturowe
w amerykanskich szkotach). Publikacja ta zapoczatkowata dyskurs nad problemami
zroznicowania kulturowego®'®. Nalezy podkresli¢, iz wowczas termin wielokulturowosé
I miedzykulturowos¢ byly czesto stosowane zamiennie, bez wyraznego rozréznienia. Dla
wspotczesnego ksztattu edukacji migdzykulturowej niezwykle wazne okazaly si¢ dwczesne
doswiadczenia edukacyjne, oOparte woOwczas na zalozeniach koncepcji  edukacji
wielokulturowej spoteczenstw m.in. USA, Kanady czy Europy Zachodniej. Edukacja
wielokulturowa dazyta przede wszystkim do dostarczania okre$lonych informacji, wiedzy
dotyczacej odmiennych kultur oraz mniejszo$ci narodowych, etnicznych czy wyznaniowych,
skupiajac si¢ przy tym na rozwijaniu kompetencji komunikacyjnych jednostek nalezacych do

tych mniejszosci®!®.

Jednak edukacja ta opierala si¢ woOwczas ,,na paradygmacie
wielokulturowo$ci (...), ktory uznawal i1 promowal roznorodnos¢ w spoleczenstwach
pluralistycznych oraz jednoczesnie wlaczal grupy mniejszoSciowe w nurt kultury
dominujacej”3?°. Koncepcja edukacji wielokulturowej, jak zaznacza T. Lewowicki ,,utrwalata
,schemat wystepowania roznic spotecznosci i bycie obok siebie grup ludzi i ich kultur. To bycie
,,0bok™ siebie odbywato si¢ zazwyczaj 1 odbywa w warunkach asymetrii 1 nierownos$ci szans
rozwojowych, (...) Naturalnym skutkiem tak pojmowanej i prowadzonej edukacji byto
1 jest zachowanie réznych elementow tozsamosci (...), ale jednoczes$nie izolacja, dystans
miedzy grupa mniejszosciowa i grupa dominujaca”®?!. To bycie ,0bok” siebie
charakteryzowato sie gtdwnie niesymetrycznoscia relacji i roznymi szansami zyciowymi??.
W zwigzku z powyzszym edukacja wielokulturowa spotkata si¢ krytyka, w ktérej zarzucano jej

przede wszystkim, iz pomija problemy wzajemnych relacji pomigdzy jednostkami i calymi

318 p, P, Grzybowski, Edukacja miedzykulturowa — kontekst. Od tozsamosci po jezyk miedzykulturowy, Krakow
2012, s. 15.

319 A, Mtynarczuk-Sokotowska, Teoria i praktyka miedzykulturowej edukacji nieformalnej W kontekscie dziatan
adresowanych do dzieci, Biatystok 2016, s. 12.

320 A, Mtynarczuk-Sokotowska, Catozyciowa edukacja miedzykulturowa jako wyzwanie dla spofeczerstw
kulturowo zréznicowanych, ,,Pogranicze. Studia Spoteczne”, t. XX (2012), s. 234.

321 T, Lewowicki, W poszukiwaniu modelu edukacji miedzykulturowej [W:] Edukacja miedzykulturowa w Polsce i
na swiecie, red. T. Lewowicki, Katowice 2000, s. 25.

322 p, P, Grzybowski, Edukacja europejska — od wielokulturowosci ... op. cit., s. 73.
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grupami — okreslonymi mniejszosciami a dominujaca ludnoscig danego panstwa, a takze, iz
podkresla i eksponuje roznice, dazac tym samym do asymilacji mniejszo$ci®?®. Pomimo iz
edukacja wielokulturowa wychodzita w pewnym stopniu naprzeciw niektérym o6wczesnym,
istotnym wyzwaniom spotecznym takim, jak: rowno$¢ traktowania, przeciwdziatanie
dyskryminacji czy zachowanie kultury i jezyka, to nie koncentrowala si¢ na wzajemnych
wplywach i oddziatywaniach — interakcjach. Zatem nie mozna byto méowi¢ rowniez 0 dialogu,
ktory jest kluczem do ksztattowania umiejetnosci wyjscia poza swoja kulturg, podmiotowego
traktowania innych i rozwoju®?*. Dlatego tez idea wielokulturowosci nie spetita oczekiwan
I konieczne stato si¢ opracowanie innego modelu dziatan, ktory ,,wprowadzatby nowa jakos¢
do praktyki edukacyjnej i przede wszystkim zwracalby uwage na kwesti¢ wspotistnienia kultur
w spoteczenstwach zréznicowanych kulturowo w oparciu o zasade bycia ze sobg, a nie obok
siebie”®?°, Na dotychczasowych do$wiadczeniach wielokulturowoséci i przy uwzglednieniu
brakujacych dotychczas obszaréw dziatan powstata idea migdzykulturowosci, czyli nie
biernego a ,,aktywnego i dynamicznego wymiaru réznorodnos$ci, przekraczajgcego granice
wspotistnienia réznych kultur i grup narodowych, etnicznych, religijnych, korzystajacych z tej
samej przestrzeni i wchodza ze sobg w otwarte oraz trwale interakcje”3%.

Termin miedzykulturowy W dzisiejszym rozumieniu, pojawil si¢ w latach 70. XX w.
w Stanach Zjednoczonych i Kanadzie, odnoszac si¢ do relacji pomiedzy przedstawicielami
odmiennych kultur, podkreslajac wowczas, iz jedna ze stron tych relacji jest migrantem.
Z kolei w Europie Zachodniej w krajach takich, jak: Francja, Niemcy i Wielka Brytania wraz z
naptywem imigrantow z kolonii, okreslenie to bylo zwigzane problematyka szkolna, przede
wszystkim tematyka migrantow i dziataniami na ich rzecz w sferze socjalnej. W 1976 roku
podczas Konferencji Generalnej UNESCO w Kenii oraz na majacej miejsce rownolegle
konferencji Zgromadzenia Ogélnego Narodéw Zjednoczonych (ONZ)**’0 miedzykulturowosci
rozwazano w kontekscie relacji i otwartosci wspotczesnych kultur podkreslajac, iz ,,wobec
zagrozenia w postaci faworyzowania podziatlow narodowosciowych i wszelkiego rodzaju
segregacji wazne jest, aby w szerokiej perspektywie migdzykulturowej otworzy¢ kazda kulture
na wszelkie inne kultury. Z jednej wigc strony swoisto$§¢ wzajemnych relacji, a z drugiej ich

migdzykulturowos$¢ wydaja si¢ by¢ — jak te dwie kategorie — komplementarne i pozwalaja

323 |bidem, s. 51-59.

324 3. Nikitorowicz, Odpowiedzialnosé edukacji za kreowanie dialogu miedzykulturowego, ,,Nauki o Wychowaniu.
Studia Interdyscyplinarne”, 2018, nr 1 (6), S. 83.

325 A, Mtynarczuk-Sokotowska, Teoria i praktyka...op. cit., s. 14.

86 S Jaskula, L. Korporowicz, Wspdiczesne paradygmaty dialogu miedzykulturowego, ,BEdukacja
Humanistyczna”, 2017, nr 2 (37), s. 39.

327 p, P. Grzybowski, Edukacja europejska — od wielokulturowosci ... op. Cit., s. 47.
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zrownowazy¢ podejmowana dzialania”3?®, W panstwach europejskich, ktérych spoleczenstwa
z poczatkiem XXI w. zaczgly stawac si¢ coraz bardziej wielokulturowe, zainicjonowane zostaty
prace nad nowa koncepcja edukacji — edukacja miedzykulturowa, inspirowane opiniami
wybitnych badaczy, w tym m.in. francuskiego antropologa C. Lévi-Straussa, gtoszacego, iz
,.,odkrywanie innych jest odkrywaniem relacji, nie barier”*?°. Dopiero przetom XX i XXI w.
charakteryzuje si¢ catoSciowg zmiang podejscia do problematyki mi¢dzykulturowej i nowym
podejéciem w strategiach wobec przedstawicieli innych kultur, w tym réwniez w edukacji.
W spoteczenstwach zroznicowanych kulturowo nastgpita ewolucja z modelu edukacji
wielokulturowej ku nowej koncepcji miedzykulturowosci, bedacej sposobem organizacji zycia
spotecznego, ktory opiera si¢ o interakcje migdzy jednostkami, grupami i spotecznos$ciami,
wspierajac przede wszystkim relacje, ksztattowanie wspolnych wymiaréw tozsamosci oraz
wspotdziatanie grup i ksztattujac postawe odpowiedzialnosci za tworzong wspolnote. Rowniez
w wyniku transformacji ustrojowej, ktora nastapita w krajach Europy Srodkowej i Wschodniej,
nastgpito na nowo dostrzezenie inadanie wazno$ci problematyce szeroko rozumianej
roznorodnosci oraz zwrdcenie sie ku miedzykulturowosci®®°. Ponadto zaczeto dostrzegaé
znaczenie edukacji miedzykulturowej w budowaniu stabilnego i1 spojnego spoteczenstwa oraz
zwickszajace si¢ ryzyko braku takich dzialan edukacyjnych. Co niezwykle wazne edukacja
miedzykulturowa przekraczata pewne ograniczenia edukacji wielokulturowej i przechodzita od
biernych dziatan dostosowawczych do interakcji i1 wspoldzialania oraz korzystania
z wzajemnego dorobku, stajac si¢ bardziej ,,demokratyczna i egalitarna, bardziej oddana
spoteczenstwu33!,

W toku ksztattowania si¢ edukacji miedzykulturowej mozna wyroznic trzy gtowne etapy,
ktore pojawialy si¢ i zmieniaty si¢ w zaleznosci od uwarunkowan kulturowych, spotecznych,
gospodarczych i politycznych. Pierwszy etap to etap asymilacyjny wspierajacy proces
asymilacji, w ktorym to adresatami dziatan edukacyjnych sa cudzoziemcy. Drugi etap to
wielokulturowo$¢, ktadaca nacisk na biernie ujmowanych réznicach kulturowych, natomiast
trzeci etap — migdzykulturowo$¢ koncentrujgcy sie na dynamicznie ujmowanych relacjach,

postawach i kompetencjach do funkcjonowania w warunkach zréznicowania kulturowego®%.

328 C. Clanet, L interculturel. Introduction aux approches interculturelles en Education et en Science Humaines,
Toulouse 1993, s. 24.

329 A, Perotti, The case for intercultural education, Paris 1994, s. 18.

330 Kompetencje miedzykulturowe dla wszystkich. Przygotowanie do Zycia w réznorodnym swiecie, F. Brotto,
J. Huber, K. Karwacka-Vogele, G. Neuner, R. Ruffino, R. Teutsch, Warszawa 2014, s. 26.

3L A, Miynarczuk-Sokotowska, Cafozyciowa edukacja migdzykulturowa ... op. cit., s. 235.

332 K. M. Bleszynska, Teoretyczny status edukacji miedzykulturowej, ,,Pogranicze. Studia Spoteczne”, t. XVII
(2011), cz. 1, s. 48.
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Edukacja miedzykulturowa jest plaszCzyzng rozwazan teoretycznych i badan
koncentrujagcych si¢ na uwarunkowaniach procesow rozwoju jednostek, grup i catych
spoteczno$ci oraz instytucji w $wiecie heterogenicznym kulturowo. Ponadto jest obszarem
ukierunkowanym na dzialania praktyczne ksztaltujace umiejetnosci  harmonijnego
I efektywnego wspotistnienia, ale takze budowania trwatych wiezi i interakcji oraz odkrywania
I rozwijania takich warto$ci i postaw, jak: szacunek, zaufanie, solidarno$¢, dialog czy tolerancja
bedagca  jednoznacznym  wyrazem  uznania  fundamentalnych  praw  cztowieka
i wolnosci innych 1udzi®*3, Jak zaznacza K. M. Bleszynska, celem makrospotecznym edukacji
miedzykulturowej jest przemiana swiadomosci, umozliwiajaca rozwoj poczucia solidarno$ci
ogolnoludzkiej oraz budowg¢ demokratycznego 1 wielokulturowego spoteczenstwa
obywatelskiego. Do celow mikrospotecznych zaliczamy natomiast uwrazliwienie uczacych si¢
na roznice kulturowe, ostabienie barier kontaktu migdzykulturowego (takich, jak:
etnocentryzm, uprzedzenia rasowe i etniczne czy ksenofobia), rozwini¢cie predyspozycji do
dialogu i pokojowej koegzystencji z osobami odmiennymi religijnie, etnicznie i kulturowo, jak
rowniez ksztattowanie kompetencji migdzykulturowych oraz umiejetnosci skutecznego
radzenia sobie z procesami akulturacji®®*. Adresatami dziatan podejmowanych w ramach
edukacji miedzykulturowej sa wszystkie grupy wiekowe: dzieci, mtodziez i dorosli, w tym
oczywiscie osoby nalezace do dominujacej Kulturowo zbiorowosci czy grupy, jak i osoby
z mniejszosci oraz migranci (pracownicy okresowi, repatrianci, uchodzcy i imigranci)®*®,
ktérych zaangazowanie 1 aktywny udzial pozwolitby na odkrywanie wielokulturowego
wymiaru miejsca zamieszkania. Edukacja migdzykulturowa jako subdyscyplina nauki
o wychowaniu jest dziedzing interdyscyplinarng korzystajaca z dorobku innych nauk
humanistycznych i spotecznych. Fundamentem edukacji migdzykulturowej sa nauki
0 edukacji, przede wszystkim: pedagogika, spoteczna, dydaktyka, socjologia wychowania
1 polityka o$wiatowa. Dyscyplinami wspomagajagcymi edukacj¢ mig¢dzykulturowa sa:
antropologia kulturowa, kulturoznawstwo, religioznawstwo, nauki polityczne, psychologia
spoteczna, nauki o pracy socjalnej, socjologia, etnologi¢ i etnografia, nauki o prawie oraz

dyscypliny, ktérych przedmiotem zainteresowania sa poszczegélne kregi kulturowe®%.

38 p, Garbuzik, Edukacja do wartosci w warunkach zréznicowania kulturowego [W:] Przestrzen miedzykulturowa
w badaniach i praktyce edukacyjnej, red. J. Nikitorowicz, A. Mtynarczuk-Sokotowska, U. Namiotko, Bialystok
2019.s. 170-171.

334 Ibidem, s. 40-41.

335 Ibidem.

336 |bidem, s. 41-42.
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W polskim dyskursie publicznym edukacja migdzykulturowa pojawita si¢ po
przemianach ustrojowych 1 zostala zapoczatkowana w 1993 roku tekstami
M. S. Szymanskiego, a nastepnic publikacjami badaniami m.in. J. Nikitorowicza, M.M.
Urlinskiej, T. Lewowickiego, T. Pilcha i wielu innych badaczy reprezentujagcych osrodki
uniwersyteckie zlokalizowane na pograniczach Polski (wschodnim i potudniowym) oraz w jej
centrum3¥’, Woweczas to zrodzita si¢ rowniez pierwsza w polskiej literaturze definicja edukacji
miedzykulturowej opracowana przez D. Markowska 1 ujmujgca edukacje migdzykulturowg
jako ,,proces oswiatowo-wychowawczy, ktorego celem jest ksztaltowanie rozumienia
odmiennosci kulturowych — od subkultur we wlasnej spotecznosci poczawszy, az po kultury
odleglych przestrzennie spoteczenstw — oraz przygotowanie do dialogowych interakcji
z przedstawicielami innych kultur. Prowadzi¢ to ma, droga krytycznej refleksji, ku
wzmocnieniu wiasnej tozsamosci kulturowej”**8, Natomiast J. Nikitorowicz definiuje edukacije
mi¢dzykulturowa jako ,,0g0t wzajemnych wptywow oddziatywan jednostek i grup, instytucji,
organizacji, stowarzyszen, zwigzkow, sprzyjajacych takiemu rozwojowi cztowieka, aby stawat
si¢ on w pelni §wiadomym i tworczym cztonkiem wspolnoty rodzinnej, lokalnej, regionalnej,
wyznaniowej, narodowej, kontynentalnej, kulturowej i globalnej — planetarnej oraz byt zdolny
do aktywnej samorealizacji wlasnej, niepowtarzalnej i trwatej tozsamosci odrebnosci Skutkiem
edukacji ma by¢ dynamizacja spoleczno — kulturowa roéznych grup, wzajemne powigzanie,
zblizenie i integracja, z zachowaniem wiasnej odrebnosci i wtasnych wizji rozwoju”**°. Rada
Europy podkresla, iz migdzykulturowos¢ jako ogot dziatan edukacyjnych ma na celu
ksztaltowanie postaw otwartosci, szacunku 1 wzajemnego zrozumienia, niezaleznie od
przynaleznosci kulturowej, narodowosciowej, etnicznej, wyznaniowej czy lingwistycznej danej
osoby. Edukacja miedzykulturowa dazy do tego, by jej uczestnicy na podstawie okreslonej
wiedzy, wymiany do$wiadczen i interakcji z przedstawicielami innych kultur, umieli
dostrzega¢ bogactwo wynikajace z roznorodnosci i odkrywaé je3*°. Edukacja migdzykulturowa
jest osadzona niezwykle szerokiej koncepcji edukacji na rzecz réznorodnos$ci, obejmujace;j
wiele obszarow wykraczajacych poza rdznice kulturowe, jak np.: kwestie spoteczno-kulturowe,
spoteczno-gospodarcze, regionalne, ideologiczne oraz inne. Inaczej mowiac, jej zasadniczym

celem jest wspieranie réznorodno$ci poprzez intencjonalne tworzenie sytuacji wzajemnego

337 E. Dabrowa, U. Markowska-Manista, Contact theory in multicultural school praxis, ,,International Forum for
Education”, 2014, nr 1(7), s. 80-100.

3% D. Markowska, Teoretyczne podstawy edukacji miedzykulturowej, , Kwartalnik Pedagogiczny”, 1990, nr 4,
s. 109.

339 J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna...op. cit., s. 282.

340 |bidem, s. 280.
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spotkania i oddziatywania®*!. Poza tym edukacja miedzykulturowa pozwala na pehiejsze
zrozumienie wlasnej kultury oraz postrzegania jej z réznych z perspektyw>*2,

W  kontek$cie rozwazan nad miedzykulturowosciag 1 edukacjag migdzykulturowa
konieczne jest odniesienie si¢ do kluczowych poje¢ tej edukacji, jakimi sg: rdzZnica
I roznorodnosé. Pierwsze z poje¢ — roznica, dotyczy istniejagcych odmiennosci pomigdzy
ludzmi i w ujeciu edukacji miedzykulturowej nie jest warto§cig samg w sobie, lecz jest istotng
cechg kazdej jednostki, stanowiacg 0 jej rozwoju. Zatem w mig¢dzykulturowych dziataniach
edukacyjnych celem nie jest ukrywanie czy zaprzeczanie istnieniu roznic, lecz budowanie
$wiadomosci ich wystepowania, umiejetnosci dostrzegania, zrozumienia ich i akceptowania®®,
,Umozliwia to przygotowanie jednostki do zycia w $wiecie, ktorego stanem naturalnym jest
réznorodno$¢. Takie podejécie do rzeczywisto$ci wiaze si¢ z rezygnacja z narzucania innym
jakiejkolwiek (np. wtasnej) kultury i1 kolonizowania §wiadomosci innych o0sob, co $wiadczy
o tendencji do traktowania wszystkich kultur i etnosow na zasadach rownoéci”*4. Edukacje
miedzykulturowa, w zwiazku z ksztattowaniem postaw dialogu w warunkach zr6znicowania
kulturowego, uznawaniem obecnosci roznych kultury jako czynnika wzajemnego wzbogacenia
oraz nauki mediacji i tworczego rozwigzywania konfliktow, nalezy postrzega¢ jako edukacje
spotkania kultur lub edukacje konfliktu®*. Drugim z podstawowych poje¢ edukacji
mi¢dzykulturowe;j jest réznorodnosé, ktora w srodowisku edukacyjnym zawsze wystepowata,
jednakze czgsto jej istnieniu zaprzeczano badz byta marginalizowana. Termin ten oznacza
zrdéznicowanie jednostek, grup w obrebie wigkszej zbiorowosci, posiadajacej wspdlne cechy
charakterystyczne dla jej cztonkéw. Co niezwykle istotne réznorodnos¢ jest warto$cig zwigzang
z koncepcja spoteczenstwa wilaczajacego, inkluzji spotecznej, czyli zapewnienia wszystkim
jednostkom ,,bez wzgledu na wystepujace miedzy nimi réznice, mozliwosci uczestniczenia
w zyciu spotecznym i ksztaltowania swego zycia na réwnych warunkach, w atmosferze
dobrych relacji migdzy poszczegdlnymi grupami i spolecznosciami oraz bez zbytnich napieé
spotecznych”®*. Ponadto jest to pojecie zwigzany nie tylko z kultura, z okre§lonym
pochodzeniem, jezykiem czy wyznaniem, ale jest kluczem do rozwoju 1 ,,istotg zar6wno natury,

jak 1 kultury. To nieodlgczny atrybut zycia, a kolejne pokolenia musza go podtrzymywacé

341 Intercultural education: managing diversity, strengthening democracy, Stala Konferencja Europejskich
Ministrow Edukacji, Ateny, 10-12 listopada 2003 r., Rada Europy, s. 28.

342 Ipidem, s. 34.

343 A, Mtynarczuk-Sokotowska, Teoria i praktyka ... op. cit., s. 17.

344 p_P. Grzybowski, Edukacja W warunkach zréznicowania kulturowego, ,Przeglad Pedagogiczny”, 2007, nr 1,
S. 64.

35 A, Miynarczuk-Sokotowska, Teoria i praktyka... op. cit., s. 17.

346 Policies and practices for teaching socio-cultural diversity, Rada Europy, Strasbourg 2007, s. 13.
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i rozwijaé. Poniewaz réznorodnos$¢ umiejetnosci i zdolnosci lezy w naturze ludzkiej, kazde ze
spoteczenstw powinno stara¢ si¢ wykorzystywac ten potencjal i nadawa¢ mu odpowiednie
miejsce w realizowanej przez siebie polityce rozwoju spotecznego”*’. Dzi§ réznorodnosé
powinna stanowi¢ jedng z glownych tresci edukacyjnych tak, aby przyszte pokolenia byty
gotowe do interakcji i wzajemnego poszanowania, a roznorodno$¢ nie traktowaty jako
zagrozenie, ale jako jeden z elementéw shuzacy rozwojowi spotecznemu, politycznemu
i gospodarczemu®®,

Wspoéiczesnie w  warunkach  zroznicowania  kulturowego  spoteczenstw  za
najkorzystniejsze rozwigzanie W obszarze edukacji uchodzi wlasnie edukacja
mi¢dzykulturowa, ktorej fundamentem jest wspotistnienie w oparciu o interakcje, bedaca
podstawa ksztaltowania stosunkow spotecznych. Edukacja migdzykulturowa odwotuje si¢ do
pojecia kultury i wskazuje na istnienie rownoprawnych kultur i jest ,,0dpowiedzig wobec faktu
zaistnienia spoteczenstw wielokulturowych, faktu ustawicznych migracji, koniecznosci
wymiany informacji, zmian i przeobrazen w systemie wartosci jednostek i grup, rozpadu
wzordow, dylematéw identyfikacji, nadawania rangi tozsamoS$ci kulturowej grupy
i ambiwalencji tozsamosciowej”**°. Ponadto to edukacja, ktéra zawiera w sobie silny watek

podmiotowoséci i tozsamosci jednostki®™®

, inicjujac dialog, wspolprace i wspotdziatanie.
T. Lewowicki podkresla, iz edukacja miedzykulturowa ,,sprzyja poznawaniu, rozumieniu
1 akceptowaniu roznych kultur 1 tworzacych je ludzi. Co wiecej — przygotowuje do wspotpracy
i wzajemnego korzystania z dorobku ludzi roznych ras, narodowosci, wyznan, kultur”3?,
Ponadto edukacja mig¢dzykulturowa wspiera jednostki i grupy w procesie ksztaltowania
tozsamos$ci miedzykulturowej, poczawszy od tozsamosci rodzinnej przez m.in. lokalna,
etniczna, regionalna, narodowa, panstwowa i kulturowa, az do europejskiej i globalnej, poprzez
takie dziatania, jak: po pierwsze poznawanie i zrozumienie siebie, swojego $wiata rodzinnego,
lokalnego oraz kultury, a takze przelamywanie sklonnos$ci do pozostawania tylko sferze
wlasnych wartosci, kregu kulturowego na rzecz otwarto$ci, zrozumienia i szacunku dla Innych
oraz postrzegania ro6znic jako czynnika rozwojowego. Po drugie — dostrzegania Innego oraz

ksztaltowanie postawy otwarto$ci, wrazliwosci 1 umiejetnosci wspoldziatania. Po trzecie —

347 Intercultural education: managing ... op. cit., s. 28.

38 Uczenie sie miedzykulturowe, red. S. Martinelli, M. Taylor, Warszawa 2000, s. 98.

39 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, t. 1, Warszawa 2003, s. 934.

30 3. Nikitorowicz, Pogranicze. Tozsamosé. Edukacja miedzykulturowa, Biatystok 1995, s. 133-134.

1 T. Lewowicki, Edukacja miedzykulturowa — konteksty polityczne i ideologiczne, idea pedagogiczna,
doswiadczenie spoteczne i praktyka edukacyjna (zderzenie deklaracji | dziatan — czas proby?), [w:] Z teorii
i praktyki edukacji miedzykulturowej, red. T. Lewowicki, E. Ogrodzka-Mazur, A. Szczurek-Boruta, Warszawa —
Cieszyn 2006, s. 17.
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przeciwdziatanie uproszczonemu i zdeformowanemu postrzeganiu Innego oraz po czwarte —
intensyfikowanie wymiany doswiadczen na plaszczyznie edukacyjnej, spotecznej
i instytucjonalnej®?. Nalezy podkresli¢, iz w edukacji miedzykulturowej centralne miejsce
zajmuje inny cztowiek. Edukacja ta podejmuje dzialania na rzecz ksztaltowania postaw
otwarto$ci na wszystko, co dla nas nowe, nieznane i czego nie rozumiemy, przedstawiajac to
nie jako zagrozenie, ale jako ciekawe, przyjazne i pomocne we wtasnym rozwoju. Ponadto
przygotowuje do krytycznego podejscia wobec utrwalonych, gotowych obrazow s$wiata
1 innych osob, przeciwstawiajac si¢ tym samym stereotypom, uprzedzeniom i przygotowujac

353 \Wtasnie

do zycia oraz funkcjonowania w zbiorowosciach heterogenicznych kulturowo
w interakcji i procesie wzajemnego poznania, edukacja miedzykulturowa dostrzega mozliwo$¢é
rozwoju oraz samorealizacji w wymiarze personalnym, spolecznym i globalnym kazdej
jednostki®>*,

Edukacja migdzykulturowa zaktada ,mozliwo$¢ wlasnego rozwoju w wyniku
dokonujacych si¢ procesow wewnetrznych, dialogu, porozumienia, negocjacji, kooperacji.
Przywraca wiar¢ w moc cztowieka, w jego moc wewnetrzng i jego wrazliwo$¢ na potrzeby
Innego. Bycie ,,mi¢dzy” naktada na jednostke przyjecie normatywnych funkcji kultury, oparcie
si¢ na wlasnych mozliwo$ciach tworczych, wykorzystanie wtasnego umystu i serca, ich mocy
tworczej”**°. Nalezy podkresli¢, iz ,,miedzykulturowe uczenie sie to co$ wiecej niz spotkanie
z inng kultura 1 co$ wigcej niz szok kulturowy. Zaklada ono, Ze Igk przed obcym nie jest naszym
naturalnym przeznaczeniem, a rozwdj kulturowy zawsze byl rezultatem kontaktow migdzy
odmiennymi kulturami. Prefiks ,,miedzy” sugeruje, ze 6w leki bariery historyczne mozna
przezwycigzy¢, wskazujac na wystegpowanie zwigzkéw 1 wymiany pomigdzy kulturami.
U podstaw miedzykulturowego uczenia si¢ lezy gotowo$¢ wykorzystania spotkan z innymi
kulturami w celu pogltebienia wiedzy o wlasnej kulturze, sprawdzenia nowych form
wspolistnienia oraz wspotpracy z innymi kulturami (...). To nie tylko kwestia wiedzy
1 umiejgtnosci (postugiwanie si¢ jezykiem, mowg ciata, znajomos¢ zwyczajow), ale takze stanu
umystu otwartego na akceptacj¢ niejednoznacznosci, innych pogladow i zachowan. Nie chodzi
tu o zgadzanie si¢, uznawanie odmiennych wartosci za swoje, a o postrzeganie ludzi takimi jacy

s, bez oceniania ich przez pryzmat wiasnej kultury”3,

32 J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna ... op. cit., s. 282

33 J, Nikitorowicz, Pogranicze ... op. cit., s. 133-134.

354 Uczenie sie miedzykulturowe, red. S. Martinelli, M. Taylor, Warszawa 2000, s. 98.

35 . Nikitorowicz, Préba okreslenia przedmiotu edukacji miedzykulturowej, [W:] Region — Tozsamosé — Edukacja,
red. J. Nikitorowicz, D. Misiejuk, M. Sobecki, Biatystok 2005, s. 26.

36 Intercultural education: managing ... op.cit., s. 34.
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Edukacja miedzykulturowa stawia wiele istotnych pytan dla nas wszystkich dotyczacych
po pierwsze sfery osobistej, jak na przyktad: Czy cechuje mnie wrazliwos¢ na innych? Czy
szanuj¢ 1 ceni¢ panujgcg wsrod ludzi rdéznorodnos¢? Czy okazuje szacunek
1 tolerancje dla r6znic kulturowych? Czy posiadam wiedze na temat norm, zwyczajow, wierzen
oraz zycia codziennego i sposobdéw zachowan wystepujacych w innych kulturach? Czy
przetamuje niepokoje, leki zwigzane z innymi kulturami i przeciwstawiam si¢ Stereotypom ?
Czy szanuje tozsamos¢ kulturowa innych o0s6b? Czy potrafie patrze¢ na $wiat
z roznych perspektyw? Czy mam w sobie gotowo$¢ do stuchania, zadawania pytan
i poszukiwania rozwigzania?*®’. Po drugie dotyczacych sfery instytucjonalnej, w tym
szczegoOlnie systemu edukacji: Czy umiemy wspoldziata¢, by budowaé sprawiedliwe
I obywatelskie spoteczenstwo? Czy ksztattujemy postawe otwartosci, szacunku i godnosci na
inno$¢ 1 roznice kulturowe? Czy tworzymy atmosfer¢ zaufania, podmiotowosci
1 wspotodpowiedzialnosci? Czy uczymy rozumienia réznic kulturowych w kontekscie zycia
codziennego? Czy wspieramy roznorodno$¢ przez przeciwdziatanie dyskryminacji
1 wykluczeniu spotecznemu? Czy rozwijamy roézne formy uczenia si¢ opartego na wspOtpracy
oraz aktywizujacych metodach nauczania i uczenia si¢? Czy propagujemy solidarnos¢
miedzynarodowa?®*® Od odpowiedzi na te i wiele innych pytan, ktére formutuje jedna
z najmtodszych subdyscyplin pedagogiki, jaka jest edukacja miedzykulturowa, z calg
pewnosciag w dluzszej perspektywie bedzie zalezal nie tylko kierunek, ale rowniez sam fakt
zaistnienia rozwoju jednostki, danej zbiorowosci, spoleczenstwa czy narodu.

Jak podkresla A. Sokotowska ,,we wspolczesnym $wiecie waznym zadaniem edukacji
miedzykulturowej jest wspieranie procesu inkluzji spotecznej. Wychodzenie ku problemom
wykluczenia spotecznego (ekskluzji) rozumianego jako wymuszony réznymi okoliczno$ciami
stan izolacji od powszechnie pozadanego i uwazanego za pozadany status istnienia,
funkcjonowania, i uczestnictwa w formach mozliwosci realizowania aspiracji i posiadania”®®®.

Edukacja migdzykulturowa, ktéra ,,orientuje si¢ nie tylko na prace z cudzoziemcami, ale
takze z wlasnymi obywatelami, by wzajemnie uczyli si¢ wobec siebie szacunku, tolerancji,
wzajemnego 1 pokojowego wspolzycia oraz wzajemnego kulturowego doswiadczania

bogactwa swoich kultur. Wychodzi si¢ z zaloZenia, Ze problemy rasizmu, skrajnego

357 Kompetencje miedzykulturowe dla wszystkich. Przygotowanie do Zycia w réznorodnym swiecie, F. Brotto,
J. Huber, K. Karwacka-Vogele, G. Neuner, R. Ruffino, R. Teutsch, Warszawa 2014, s. 18.

358 Ibidem, s. 44-51.

39T, Pilch, Zrédla i mechanizmy wykluczenia spolecznego, [W:] Pedagogika miedzykulturowa wobec wykluczenia
spolecznego 1 edukacyjnego, red. T. Lewowicki, A. Szczurek-Boruta, J. Suchodolska, Cieszyn — Warszawa —
Torun 2011, s. 88.
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nacjonalizmu, nietolerancji, wrogo$ci mi¢dzy narodami itp. mozna rozwigzywac takze na
ptaszczyznie pedagogicznej®°. Zaktada, iz w tym , (konfrontowanym $wiecie odmiennosci),
w nieszablonowosci spojrzenia na konieczno$¢ bycia kompetentnym, zarowno wobec tego, co
namacalne, codzienne, swojskie, jak 1 tego, co nieuchronne, acz nieznane, jest sita
do$wiadczania Zycia, uczenia si¢ przez praktyczne stawanie twarzg w twarz
z problemem”3%!, Nalezy réwniez podkresli¢, iz zasadnicze cele edukacji miedzykulturowej
odpowiadajag systemowi wartosci spoleczenstwa obywatelskiego 1 demokratycznego.
Wymienia si¢ wsrod nich m.in.: ,,otwarto$¢ wobec $wiata 1 porozumienie si¢ w skali Swiatowe;j
mi¢dzy ludzmi o roznej rasie, j¢zyku, religii, pochodzeniu, tradycji, stylu zycia; zaangazowanie
na rzecz pokoju, rownosci, braterstwa 1 solidarnosci we wlasnym kraju, jak
1 na calym $wiecie; opowiadanie si¢ za sprawiedliwym §wiatem bez wojen, wyzysku, ucisku
1 glodu; rozbudzenie $wiadomosci ekologicznej. Apeluje si¢ o pozbywanie si¢ poczucia
wyzszosci kulturowej, dialog i negocjacje, wymiang wartosci, znoszenie barier, poszanowanie
odmiennych sposoboéw zycia, tolerancje, wyzbywanie si¢ uprzedzen i stereotypow etnicznych,
przeciwstawianie si¢ wszelkim formom ksenofobii, dyskryminacji, rasizmu i wrogo$ci wobec
mniejszoéci”30?,

Edukacji mi¢dzykulturowej w sposob calosciowy przedstawia holistyczna koncepcja
edukacji miedzykulturowej autorstwa J. Nikitorowicza, ktora okresla poziomy realizacji, cele
oraz tresci edukacji miedzykulturowej. Ponadto wskazuje, iz istotng rolg w budowaniu
wspolnej powszechnej kultury odgrywaja rowniez jej rodzinne, etniczne, lokalne i regionalne
wymiary. ,Zadaniem koncepcji jest wyjasnienie procesu edukacji miedzykulturowej
W powigzaniu z uwarunkowaniami $rodowiskowymi, kulturowymi, aktywnoscig wtasng
wychowankéw oraz instytucji podejmujacych dziatania o charakterze edukacyjno-
wychowawczym™33,  Koncepcja edukacji miedzykulturowej okresla kierunki dziatan
edukacyjnych, w oparciu o nastgpujace zatozenia:

1. Kultura jako zjawisko spoteczne, okreslajagce obowigzujagce normy 1 zasady,
uwarunkowane historycznie, zmienne i symboliczne powinno by¢ analizowane réwniez

z punktu widzenia jednostki oraz jej doswiadczen wyniesionych z okreslonego

30 B, Sliwerski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Krakow 1998, s. 289-290.

361 J. Kurzepa, O potrzebie komplementarnosci w edukacji formalnej i nieformalnej — aplikacje teoretyczno-
praktyczne, [w:] Doswiadczaé uczenia. Materialy pokonferencyjne, red. J. Kaczanowska, Warszawa 2005, s. 48.
362 M. S. Szymanski, Od pedagogiki dla cudzoziemcow do pedagogiki miedzykulturowej, [w:] Edukacja w swiecie
wspolczesnym: wybor tekstow z pedagogiki porownawczej wraz z przewodnikiem bibliograficznym
i przewodnikiem internetowym, red. J. Leppert, Krakow 2000, s. 105.

33 A, Miynarczuk-Sokotowska, Od obcosci do innosci ... op. Cit. s. 71-72.
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srodowiska spotecznego, bowiem kazda jednostka w toku zycia przeksztalca otrzymang
materi¢ kulturowsa, nadajac jej indywidualne znaczenie.

Innos¢, odmiennos¢, roznos¢ kulturowa sg faktami, ktorym nie da si¢ zaprzeczy¢ oraz
nie da si¢ ich zawlaszczy¢. Powinny by¢ za to szansg na nowe doswiadczenia
ksztaltujace osobowos¢ cztowieka, jego pozytywne postawy i warunkujgce rozwoj
jednostki.

Otwarto$¢, zaufanie, zrozumienie i pokojowe wspotistnienie sa mozliwe tylko
i wylgcznie dzieki aktywnemu odkrywaniu siebie i Innych. W edukacji
miedzykulturowej powinna by¢ realizowana idea dialogu, ktora polega na dostrzeganiu
odmiennosci i wWyjatkowosci kazdej jednostki i jej poznawaniu na drodze bez-
posredniego, podmiotowego podejscia.

Konstruowanie  tozsamosci  jednostki  jest  permanentnym, dynamicznym,

wielokierunkowym procesem ukierunkowanym na przyszto§¢®®4,

W holistycznej koncepcji edukacji migdzykulturowej J. Nikitorowicza zawarte sa

nastepujace przestanki tej edukacji:

1.

Naturalne wpisanie w kultur¢ — kazda jednostka w chwili swoich narodzin zostaje
wpisana w okreslong kulturg swojego najblizszego srodowiska, przyswajajac okreslone
warto$ci, zasady i normy oraz stosunek do innych, reprezentowany przez osoby
najblizsze 1 znaczace dla danej jednostki. Nastgpnie kazdy cztowiek konfrontuje
otrzymanag materi¢ kulturowa w procesie interakcji z innymi oraz przeksztalca ja,
nadajac jej indywidualne znaczenie.

Etnocentryzm i uniwersalizm — niezbgednymi elementami edukacji miedzykulturowej sa
wiedza na temat wlasnej kultury oraz kultury innych podmiotow procesu komunikacji.
Ponadto wazne, aby umie¢ dostrzega¢ odmiennos$ci, analizowac je i podejmowac probe
ich  zrozumienia przez pryzmat ich  wlasnych norm i  wartosci,
a nie wedlug uogdlnien oraz jednej niepodwazalnej, uniwersalnej prawdy.

Tolerancja i uznanie — podstawg postawy tolerancji jest otwarto$¢ i szacunek dla
indywidualnosci kazdej jednostki oraz wysitek poznania i zrozumienia pomimo
istniejacych 1 zauwazalnych roznic, nie rezygnujac przy tym z wlasnych opinii, sagdow

czy wartosci, ktore sg jej warunkiem.

364 |bidem, s. 71.
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Dialog i akulturacja — jednym za najwazniejszych zadan w kontekscie edukacji
miedzykulturowej jest ksztattowanie umiejetnoscei dialogu, poczawszy od nawigzania
kontaktu drugim cztowiekiem, przez wspdlne poszukiwanie prawdy i gotowo$¢ do

kompromisu, az po porozumienie®®.

Edukacja miedzykulturowa, podobnie jak inne dyscypliny pedagogiczne, kieruje si¢

okre$lonymi celami, skupiajgc si¢ przede wszystkim na:

a)

b)
c)

d)

f)

wdrazaniu do dostrzegania i poszanowania réznorodno$ci, otwartosci w stosunku do
innych, zrozumienia ich oraz traktowania rdznic jako potencjatu do wtasnego rozwoju;
ksztaltowaniu §wiadomosci o rownoprawnych kulturach;

formowaniu tozsamos$ci i potrzeby ciaglego wychodzenia na pogranicza wlasnej
kultury, niezamykania si¢ w sferze wlasnych wartosci;

rozwijaniu postaw tolerancji i dialogu oraz regut zycia spolecznego w oparciu
0 zasady pluralizmu kulturowego;

wspolnym uczeniu si¢, umiejetnosci rozwigzywania probleméw i konfliktow oraz
przeciwstawianiu si¢ wszelkim przejawom dyskryminacji;

wymianie doswiadczen uczniéw i rodzicow>*®.

Z kolei szczegotowe cele edukacji migdzykulturowej P.P. Grzybowski ujmuje w trzech

obszarach. W sferze postaw celami powyzszej edukacji jest:

a)

b)

d)

,rozpatrywanie spoteczenstwa jako kompleksu wspotistniejacych i krzyzujacych sig
grup oraz jednostek wychodzacych na granice swojej odrebnosci i odmiennosci;
budzenie tolerancji i opanowania w reakcjach na réznice, poszanowania jej pod kazdym
wzgledem — mimo zdziwienia; budzenie wrazliwosci na inne kultury oraz ich integralne
wartos$ci 1 wzory wzbogacajace kulture ogdlna;

wyzbywanie si¢ poczucia wyzszosci kulturowej, nacjonalizméw 1 etnicyzmow,
uprzedzen i stereotypow, tendencji do egzotyzmu i ksenofilii;

przeciwstawianie si¢ wszelkim formom ksenofobii, dyskryminacji, rasizmu, wrogosci

I in. wobec Innych\Obcych;

365 J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci ... op. Cit., s. 206-226.
366 J. Nikitorowicz, Spotkanie i dialog kultur — wymiar edukacji miedzykulturowej, [w:] Kultury tradycyjne
a kultura globalna: konteksty edukacji miedzykulturowej, red. J. Nikitorowicz, Biatystok 2001, s. 101.
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€)

empatia; otwarto$§¢ wobec $wiata; zaangazowanie na rzecz pokoju, rownosci, braterstwa

1 solidarnosci w kazdym srodowisku; opowiadanie si¢ za sprawiedliwym §wiatem bez

wyzysku, ucisku i gtodu”3%’,

W sferze umiejetnosci celami edukacji migdzykulturowe;j jest:

a)

b)

f)

,dostrzeganie, rozrdznianie i rozumienie odmienno$ci kulturowych oraz wilasnej
godnosci i warto$ci w kontaktach z Innymi\Obcymi; samoakceptacja mimo (na przekor)
dostrzeganych réznic; postrzeganie innosci jako wzbogacajacej 1 bodzcujacej, ciekawe;j
i absorbujacej, a nie zagrazajacej 1 wrogiej; zauwazanie, poznawanie i rozumienie
Innych\Obcych jako nieuniknionych sgsiadow;

opuszczanie centrum wtlasnej kultury, wewnetrzne bogacenie si¢ poprzez znoszenie
barier i granic; $§wiadome wychodzenie na pogranicza i styki kulturowe w ramach
komunikowania mi¢dzykulturowego;

rozpoznawanie przejawow  niero6wnosci, niesprawiedliwosci,  dyskryminacji,
marginalizacji, rasizmu, stereotypow i uprzedzen wzgledem Innych\Obcych;
poszukiwanie porozumienia w réznych sferach poprzez podejmowanie interakcji,
dialogu, negocjacji i wymiany wartosci z Innymi\Obcymi;

sprzyjanie 1 wzmacnianie wzajemnych stosunkéw miedzy réznymi spoteczno$ciami —
zwlaszcza pomiedzy grupami wigkszosci 1 mniejszosci kulturowych czy etnicznych;
uruchamianie mechanizméw pomocnych w rozwigzywaniu probleméw wynikajacych
ze zroznicowania, zwigzanych z uprzedzeniami, negatywnymi postawami
I stereotypami; pokojowe wspoOlzycie mimo rdznic, sprzecznych interesOw oraz

wynikajacych z nich napie¢ i konfliktow”8,

Z kolei w sferze $wiadomosci celami edukacji miedzykulturowej jest:

a)
b)

c)

d)

,»obiektywna rownorzednos¢ 1 rOwnouprawnienie wszystkich kultur;

wlasna tozsamos$¢, warto$¢, odrebnos¢, niezalezno$¢; wilasne korzenie kulturowe,
tradycje, obyczaje;

wiez grupowa, rodzinna, etniczna, lokalna, kulturowa, regionalna, narodowa,
ponadnarodowa, globalna;

ekologizm (w kontekscie $srodowiska naturalnego i spoteczefistwa)”*36°,

37 P, P. Grzybowski, Edukacja w warunkach ... op. cit., s. 65.
388 |bidem, s. 65-66.
39 Ibidem, s. 66.
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Z perspektywy realizowanych zadan mozemy wyrdzni¢ trzy najwazniejsze aspekty
edukacji mi¢dzykulturowej. Pierwszy z nich to przygotowanie do dialogicznych interakciji,
dzigki ktéremu jednostki moga majg szans¢ dostrzec odmiennos$¢ i wyjatkowos¢ kazdego
czlowieka i dazy¢ do wzajemnego poznania, zrozumienia, wspoldzialania i wspierania sig.
,Dialog stanowi najbardziej dojrzalg i pelng forme¢ kontaktow migdzyludzkich. Prawdziwy,
autentyczny dialog moze wyrosnaé tylko na podtozu wtasciwych relacji interpersonalnych’3"°,
a interakcja oparta o dialog ,,(...) niczego nie narzuca, akceptuje inno$¢, opozycje, respektuje
niezalezno$¢ osobista 1 obywatelska. Traktuje wszystkich na rowni, z godnoscia
i szacunkiem”3’!, Drugim aspektem jest edukacja na temat tozsamosci kulturowej, ktora wraz
z tozsamoscig spoteczng 1 indywidualng sg najwazniejszymi rodzajami tozsamosci. Tozsamos¢
kulturowa definiuje si¢ ,jako wzglednie trwala identyfikacje pewnej grupy ludzi
i pojedynczych o0so6b z okreSlonym uktadem kulturowym tworzonym przez zespoét idei,
przekonan, pogladéw, charakteryzujacych sie danymi zwyczajami”3’?. Musimy pamiegtaé, iz
tozsamo$¢ stanowi o$ rozwoju kazdego cztowieka i wigze si¢ z poczuciem odkrywania ,;ja”
i wlasnego miejsca na $wiecie oraz tworzeniem podstaw do dalszego rozwoju®”®. Dlatego tez
,ksztaltowanie tozsamos$ci, czyli $§wiadomos$ci swojej przynaleznosci do danej grupy
i odrgbnos$ci od innych, stanowi fundament, bez posiadania ktorego trudno méwié o dialogu.
Trzeba bowiem wiedzie¢, kim si¢ jest, umie¢ wyrozni¢ cechy identyfikacyjne swojej grupy i je
zaakceptowac, stowem: poznac i zrozumie¢ swoja kulture, by wiedzie¢, kto 1 z powodu jakich
roznic jest Inny””3’4. Ponadto ,,podzielana, atrakcyjna tozsamo$éé spoteczna i kulturowa pobudza
solidarno$¢ miedzy ludzmi, a takze miedzy spotecznoéciami’®”. Ksztattowanie tozsamosci
cztowieka, jak podkresla J. Nikitorowicz, powinno dokonywac si¢ w obszarach:

a) ,terytorium, jego odrebnos¢ i niezalezno$¢ w potaczeniu z losami historycznymi grup
spotecznych 1 instytucji;
b) odrebnos¢ kultury, jezyka, obyczaju, religii, genealogia historyczna postrzegana

w kategoriach biologiczno-rasowych, jak tez cech osobowosci;

370 M. Sniezynski, Sztuka dialogu, Krakow 2008, s. 13.

371 A, Szyszka, Cywilizacja wiedzy a edukacija jutra, ,,Edukacja i Dialog”, 2005, nr 2, s. 34.

372 M. S. Szczepanski, Tozsamos¢ regionalna — w kregu pojec¢ podstawowych i metodologii badan. Miedzy

tozsamosciq indywidualna a spoteczng — preliminaria, s. 1, http://www.socjologiarozwoju.us. edu.pl/documents/

25.html, (dostep dn. 15.05.2020).

373 M. Z. Babiarz, P. Garbuzik, Tozsamosé. Istotny element realizacji potrzeb rozwojowych i edukacyjnych,

»Edukacja — Technika — Informatyka”, 2017, nr 3 (21), s. 26-27.

374 ). Schmid, Dialog w edukacji miedzykulturowej, ,,Edukacja i Dialog”, 2004, nr 8, s. 40-41.

815 Uchwata Nr 61 Rady Ministréw z dnia 26 marca 2013 r. w sprawie przyjecia ,,Strategii Rozwoju Kapitatu
Spotecznego 2020 (M.P. 2013 poz. 378).
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c) kondycja gospodarczo-ekonomiczna, standardy zycia, pozycja cywilizacyjna, —
potrzeby, cele zyciowe, hierarchia wartosci (problemy zagrozen w tym zakresie);
d) kontekst polityczny, $wiatopogladowy, spoteczny i gospodarczy”3’®.

Trzeci aspekt edukacji miedzykulturowej to zadania na rzecz rozwoju kulturowego. To
dziatania majgce na celu budowanie trwatych zwigzkoéw cziowieka z artefaktami kultury,
a ktorych interpretacja przez jednostke jest odniesieniem dla jej ocen i zachowan.
Z perspektywy przekazu kultury i jej rozwoju kluczowa rolg petni dziedzictwo, bowiem kultura
to zdolno$¢ dziedziczenia, a ,.tradycja jest przewodnikiem po tre$ciach kultury, jest systemem
umozliwiajagcym  jednostkom  porzadkowanie = swoich  do$wiadczen  kulturowych
w perspektywie moralnej”3’’.

W ramach edukacji migdzykulturowej dzialania edukacyjne powinny przybieraé trzy
formy. Pierwsza z nich jest uczenie si¢ na podstawie rdznic — zwrdcenie uwagi na réznice jako
przejaw otwartosci na innych, rownosci kultur (relatywizm kulturowy) oraz wzajemnego
zaufania i interakcji. Drugg forma jest uczenie si¢ na podstawie trudnosci i konfliktow. Dlatego
tez ,.kluczowa sprawg jest nie tyle unikanie konfliktéw — bo te sa nieuniknionym rezultatem
réznorodnosci — ile niedopuszczanie do rozwigzywania ich metodami odwotujacymi sie do
przemocy, czyli silg i agresja. Z tego powodu jednym z najwazniejszych celow edukacji
mig¢dzykulturowej jest opracowywanie i1 ¢wiczenie strategii pokojowego radzenia sobie
z konfliktami”®"8, Trzecia formg dziatan edukacyjnych 0 charakterze migdzykulturowym jest
interaktywne uczenie si¢ oparte na procesach majacych miejsce w pracy zespotowej takich, jak:
wymiana doswiadczen, wspolne zdobywanie wiedzy, poszukiwanie kompromisow
i rozwigzywanie probleméw oraz realizowanie réznych projektow>"°.

W praktyce edukacji miedzykulturowej, mozna wyrozni¢ istotne reguty postgpowania dla
rozwoju spotecznego i emocjonalnego jednostki oraz budowania relacji migdzykulturowych:

a) ,konstruowanie interakcji na zasadzie rownorzgdnosci (rOwnouprawnienie);

b) uswiadomienie, ze nabywanie tozsamos$ci to skomplikowany proces komunikacji
miedzyludzkiej, ktorego przedmiotem dzialania jest sytuacja, a podmiotem — jednostki
charakteryzujace si¢ roznymi orientacjami Zzyciowymi, potrzebami 1 nabytym

doswiadczeniem oraz dziedzictwem kulturowym;

376 ], Nikitorowicz, Tozsamos¢ wobec dylematow generowania dziedzictwa kulturowego, ,,Psychologia
Rozwojowa”, t. 10, 2005, nr 2, s. 35.

ST Kompetencje miedzykulturowe dla wszystkich. Przygotowanie do Zycia w réznorodnym swiecie, F. Brotto,
J. Huber, K. Karwacka-Vogele, G. Neuner, R. Ruffino, R. Teutsch, Warszawa 2014, s. 22-23.

378 bidem, s. 31.

379 Ibidem.
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f)

9)

znajomo$¢ potrzeb jednostki, jej indywidualnych parametréw rozwoju, zainteresowan,
zamitowan, kondycji umystowej, fizycznej, emocjonalnej, jej usytuowania w kulturze
rodzinnej i lokalnej;

operowanie w praktyce wiedzg o aktywnosci jednostki jako podmiotu dziatajgcego,
o0 sposobach jej realizowania si¢ w warunkach interakcji dwu- lub wielopodmiotowej;
umozliwienie poznania tworczych mozliwosci jednostki i ich realizowanie, reagowanie
na réznicowane bodzce, zachowania, sytuacje;

zapewnienie prawa do swobodnego wyboru zadan z wielu ofert i szukania réznych
mozliwych sposobow ich realizacji, a takze prawa do decyzji oraz wilasnej,
subiektywnej oceny pracy i osiggni¢tego wyniku;

stwarzania klimatu zrozumienia i komfortu psychicznego’3°,

Warunkiem skutecznych dziatan migdzykulturowych w szkole jest odpowiedni dobor

metod nauczania. W edukacji mi¢dzykulturowej mozna wyrdznié¢ charakterystyczne metody

nauczania i techniki pracy:

metody poszukiwania wiedzy o innych, m.in. wyktad interaktywny, wykorzystanie

multimediow i Internetu, gry dydaktyczne, wykorzystanie materiatdéw zrodtowych oraz

metody poszukiwania wspolnych korzeni, czyli metoda chronologiczna, kregow,
szlakoéw kulturowych oraz metoda mapy;

metody poszukiwania wspotczesnych powigzan, m.in metody analizy tekstu, mandali
oraz metoda ,,rozy wiatrow”, w ktorej mamy odpowiadajace Kierunkom geograficznym
obszary, takie jak: N (natura), S (spoteczenstwo), W (wtadza), E (ekonomia);

metody pracy ze stereotypami, ktore dotycza heterostereotypow — Stereotypow
0 innych oraz autostereotypow — Stereotypoéw 0 wiasnej grupie, a punktem wyjscia dla

pracy tag metodg jest zidentyfikowanie stereotypoOw, a nastgpnie proba ich

metody zrozumienia i poszanowania odmienno$ci — pierwszy etapem powinna by¢

akceptacja roznorodnosci (ksztattowanie postawy tolerancji), a nastgpnie poznawanie

a)
dyskusja;
b)
c)
d)
przetamywania;
€)
innych oraz bezpos$rednie spotkanie;
380 J.

Nikitorowicz, Edukacja miedzykulturowa na pograniczach kultur (propozycje realizacyjne),

[w:] Spotecznosci pogranicza, wielokulturowosé, edukacja, red. T. Lewowicki, B. Grabowska, Cieszyn 1996,

s. 182.
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f)

9)
h)

metody rozwigzywania problemow, m.in. metoda drzewa decyzyjnego, tabeli
decyzyjnej, Sciezki decyzyjnej, debaty, negocjacji, a takze metoda mapy konfliktow
oraz metoda szesciu krokéw rozwigzywania problemow;

metody budowania wspotpracy za pomocg projektéw edukacyjnych;

metody poszukiwania scenariuszy przysztosci, m.in. metoda budowania scenariuszy

przysztosci, szesciu kapeluszy myslowych oraz metoda symulacji®®t.

Bardzo duze znaczenie dla osiggniecia sukcesu edukacji migdzykulturowej bedzie miat

fakt czy podejmowane dziatania w ramach edukacji miedzykulturowej rozwijaja kompetencje

interpersonalne, ktére sa kluczowe dla ksztalttowania wiasciwej postawy wobec rdznic

i Innego. Literatura przedmiotu

a)

b)

d)

382 wymienia wéréd nich:

empati¢ — umiej¢tno$é wejscia w $wiat innej 0S0by i zrozumienia drugiego cztowieka
z jego perspektywy spoteczno-kulturowej. ,,Empatia pomaga zrozumiec i zaakceptowaé
,inno$¢ innych”, ma przy tym swoj wymiar poznawczy i emocjonalny’38?;
dystansowanie si¢ i decentracja — dystansowanie to zdolno$¢ spojrzenia na swoj $wiat
z zewnatrz tak, aby méc dostrzec, ze nasze opinie 1 poglady nie sa podzielane przez
wszystkich. Z kolei decentracja jest umiejetnoscia wyjscia poza swdj sposob myslenia
1 przyjmowania punktu widzenia inny osob;

tolerancja niejednoznacznosci — to sposob postrzegania i reagowania na wieloznaczne
1 nieznane sytuacje charakteryzujace si¢ ztozonymi lub niespdjnymi wskazéwkami.
Osoby z wysoka tolerancjg na niejednoznaczno$¢ preferujg aktywno$¢ i nowe
do$wiadczenia oraz postrzegaja nowe, nietypowe sytuacje jako pozadane, interesujace
1 wartoSciowe;

samoswiadomo$¢ 1 uzewngtrznianie tozsamosci — ,,wymaga sformulowania zasad
1 pisania ram, ktore ksztattuja nasz wlasny §wiat oraz wplywaja na $wiatopoglad
(tradycje, wartos$ci, opinie) 1 porzadkuja zycie codzienne (zwyczaje, rytuaty, styl zycia).
Ponadto jest to umiejetnos¢ poroOwnywania siebie z ,,innymi” oraz zdolno$¢ do
prezentowania swojej tozsamosci’3%4;

otwarto$¢ emocjonalna — ksztaltowanie postawy otwartosci i gotowosci na wchodzenie

w relacje z innymi osobami, a takze szacunku, zaufania i tolerancji;

381 M. Sielatycki, Metody nauczania w edukacji miedzykulturowej, [W:] Edukacja miedzykulturowa. Poradnik dla
nauczyciela, red. A. Klimowicz, Warszawa 2004, s. 31-34.

382 Kompetencje miedzykulturowe dla wszystkich ... op. cit., s. 32-33.

383 |bidem.

384 bidem.
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f) wieloperspektywiczno§¢ — stwarzanie warunkéow do poznania i uwzglgdnienia
wszystkich dostepnych punktéw widzenia przy analizowaniu réznych kwestii;

g) wycofanie si¢ z pierwszego planu — umiej¢tno$¢ ustanowienia rownowagi i pomiedzy
skrajno$ciami,

h) kompetencje jezykowe — stworzenie przestrzeni dla jezykoéw, bedacych istotnym
elementem ksztatltowania tozsamosci oraz narzgdziem interakcji i integracji. Ponadto
kompetencje jezykowe ,,odgrywaja fundamentalng role w rozwoju jednostki
w spoleczenstwach demokratycznych 1 pluralistycznych, poniewaz umozliwiajg
postepy w nauce, utatwiaja dostep do innych kultur, promuja otwarto§¢ na wymiany

kulturowe*38,

Aby dziatania edukacji migdzykulturowej miaty charakter systemowy, konieczne jest
stosowanie czterech glownych zasad:

1. edukacja migdzykulturowa powinna by¢ realizowana wraz z edukacja narodowa,
stuzacg ksztaltowaniu 1 pielegnowaniu tozsamosci kulturowe;j;

2. edukacji kulturowej powinna towarzyszy¢ edukacja obywatelska i edukacja europejska;

3. edukacja mniejszosci powinna by¢ realizowana jednoczesnie z edukacja dla wigkszosci;

4. miedzykulturowe dziatania edukacyjne dzieci 1 mlodziezy powinny by¢ rownolegle

realizowane z edukacja ustawiczng dla dorostych z zakresu problematyki

miedzykulturowe;je®.

Edukacja miedzykulturowa, bedaca zasadniczag zmiang w przezywaniu i stosunku
jednostki wobec ,,innych”, zachodzaca w interakcjach, ,,jest procesem wieloetapowym i aby
odnie$¢ rezultaty, nie moze by¢ jednostkowym wydarzeniem rozgrywajacym si¢
w plaszczyznie lokalnej badz miedzynarodowe;j”3’. Z kolei zadaniem szkoty, bedacej gtéwna
instytucjg systemu edukacji, staje si¢ przygotowanie uczniow do zycia w spoleczenstwie
zroznicowanym Kulturowo, poprzez: wzmacnianie ich tozsamosci we wszystkich jej
wymiarach, ksztaltowanie postawy szacunku, zaufania i odpowiedzialnosci, odrzucanie

uogolnien, dostrzeganie i akceptowanie wielosci stanowisk, oraz uczynienie ich wrazliwymi

385 UNESCO Guidelines on ... op. cit., s. 13.

386 A, Cichocki, Wymiary przygotowania zawodowego nauczyciela i jego kompetencji w zakresie organizacji
edukacji miedzykulturowej w szkole, [w:] Diagnostyka i metodyka psychopedagogiczna w warunkach
wielokulturowosci, red. T. Bajkowski, K. Sawicki, U. Namiotko, Warszawa 2014, s. 121.

387 E, Januszewska, U. Markowska-Manista, Dziecko ,,inne” kulturowo w Polsce. Z badan nad edukacjq szkolng,
Warszawa 2017, s. 58.
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kulturowo?3e8

. »3zkota nie ma juz przekazywa¢ iwzmacnia¢ negatywnych stereotypow,
odnoszacych si¢ do grup i kultur Innych/Obcych, lecz inspirowac i realizowa¢ konstruktywna,
wieloptaszczyznowg komunikacje miedzy uczestnikami edukacji: nauczycielami, dzie¢mi,
rodzicami, pracownika mi administracji, wtadzg lokalng i innymi instytucjami, mieszkancami
srodowiska niezwigzanymi bezposrednio ze szkoty itp.”®®. Jednakze skuteczne dzialania
migdzykulturowe beda mozliwe tylko wtedy, gdy proces edukacji w szkole bedzie postrzegany

390

i realizowany kompleksowo oraz wielowymiarowo*”" przy mobilizacji wielu sit spotecznych,

ekonomicznych i politycznych®®:,

3.3 Edukacja mig¢dzykulturowa w $wietle migdzynarodowych i polskich unormowan

prawnych

Prawo kazdego czlowicka do nauki zaréwno dzieci, mtodziezy, osob dorostych, jak
1 senioréw jest zapisane Oraz wymieniane obok innych fundamentalnych praw czlowieka
w roznych zarowno migdzynarodowych, jak i polskich regulacjach prawnych.
Art. 26 Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka z 1948 roku stanowi, iz:

1. ,Kazdy cztowiek ma prawo do oswiaty. Oswiata bedzie bezptatna, przynajmniej na
poziomie podstawowym. Oswiata w zakresie podstawowym bedzie obowigzkowa.
Oswiate w zakresie technicznym i1 zawodowym nalezy uczyni¢ powszechnie dostepna,
a o$wiata na poziomie wyzszym powinna by¢ rownie dostgpna dla wszystkich zaleznie
od zalet osobistych.

2. Celem o$wiaty bedzie pelny rozwdj osobowosci ludzkiej i ugruntowanie poszanowania
dla praw czlowieka i podstawowych wolnosci. Bedzie ona krzewi¢ zrozumienie,
tolerancj¢ 1 przyjazn migdzy wszystkimi narodami, grupami rasowymi lub religijnymi;
popiera¢ dziatalno$¢ Organizacji Narodéw Zjednoczonych zmierzajaca do utrzymania

pokoju.

38 p. Garbuzik, Edukacja regionalna a ksztattowanie tozsamosci [W:] Od wielokulturowosci miejsca do
miedzykulturowosci relacji spolecznych. Wspolczesne strategie kreowania przestrzeni Zycia jednostki, red.
J. Nikitorowicz, J. Muszyniska, B. Bo¢winska-Kiluk, Warszawa 2014, s. 224-234.

389 P, P. Grzybowski, Edukacja europejska — od wielokulturowosci ... op. cit., s. 85.

390 1hidem, s. 59.

391 p, Garbuzik, Edukacja miedzykulturowa a spoteczny rozwdj dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych [w:]
Dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi - pedagogiczne dylematy przestrzeni rozwoju integralnego, red.
M. Z. Babiarz, M. Rutkowski, Kielce 2013, s. 129-130.
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3. Rodzice maja prawo pierwszenstwa w wyborze rodzaju nauczania, ktére ma by¢ dane

ich dzieciom’3%,

Innym dokumentem moéwigcym o rownym dostepic do edukacji jest Konwencja
dotyczgca statusu uchodzcow z 1951 roku, w ktorej to art. 22 dotyczacy oswiaty publicznej
mowi:

1. ,,Umawiajace si¢ Panstwa przyznaja uchodzcom takie samo traktowanie w zakresie
nauczania podstawowego, jakie przyznaja swoim obywatelom.

2. Umawiajace si¢ Panstwa przyznaja uchodzcom mozliwie najbardziej korzystne
traktowanie, a w kazdym razie nie mniej korzystne niz to, ktére przyznaja w tych
samych okoliczno$ciach cudzoziemcom, w zakresie szkolnictwa innego niz
szkolnictwo podstawowe, w szczeg6lnosci za$§ w zakresie dostgpu do studidw,
uznawania zagranicznych s$wiadectw szkolnych, dyplomoéw i stopni naukowych,

zwolnienia z czesnego i oplat oraz przyznawania stypendiow”3%,

,,Nikt nie moze by¢ pozbawiony prawa do nauki. Wykonujac swoje funkcje w dziedzinie
wychowania i nauczania, Panstwo uznaje prawo rodzicow do zapewnienia wychowania
i nauczania zgodnie z ich wtasnymi przekonaniami religijnymi i filozoficznymi3%* — stanowi
o0 tym art. 2 Protokotu nr 1 do Konwencji o ochronie praw cztowieka i podstawowych wolnosci
2 1952 roku. O prawie kazdego cztowieka do nauki stanowi rowniez art. 13 Migdzynarodowego
Paktu Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych z 1966 roku3®®. Szczegdtowy zapis
powyzszego art. zawiera zatacznik 1 w aneksie.

Innym dokumentem zakazujacym wszelkich form dyskryminacji oraz gwarantujacym
szereg praw, w tym prawo do o$wiaty 1 szkolenia zawodowego bez wzgledu na pochodzenie
narodowe, etniczne, kolor skory, jest Miedzynarodowa Konwencja w sprawie likwidacji

wszelkich form dyskryminacji rasowej®®® z 1966 roku, ktéora nie sposob pominaé

3892 Powszechna Deklaracja Praw Czlowieka (przyjeta i proklamowana rezolucja Zgromadzenia Ogolnego ONZ

217 A (111) w dniu 10 grudnia 1948 r.).

3% Konwencja dotyczqca statusu uchodzcéw sporzqdzona w Genewie dnia 28 lipca 1951 r. (Dz.U. 1991 nr 119
poz. 515).

3% Konwencja o ochronie praw cztowieka i podstawowych wolnosci z dnia 20 marca 1952 r. (Dz.U. 2 1995 r. nr
36, poz. 175).

3% Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych z dnia 19 grudnia 1966 r. (Dz.U.
z 1977 r. Nr 38, poz. 169).

3% Miedzynarodowa Konwencja w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji rasowej z dnia 6 marca 1966

r. (Dz.U. z 1969 r. Nr 25, poz. 187).
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W rozwazaniach na temat praw cztowieka, jest niezwykle wazna Konwencja o prawach dziecka

z 1989 roku, gtoszaca w art. 28 glosi:

1. ,Panstwa-Strony uznajg prawo dziecka do nauki i w celu stopniowego realizowania tego

prawa na zasadzie rownych szans, w szczegolnosci:

a)
b)

uczynig nauczanie podstawowe obowigzkowe i bezptatne dla wszystkich;

beda popieraé rozw6j roznorodnych form szkolnictwa $redniego, tak
ogolnoksztatcacego, jak 1 zawodowego, uczynig je dostepne dla kazdego
dziecka oraz podejma odpowiednie kroki, takie jak wprowadzenie bezptatnego
nauczania oraz udzielanie w razie potrzeby pomocy finansowej;

za pomocg wszelkich wilasciwych $rodkow uczynig szkolnictwo wyzsze
dostepne dla wszystkich na zasadzie zdolno$ci;

udostgpnig wszystkim dzieciom informacje i poradnictwo szkolne i zawodowe;
podejma kroki na rzecz zapewnienia regularnego uczg¢szczania do szkét oraz

zmniejszenia wskaznika porzucania nauki.

2. Panstwa-Strony beda podejmowaly wszelkie wilasciwe dziatania, aby dyscyplina

szkolna byla wprowadzana zgodnie z ludzka godnos$cig dziecka i zgodnie z niniejsza

Konwencja

9397

Ponadto art. 29. Konwencji o prawach dziecka stanowi, iz: ,,nauka dziecka be¢dzie

ukierunkowana na:

a) rozwijanie w jak najpelniejszym zakresie osobowosci, talentdéw oraz zdolnoSci

umystowych 1 fizycznych dziecka;

b) rozwijanie szacunku dla praw czlowieka i podstawowych swobdd oraz dla zasad

zawartych w Karcie Narodow Zjednoczonych;

€) rozwijanie szacunku dla rodzicow dziecka, jego tozsamos$ci kulturowej, jezyka

1 warto$ci, dla warto$ci narodowych kraju, w ktorym mieszka dziecko, kraju,

z ktorego dziecko pochodzi, jak 1 innych kultur;

d) przygotowanie dziecka do odpowiedzialnego zycia w wolnym spoteczenstwie,

w duchu zrozumienia, pokoju, tolerancji, rownowarto$ci ptci oraz przyjazni pomigdzy

wszystkimi narodami, grupami etnicznymi, narodowymi i religijnymi oraz osobami

rdzennego pochodzenia;

e) rozwijania poszanowania srodowiska naturalnego

9398

397 Konwencja o prawach dziecka z dnia 20 listopada 1989 r. (Dz.U. z 1991 r. Nr 120, poz. 526).

398 |bidem.
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Roéwniez dzieci migrujacych pracownikow wedtug art. 30. Miedzynarodowej Konwencji
dotyczqcej ochrony praw migrujgcych pracownikow i czlonkow ich rodzin z dnia 18 grudnia
1990 roku majg mie¢ zapewniony dost¢p do edukacji w tym samym stopniu, jak dzieci
obywateli danego panstwa. Jednakze ta Konwencja nie zostata ratyfikowana przez Polske>®°.

Na gruncie prawa europejskiego jednym z najwazniejszych zrodet prawa w Unii
Europejskiej jest Karta Praw Podstawowych Unii Europejskiej (UE), ktora zostata opracowana
w latach 1999-2000, a podstawowym jej celem byta konsolidacja w jednym dokumencie praw
podstawowych majacych zastosowanie w Wspolnocie Europejskiej. Karta ta ma taki sam status
prawny, jak same Traktaty, co w praktyce oznacza, ze panstwa cztonkowskie sg zwigzane Karta
oraz ze przepis prawa UE Iub prawa krajowego ktorego§ z krajow Wspolnoty
implementujacego prawo unijne jest niewazny, gdy narusza postanowienia Kart. Karta Praw
Podstawowych Unii Europejskiej wraz z wejsciem w zycie Traktatu z Lizbony z 2009 roku,
stala sie wigzacym prawnie katalogiem praw na obszarze Wspolnoty Europejskiej*®. Wsrod
fundamentalnych praw chronionych w UE jest m.in. prawo do nauki. Art.14 tej Karty gtosi, ze:

1. ,Kazdy ma prawo do nauki i dostepu do ksztalcenia zawodowego 1 ustawicznego.

2. Prawo to obejmuje mozliwos¢ korzystania z bezptatnej nauki obowigzkowej.

3. Wolno$¢ tworzenia placowek edukacyjnych z wiasciwym poszanowaniem zasad
demokratycznych i prawo rodzicow do zapewnienia wychowania i nauczania dzieci
zgodnie z wlasnymi przekonaniami religijnymi, filozoficznymi i pedagogicznymi sa
szanowane, zgodnie z ustawami krajowymi regulujagcymi korzystanie z tej wolnosci

i tego prawa”*L,

Innym istotnym Zrodtem prawa europejskiego dotyczacym dodatkowo jednego
z kluczowych obszarow Wspdlnoty Europejskiej, jaka stanowi polityka integracyjna
migrantow w UE, jest Dyrektywa Rady Wspolnot Europy 77/486/EWG w sprawie ksztalcenia
dzieci pracownikéw migrujacych z dnia 25 lipca 1977 roku®®?. Zobowigzuje on kraje
cztonkowskie UE do zapewnienia bezptatnego nauczania, a w szczegdlnosci przygotowania
jezykowego kraju przyjmujacego oraz wsparcia nauki o kulturze Kraju pochodzenia i jezyka

ojczystego. Zapisy te zostaly utrzymane i potwierdzone w kolejnych Traktatach. Te regulacje

399 E. Januszewska, U. Markowska-Manista, Dziecko ,,inne”” kulturowo ... op. cit., s. 29.

40 Karta Praw Podstawowych UE. Niezbedny instrument w sprawach cudzoziemcéw poszukujgcych ochrony
miedzynarodowej, Helsinska Fundacja Praw Cztowieka, 2017, s. 2.

401 Karta Praw Podstawowych Unii Europejskiej z dnia 14 grudnia 2007 r. (Dz. Urz. UE z 2010/C 083/02).

402 Dyrektywa Rady z dnia 25 lipca 1977 r. w sprawie ksztatcenia dzieci pracownikéw migrujgcych (T7/1486/EWG).
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prawne zostaly dodatkowo uzupetnione Dyrektywa 2000/43/WE z dnia 29 czerwca 2000 roku
stanowigcg o zasadzie rOwnego traktowania 0osob bez wzgledu na ich ras¢ lub kraj pochodzenia
oraz Dyrektywa Rady 2003/109/EC z dnia 25 listopada 2003 roku dotyczacg statusu obywateli
panstw trzecich*®,

W 2003 roku w Atenach podczas Statej Konferencji Europejskich Ministréw Edukacji
podpisana zostata deklaracja, ktora podkreslita istotng role edukacji mie¢dzykulturowej
w utrzymaniu i rozwoju jednos$ci oraz roznorodnosci europejskich spoteczenstw, wskazujac na
koniecznos$¢ ciggltego podnoszenia jakosci edukacji w zwigzku z rosngca réznorodnoscia
ludnosci krajow Wspolnoty*®. Ponadto deklaracja ta zalecata: ,,badania pojeciowe na temat
edukacji migdzykulturowej 1 rozumienie wymiaru europejskiego edukacji w kontekscie
globalizacji w celu wypracowania metod uczenia si¢ 1 pomocy dydaktycznych
umozliwiajacych wprowadzenie migdzykulturowego wymiaru do programdéw nauczania oraz
zachgcenia panstw cztonkowskich, by w kierunkach polityki edukacyjnej uwzgledniaty wymiar
miedzykulturowy*4%,

Z kolei w dniach 16-17 maja 2005 roku w Warszawie odbyt si¢ Trzeci Szczyt Szefow
Panstw i Rzadéw Rady Europy, podczas ktorego przyjeto Plan Drziafania podkre$lajacy
kluczowa rolg, jaka musi odegrac¢ edukacja, w tym m.in. edukacja migdzykulturowa, edukacja
obywatelska i edukacja na rzecz praw cztowieka w krajach Europy. Na forum Wspdlnoty
Europejskiej uchwalono rowniez inne dokumenty dotyczace procesu edukacji w krajach
cztonkowskich UE, w postaci m.in.:

1. Rezolucji Parlamentu Europejskiego z 2 kwietnia 2009 roku dotyczacej ksztatcenia
dzieci imigrantow, w ktorej wskazano, iz w krajach cztonkowskich UE ,nalezy
zapewni¢ takie samo rowne traktowanie wszystkim migrantom oraz osobom, ktore
nigdy nie migrowaly, (...) Ze instytucje o$wiatowe 1 indywidualni nauczyciele powinni
uzna¢ réznorodno$¢ za zwykla sytuacje, traktowaé kazda jednostke z szacunkiem
i udziela¢ migrantom wsparcia, jakiego potrzebuja”4%;

2. Rezolucji Rady Unii Europejskiej z 26 listopada 2009 roku dotyczacej koniecznosci
szkolen kadry zarzadzajacej placowkami oraz kadry pedagogicznej przygotowujacych

403 E, Januszewska, U. Markowska-Manista, Dziecko ,,inne” kulturowo ... op. cit., s. 30

404 Kompetencje miedzykulturowe dla wszystkich. Przygotowanie do zycia w réznorodnym $wiecie, F. Brotto,
J. Huber, K. Karwacka-Vogele, G. Neuner, R. Ruffino, R. Teutsch, Warszawa 2014, s. 60.

405 Intercultural education: managing diversity, strengthening democracy, Stala Konferencja Europejskich
Ministréw Edukacji, Ateny, 10-12 listopada 2003 r.

406 Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 2 kwietnia 2009 r. w sprawie ksztalcenia dzieci imigrantow

(2008/2328 (INI)), (2010/C 137 E/01), (Dz.U.UE C z dnia 27 maja 2010 r.).
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do pracy w warunkach zréznicowania Kulturowego dotyczacych przede wszystkim
kompetencji miedzykulturowych,;

3.  Konkluzje w sprawie ksztatcenia dzieci ze srodowisk migracyjnych z dnia 26 listopada
2009 roku, w ktorym wskazano na konieczno$¢ dostepnosci systemu oswiaty na
wysokim poziomie dla wszystkich oraz na kluczowa rolg edukacji w procesie integracji
migrantéw. ,Edukacja ma do odegrania kluczowa role nie tylko
w zapewnianiu dzieciom ze srodowisk migracyjnych mozliwosci, dzigki ktorym moga
w pelni wykorzysta¢ swoj potencjal, by sta¢ si¢ zintegrowanymi ze spoteczenstwem
1 odnoszacymi sukcesy obywatelami, ale i w tworzeniu spoleczenstwa sprawiedliwego,
sprzyjajacego integracji i szanujacego réznorodnos¢. (...) Integracja migrantow jest
wspolnym zadaniem wymagajacym wysitku ze strony samych migrantow
1 realizowanym przez wiele roéznych sektoréw spotecznych, nie tylko sektor

edukacji”*’.

Polskie prawo przyznaje kazdemu dziecku, niezaleznie od jego statusu prawnego,
przebywajacemu na terenie Rzeczypospolitej Polskiej, mozliwo$¢ realizacji prawa do nauki
przez ksztalcenie, wychowanie i opieke oraz ustanawia integracyjny modelu edukacji‘®®.
Zatem w $wietle polskiego prawa oswiatowego wszystkie dzieci sg rowne, 0 czym Stanowi
Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 roku, ktora w art. 70 gtosi:

1. ,Kazdy ma prawo do nauki. Nauka do 18. roku zycia jest obowigzkowa. Sposob
wykonywania obowigzku szkolnego okresla ustawa.

2. Nauka w szkotach publicznych jest bezptatna. Ustawa moze dopusci¢ §wiadczenie
niektorych ustug edukacyjnych przez publiczne szkoty wyzsze za odplatnos$cia.

3. Rodzice majg wolno$¢ wyboru dla swoich dzieci szk6t innych niz publiczne. Obywatele
i instytucje maja prawo zakladania szkot podstawowych, ponadpodstawowych
1 wyzszych oraz zaktadow wychowawczych. Warunki zaktadania i dziatalnosci szkot
niepublicznych oraz udziatu wtadz publicznych w ich finansowaniu, a takze zasady
nadzoru pedagogicznego nad szkotami i zaktadami wychowawczymi, okresla ustawa.

4. Wiladze publiczne zapewniaja obywatelom powszechny i1 rowny dostep do

wyksztalcenia. W tym celu tworzg 1 wspierajg systemy indywidualnej pomocy

407 Konkluzje Rady z dnia 26 listopada 2009 r. w sprawie ksztalcenia dzieci ze Srodowisk migracyjnych (2009/C
301/07).

408 A, Mlynarczuk-Sokotowska, K. Szostak-Krol, Réznorodnos$é i inkluzjia w edukacji — wybrane aspekty
wspierania uczniow z doswiadczeniem migracji, [W:] Edukacja wigczajgca w przedszkolu i szkole, red.

I. Chrzanowska, G. Szumski, Warszawa 2019, s. 278.
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finansowej 1 organizacyjnej dla uczniéow 1 studentow. Warunki udzielania pomocy

okresla ustawa’%,

Ponadto zagadnienia te reguluje Ustawa Prawo oswiatowe z dnia 14 grudnia 2016 roku,
Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 roku w sprawie
ksztatcenia osob niebedgcych obywatelami polskimi oraz osob bedgcych obywatelami polskimi,
ktére pobieraly nauke w szkotach funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych panstw*.
Ustawa Prawo oswiatowe*'! podkresla rowniez, iz o§wiata w Rzeczypospolitej Polskiej jest
wspolnym dobrem calego spoteczenstwa i kieruje si¢ zasadami zawartymi w Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej oraz wskazaniami zawartymi w migdzynarodowych regulacjach
prawnych. W mysl tej ustawy ,,szkota winna zapewni¢ kazdemu uczniowi warunki niezb¢dne
do jego rozwoju, przygotowa¢ go do wypekiania obowigzkéw rodzinnych i obywatelskich
w oparciu o zasady solidarnosci, demokracji, tolerancji, sprawiedliwo$ci i wolnosci”*'2.
Ponadto art. 165 ust. 1 Ustawy Prawo oswiatowe stanowi, iz osoby nieb¢dgce obywatelami
polskimi maja prawo korzysta¢ z nauki i opieki w placowkach edukacyjnych, takich jak:

a) publiczne przedszkola lub publiczne inne formy wychowania przedszkolnego,

b) niepubliczne przedszkola,

€) oddziaty przedszkolne w niepublicznych szkotach podstawowych,

d) niepubliczne inne formy wychowania przedszkolnego,

e) publiczne szkoly podstawowe,

f) publiczne szkoty artystyczne,

g) publiczne placowki, w tym placowki artystyczne*3,

Ponadto art. 165 ust. 2 tejze ustawy stanowi, iz ,,0soby niebedace obywatelami polskimi,
podlegajace obowiazkowi nauki, korzystaja z nauki i1 opieki w publicznych szkotach
ponadpodstawowych na warunkach dotyczacych obywateli polskich do ukonczenia 18 lat lub
ukonczenia szkoty ponadpodstawowej*!*. Ponadto Ustawa Prawo oswiatowe oraz

Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie ksztalcenia osob niebedgcych

409 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz.U. z 1997 r. nr 78, poz. 483).
40Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 wrzesnia 2016 r. w sprawie ksztalcenia 0s6b
niebedgcych obywatelami polskimi oraz osob bedgcych obywatelami polskimi, ktore pobieraly nauke w szkotach
funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych parnstw (Dz.U. 2017 poz. 1655).

411 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo oswiatowe (Dz.U. 2017 poz. 59).

412 B, Skalbania, Dziecko z rodziny migracyjnej w systemie oswiaty. Materiat informacyjny dla dyrektoréw szkot
i rad pedagogicznych, Warszawa 2017, s. 19.

413 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo oswiatowe (Dz.U. 2017 poz. 59).

44 Ibidem.
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obywatelami polskimi oraz obywateli polskich, ktore pobierali nauke w szkolach

415 regulujg szczegdlowe zasady

funkcjonujgcych w  systemach oswiaty innych panstw
uczestnictwa w polskim systemie edukacji, w tym m.in. ,,warunki i tryb przyjmowania do
publicznych przedszkoli, innych form wychowania przedszkolnego, szkét podstawowych,
szkot ponadpodstawowych, szkot artystycznych i placowek oraz na ksztalcenie ustawiczne
w formie kwalifikacyjnych kurséw zawodowych*®, Ponadto te regulacje prawne okreslaja
warunki tworzenia, organizacji oraz dziatania w szkotach oddziatu przygotowawczego, sposob
organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego i zaje¢ wyrownawczych, rodzaje wymaganych

dokumentoéw oraz stanowig o nieodptatnosci edukacji*!’.

3.4 Tresci edukacji migdzykulturowej w podstawie programowej polskiej szkoty

ponadpodstawowej

Edukacja dzieci i mtodziezy, majaca na celu ksztalttowanie postawy: szacunku, dialogu
i otwartosci na innych ludzi oraz odmienne kultury, $wiadomosci wtasnego dziedzictwa
narodowego lub etnicznego, pozbawionej stereotypow, uprzedzen i przeciwstawiajacej si¢
dyskryminacji, powinna stanowi¢ priorytet kazdej szkoly we wspolczesnym $wiecie.
30 stycznia 2018 roku przez 6éwczesng Minister Edukacji Narodowej zostalo podpisane
rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogodlnego dla liceum
ogolnoksztatcacego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia®'®, ktére zaczeto
obowigzywa¢ od roku szkolnego 2019/2020 w klasach pierwszych 4-letniego liceum
ogoblnoksztatcacego i 5-letniego technikum.

Pomimo, iz system edukacji w Polsce nie realizuje odrebnych ani dodatkowych zajec,
ktory nazywatyby si¢ edukacjg migdzykulturowa, obejmujacych m.in. przygotowanie do
aktywnego udzialu w zyciu wielokulturowego spoteczenstwa, ksztattowanie kompetencji
miedzykulturowych, edukacj¢ antydyskryminacyjng i przeciwdziatanie negatywnym
zjawiskom takim, jakim jak rasizm, ksenofobia czy mowa nienawisci**®, to jej tresci wpisane

sa w Podstawie Programowej takich przedmiotow, jak: jezyk polski, jezyki obce nowozytne,

45 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 r. w sprawie ksztalcenia 0sob
niebedgcych obywatelami polskimi oraz osob bedgcych obywatelami polskimi, ktore pobieratly nauke w szkotach
funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych paristw (Dz.U. 2017 poz. 1655).

416 1bidem.

417 A. Miynarczuk-Sokotowska, K. Szostak-Krol, Réznorodnosé i inkluzja w ... op. cit., s. 278.

418 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego dla liceum ogolnoksztalcqgcego, technikum oraz branzowej szkoly Il stopnia.

419 E, Januszewska, U. Markowska-Manista, Dziecko ,,inne” kulturowo ... 0p. Cit., s. 122,
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historia, geografia, wiedza o spoteczenstwie, jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej, jezyk
tacinski i kultura antyczna, plastyka, muzyka, historia sztuki, historia muzyki oraz w zwigzku
Z nowymi wyzwaniami jej tresci moga rowniez by¢ realizowane w ramach: godziny
wychowawczej i godzin do dyspozycji dyrektora. Przedmioty w szkole ponadpodstawowej
w ramach, ktorych moge by¢ realizowane tresci edukacji miedzykulturowej, moga by¢
nauczane w zakresie podstawowym i/lub w zakresie rozszerzonym:

1. tylko w zakresie podstawowym — dotyczy przedmiotéw: muzyka, plastyka, podstawy
przedsigbiorczosci, wychowanie fizyczne, edukacja dla bezpieczenstwa, etyka;

2.  w zakresie podstawowym i w zakresie rozszerzonym: jezyk polski, jezyk obcy
nowozytny, matematyka, jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz jezyk
regionalny (jezyk kaszubski), historia, wiedza o spoteczenstwie, geografia;

3. tylko w zakresie rozszerzonym: historia, muzyka, historia sztuki, jezyk tacinski i kultura

antyczna.

Zatem nauczyciel, przygotowujac swoich uczniéw do zmierzenia si¢ z wyzwaniami
kulturowymi wspolczesnego $wiata, moze uwzgledni¢ W procesie nauczania cele i tresci
nauczania obowigzujacej podstawy programowej. Nalezy jednak podkresli¢, iz ,,wymagania
okreslone w podstawie programowe] nie sg gotowym programem nauczania i1 w zadnym
wypadku nie mogg by¢ traktowane jako zestaw tematow lekcji. (...) Taki zapis daje
nauczycielowi pewng swobode w doborze szczegotowych tresci lekeji. Natomiast wymienione
pod tresciami, powigzane z nimi wymaganie szczegdlowe, nalezy traktowac jako efekt, do
osiagniecia ktérego powinien czué sie zobowigzany uczen, a jego realizacji — nauczyciel”*?°.
Zatem w znacznym stopniu od nauczycieli, ktorzy moga ,,rozktada¢ akcenty na rézne wiazki

421 :
»act) zalezy czy

tematyczne, uwzgledniajac mozliwosci 1 zainteresowania swoich uczniow
problematyka réznorodnosci i niezwykle wazna dla wychowania dzieci i mtodziezy edukacja
miedzykulturowa znajda miejsce w polskiej szkole i klasie szkolnej.

W dalszej czesSci przedstawione zostaly wybrane tre$ci podstawy programowej
ksztatcenia ogolnego dla czteroletniego liceum ogdlnoksztatcacego i pigcioletniego technikum

(III etap ksztatcenia) na podstawie zatacznika nr 1% do rozporzadzenia Ministra Edukacji

420 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego dla liceum ogdlnoksztatcqcego, technikum oraz branzowej szkoty II stopnia (Dz.U. 2018 poz.
467).

421 Zatgcznik nr 1 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy
programowej ksztalcenia ogolnego dla czteroletniego liceum ogodlnoksztatcacego i pigcioletniego technikum.

422 |pidem.

112



Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej, na podstawie ktérych
mozna budowaé¢ edukacje miedzykulturowa. Prezentowane ponizej wybrane tresci nauczania
dla poszczegdlnych przedmiotow sg przykltadowe i nakreSlajg mozliwosci wykorzystania
zalozen podstawy programowej do realizacji zaje¢ z zakresu edukacji miedzykulturowej,
Szczegdtowy rozktad tresci zawieraja zataczniki od nr 2 do nr 8 w aneksie. Tresci prezentowane
sg zgodnie z kluczem podstawy programowej dla szkét ponadpodstawowych: przedmiot,
zakres, tresci.

Podstawa programowa przedmiotu jezyk polski w zakresie podstawowym wskazuje
wiedze iumiejetnosci, ktoére uczen powinien posigs¢, W ramach ksztatcenia literackiego
I kulturowego w obszarze odbioru tekstow kultury, ksztalcenia jezykowego, tworzenia
wypowiedzi, w ramach samoksztatcenia. Szczegbly zawiera zalacznik nr 2 w aneksie.
Natomiast podstawa programowa przedmiotu jezyk polski w zakresie rozszerzonym wskazuje
w ramach ksztalcenia literackiego i jezykowego w obszarze tekstow kultury, iz uczen
dodatkowo powinien posiada¢ umiej¢tnos¢ dokonywania porownan tekstow kultury przy
uwzglednieniu roznorodnych kontekstow.

Szczegdtowe tresci podstawy programowej przedmiotu jezyk obcy nowozytny nauczanego
jako pierwszy dla wariantow:

a) kontynuacja 1. jezyka obcego nowozytnego ze szkoly podstawowej — ksztalcenie

w zakresie podstawowym);
b) kontynuacja 1. jezyka obcego nowozytnego ze szkoty podstawowej — ksztalcenie
w zakresie rozszerzonym;
umozliwiajace realizowanie tresci z edukacji migdzykulturowej zawiera zalacznik nr 3
w aneksie.

Ponadto podstawa programowa — wariant 111.DJ — jezyk obcy nowozytny nauczany jako
pierwszy albo drugi (od poczatku w klasie I liceum ogolnoksztatlcacego dwujezycznego,
technikum dwujezycznego lub w oddziale dwujezycznym w liceum ogolnoksztatcagcym lub
technikum), wariant 111.2.0. — jezyk obcy nowozytny nauczany jako drugi (2. jezyk obcy
nowozytny od poczatku w klasie I liceum ogdlnoksztalcgcego lub technikum) oraz wariant
I11.2. — jezyk obcy nowozytny nauczany jako drugi (kontynuacja 2. jezyka obcego nowozytnego
ze szkoly podstawowej) zawierajg treSci nauczania, ktore dajg mozliwo$¢ ksztaltowania
wrazliwosci miedzykulturowej oraz postawy ciekawosci, tolerancji i otwarto$ci wobec innych
kultur.

Podstawa programowa przedmiotu historia w zakresie podstawowym i rozszerzonym

wskazuje na nast¢pujacg wiedze i Umiejetnosci, ktore uczen powinien posigéé a winny one
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dotyczy¢ m.in: problematyki pradziejow i historii starozytnego Wschodu, $wiata starozytnych
Grekow, spoteczenstwa, zycia politycznego i kultury starozytnego Rzymu, okresu Bizancjum
i $wiata islamu, problematyki Polski jej ustroju, spoteczenstwa i kultury w kolejnych okresach
historycznych jak rowniez problematyki odkry¢ geograficznych i europejskiego kolonializmu
doby nowozytnej, okresu przemian gospodarczych i spotecznych oraz nowych pradoéw
ideowych, Europy i jej losow w tym $wiata w trakcie i po | i Il wojnie §wiatowej, okresu
dekolonizacji, integracji i nowych konfliktow, a takze problematyki $wiata na przelomie
tysigcleci 1 Polski w strukturach NATO 1 Unii Europejskiej. Szczegétowy rozktad tresci
umozliwiajacych realizowanie tresci z edukacji migdzykulturowej z tego przedmiotu zawiera
zalacznik nr 4 w aneksie.

Z kolei podstawa programowa przedmiotu geografia w zakresie podstawowym
I rozszerzonym wskazuje na nastepujaca wiedze i umiejetnosei, ktore uczen powinien posias$é
a winny one dotyczy¢ m.in: problematyki podzialu politycznego i zréznicowania poziomu
rozwoju spoleczno-gospodarczego Swiata, W tym m.in. mapy podziatu politycznego, systemu
kolonialnego i jego rozpadu, procesow integracyjnych i dezintegracyjnych na $wiecie,
konfliktow zbrojnych , jak réwniez przemian struktur demograficznych i spotecznych oraz
procesoéw osadniczych, charakteryzowania struktury narodowosciowej ludnosci $wiata i Polski
oraz zroznicowania etnicznego wybranych regionow $wiata, charakteryzowania zréznicowania
religijnego ludnosci $wiata i Polski oraz wptywu religii na zycie spoteczne i gospodarke,
wyrézniania gtéwnych kregow kulturowych oraz przedstawiania wartosci wyznawanych przez
ich spoteczno$ci oraz wktadu w dziedzictwo kulturowe ludzkosci, a takze problematyki
wspotpracy i konfliktow, tym m.in. organizacje wspolpracy politycznej, spolecznej
i gospodarczej, przyczyn i skutkow konfliktow zbrojnych, a takze wspotczesnych przemian na
mapie politycznej $wiata, przemian systemowych w Europie, funkcjonowania Unii
Europejskiej, relacji migdzy cywilizacja zachodnig i cywilizacjg islamu, problemow
demograficznych, przyczyn i skutkéw migracji, probleméow uchodzstwa, przesladowania
religijnego i nietolerancji. Szczegdtowy uktad tresci umozliwiajacych realizowanie tresci
z edukacji migdzykulturowej z przedmiotu geografia zawiera zalacznik nr 5 w aneksie.

Podstawa programowa przedmiotu wiedza o spoteczenstwie w zakresie podstawowym
I rozszerzonym wskazuje na nastepujacg wiedze i umiejetnosci, ktore uczen powinien posigsc
a winny one dotyczy¢ m.in: problematyki praw cztowieka i ich ochrony, wspoétczesnych
stosunkow miedzynarodowych, czlowieka w spoleczenstwie, roéznorodnosci kulturowej:
struktury spotecznej i problemow spotecznych, aspektow etnicznych zycia spotecznego, a takze

problematyki spoteczenstwa obywatelskiego, kulturowej i politycznej, problematyki tadu
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mi¢dzynarodowego, integracji europejskiej. Szczegdtowy rozklad tresci umozliwiajacych
realizowanie tre$ci z edukacji miedzykulturowej z przedmiotu wiedza o spoteczenstwie zawiera
zatgcznik nr 6 w aneksie.

Podstawa programowa przedmiotu edukacja dla bezpieczenstwa w zakresie
podstawowym wskazuje, iz uczen powinien posiag$¢, w ramach edukacji zdrowotnej (zdrowia
w wymiarze indywidualnym oraz zbiorowym), umiejetnosci dobierania oraz demonstrowania
umiejetnosci komunikacji interpersonalnej istotnej dla zdrowia i bezpieczenstwa (odmowa,
zachowania asertywne, negocjowanie).

Z kolei podstawa programowa przedmiotu etyka w zakresie podstawowym wskazuje
wiedze 1 umiejetnosci, ktore uczen powinien posig$¢ dotyczace m.in.: okazywania szacunku
kazdemu i ksztaltowania postawy szacunku wobec kazdego cztowieka, wyjasniania znaczenie
zasady solidaryzmu i jej postawy, sprawiedliwosci i ksztaltowania cnoty sprawiedliwosci,
ksztattowania postaw otwartosci i tolerancji, kwestii roznorodnos$ci kulturowej Europy i $wiata,
wartosciowania kultur i dialogu migdzykulturowego oraz analizowania probleméw moralnych
zwigzanych z imigrantami i uchodzcami. Szczegdélowy ukiad tresci umozliwiajacych
realizowanie tresci z edukacji migdzykulturowej z przedmiotu wiedza o spoteczenstwie zawiera
zalacznik nr 7 w aneksie.

Podstawa programowa przedmiotu historia sztuki w zakresie podstawowym wskazuje
wiedze 1 umiejetnosci, ktore uczen powinien posigé¢ w ramach rozwijania zdolnosci oraz
rozumienia przemian w dziejach sztuki w konteks$cie ich uwarunkowan Kkulturowych,
srodowiskowych, epok, kierunkow, stylow 1 tendencji w sztuce.

Podstawa programowa przedmiotu historia muzyki w zakresie podstawowym wskazuje
wiedze 1 umiejetnosci, ktore uczen powinien posigé¢ w ramach analizy 1 interpretacji dziet
muzycznych i znajomosci kontekstow kulturowych i naukowych powstawania muzyki.

Podstawa programowa przedmiotu muzyka w zakresie podstawowym wskazuje wiedzg
i umiejetnosci, ktore uczen powinien posigs¢ w ramach muzyki w wymiarze multimedialnym
oraz tworczym wykorzystywaniu wspotczesnych narzedzi komunikacji dzwickowej, wizualnej
I audiowizualnej.

Z kolei podstawa programowa przedmiotu plastyka w zakresie podstawowym wskazuje
wiedze i umiejetnosci, ktore uczen powinien posigs¢ w ramach problematyki uczestniczenia
w kulturze poprzez kontakt, analize 1 interpretacje dziet sztuki oraz dostrzeganie kontekstow
powstawania dziel. Szczegdtowy uktad tresci umozliwiajacych realizowanie tresci z edukacji

miedzykulturowej z przedmiotu plastyka zawiera zatacznik nr 8 w aneksie.
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Podstawa programowa przedmiotu jezyk tacinski i kultura antyczna w zakresie
podstawowym wskazuje wiedz¢ 1 umiejetnosci, ktore uczen powinien posigs¢ w ramach
zakresu kompetencji spotecznych w tym m.in. dostrzegania znaczenia jezyka tacinskiego oraz
kultury starozytnej Grecji 1 Rzymu dla kultury polskiej, europejskiej i Swiatowej, ksztaltowania
$wiadomosci antycznych korzeni kultury polskiej, europejskiej i $wiatowej oraz bycia
$wiadomym odbiorca i uczestnikiem kultury dzigki poznaniu zrédet polskiej, europejskiej
1 Swiatowe;.

Podstawa programowa przedmiotu jezyk mniejszosci narodowych lub etnicznej
w zakresie podstawowym i rozszerzonym wskazuje wiedz¢ i umiejgtnosci, ktore uczen
powinien posias¢ w ramach analizowania réznych wzorcéw postaw spotecznych, narodowych,
obywatelskich, obyczajowych, kulturowych, moralnych, religijnych i ksztattuje swojej
tozsamos$¢ W ich kontekscie jak rowniez wykazywania korzysci wynikajacych z wzajemnego
przenikania si¢ kultur, rozpoznawania w tekstach kultury problemoéw religijnych, spotecznych,
politycznych zwigzanych z zyciem mniejszo$ci narodowej lub etnicznej, rozpoznawania
I rozumienia wptywow innych jezykéw na jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz
rozumienia relacji migdzykulturowych w Polsce.

Z kolei podstawa programowa przedmiotu jezyk regionalny — jezyk kaszubski
w zakresie podstawowym i rozszerzonym wskazuje wiedze¢ i umiejetnosci, ktore uczen
powinien posigé¢ w ramach $§wiadomosci wlasnego dziedzictwa regionalnego, a szczegolno$ci
analizowania réznych wzorcow postaw i w ich kontekscie ksztattowania swojej tozsamosci,
dostrzegania korzysci wynikajace z wzajemnego przenikania si¢ kultur, rozpoznawania
I rozumienia wzajemnych wpltywow jezykow na siebie a takze ksztattowania §wiadomosci
wspotistnienia r6znych kultur.

Ostatnim  przedmiotem podstawy programowej ktorego tresci korespondujg
z zatozeniami edukacji miedzykulturowej i daja mozliwo$¢ na ich realizacje jest filozofia.
W ramach tego przedmiotu uczen ma powinien zapozna¢ si¢ z najwazniejszymi zrodtami
kultury europejskiej (Srodziemnomorskiej), wskazujac jednoczesnie na jej dziejowe bogactwo
1 historyczng tozsamos¢.

Ponadto nalezy zaznaczy¢, iz godzina wychowawcza i godziny do dyspozycji dyrektora

mogg shuzy¢ realizacji wybranych treSci z zakresu edukacji migdzykulturowej.
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Rozdzial 4. Zalozenia metodologiczne badan wlasnych

Badania pedagogiczne okreSlane sg przez cele, jakim stuzg. Podstawowym ich
zadaniem jest zbadanie warunkéw niezbednych do realizacji postulowanych standéw rzeczy.
Inaczej ujmujac, celem badan jest poznanie umozliwiajace skuteczne dziatanie*?. Sukces
przedsiewzig¢ podejmowanych w ramach procesu badawczego uwarunkowany jest
poprawnym rozumieniem, organizacjg i przebiega wedlug Scisle okre$lonych etapow, ktore

wedhlug M. Lobockiego*?*

obejmuja:

a) zaistnienie sytuacji problemoweyj,

b) formutowanie problemow i hipotez badawczych,

C) wybor i konstruowanie narzedzi badawczych,

d) przeprowadzenie badan,

e) opracowanie wynikow badan.

W niniejszym rozdziale zostang przedstawione zatozenia metodologiczne badan

wlasnych. Na podstawie analizy literatury oraz wilasnej wiedzy i doswiadczen autor

sformutowat cele, problemy badawcze, zmienne i1 wskazniki oraz metody, techniki

1 narzedzia badawcze.

4.1 Przedmiot i cele badan

Przedmiotem badan niniejszej pracy uczyniono postawy interpersonalne mtodziezy
szkot ponadpodstawowych wobec edukacji miedzykulturowe;.

Celem postgpowania badawczego jest stan, do ktorego zmierzamy, ktory chcemy
osiggnaé od strony empirycznej. W. Zaczynski*?® podkresla, iz ,,celem badan pedagogicznych
jest poznanie naukowe istniejgcej realnie, doswiadczalnie rzeczywisto$ci spotecznej, opis
jakiego$ zjawiska, instytucji lub jednostki”. Zadaniem ,,poznania naukowego, a wigc i badan
naukowych jest wyjasnianie, przez ktore rozumie si¢ szacowanie zwigzkéw migdzy badanymi
zjawiskami®428,

Z kolei cechami poznania naukowego s3: ,,postugiwanie si¢ danymi empirycznymi,

systematyczna i kontrolowana obserwacja losowo dobranych obiektoéw, replikacja — mozliwos¢

423 T, Pilch, T. Bauman, Zasady badan pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Warszawa 2001, s. 35.
424 M. Lobocki, Metody i techniki badan pedagogicznych, Krakow 2007, s. 37.

425 W, Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1995, s. 86.

426 K. Rubacha, Metodologia badan nad edukacjq, Warszawa 2008, s. 15.
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powtdrzenia badania w celu jego weryfikacji, sceptyczna postawa wobec rzeczywistosci,
stosowanie dokladnych narzedzi pomiaru i postugiwanie si¢ zdefiniowanymi pojeciami oraz
obiektywizm w formutowaniu wnioskéw i odnoszenie ich do zakresu zbadanego zjawiska”*?’.
J. Gnitecki wyroznia cele teoretyczno-poznawcze oraz praktyczno-wdrozeniowe oraz okresla
nastepujace kategorie celéw badawczych:
1. cele poznawcze — zwigzane z opisem, wyjasnieniem oraz przewidywaniem zjawisk
pedagogicznych;
2. cele teoretyczne — majgce na celu formulowanie ogdlnych zatozen wychowawczo-
dydaktycznych;
3. cele praktyczne — majace za zadanie opracowanie dyrektyw pedagogicznych, czyli

wskazowek pedagogicznych pod adresem nauczycieli, rodzicow i uczniow*%,

Gléwnym celem badawczym niniejszej pracy jest okreslenie postaw mlodziezy wobec
edukacji miedzykulturowej, z ktorego wynikaja nastepujace cele szczegdtowe:

Celem poznawczo-opisowym niniejszej dysertacji jest diagnoza postaw mtodziezy
wobec edukacji migdzykulturowej z uwzglednieniem trzech podstawowych komponentow
postaw (poznawczego, emocjonalnego i behawioralnego).

Celem teoretycznym niniejszej pracy jest opracowanie teoretycznych propozycji
dziatan dla edukacji mi¢dzykulturowej do pracy z mlodymi ludZzmi w zakresie ksztattowania
ich postaw.

Celem praktycznym niniejszej pracy jest dostarczenie konkretnych danych oraz

sformutowanie dyrektyw pedagogicznych pod adresem praktyki edukacyjne;.

4.2 Problemy i hipotezy badawcze

S. Nowak*?® zdefiniowal problem badawczy jako pewne pytanie lub zesp6t pytan, na
ktore odpowiedzi ma dostarczy¢ nasze dzialanie w postaci badania. Problemy badawcze sg to
takze ,,pytania, na ktére szukamy odpowiedzi na drodze badan naukowych, czyli gldwnie
poprzez wlasny wysitek, nie za§ przez oczekiwanie gotowej odpowiedzi od innego

431

cztowieka”®°, to takze jak podkresla J. Pieter*®! charakterystyczne pytanie, okreslajace jakos¢

427 1bidem.

428 ). Gnitecki, Zarys metodologii badan w pedagogice empirycznej, Zielona Gora 1995, s. 43.
429 5, Nowak, Metodologia badat spotecznych, Warszawa 1985, s. 214.

430 7. Cackowski, Problemy i pseudoproblemy, Warszawa 1964, s. 104.

41 J. Pieter, Ogélna metodologia pracy naukowej, Warszawa — Wroctaw 1967, s. 67.
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I rozmiar pewnej niewiedzy — pewnego braku w naszej dotychczasowej wiedzy oraz cel oraz
granica pracy naukowej. Formutowane problemy badawcze musza byé przyporzadkowane
wybranemu tematowi i okre$§lonym celom. Ponadto muszg si¢ charakteryzowac nast¢pujgcymi
cechami: by¢ po pierwsze jasne — czyli tak sformutowane, aby mozliwe bylto ich jednoznaczne
rozumienie, po drugie wyrazne — pozwalajace odrdzni¢ jeden problem od drugiego i po trzecie
realne — dostgpne, mozliwe do rozwigzania**?. | Bez jasno sformutowanych problemow
1 hipotez trudno byloby dokonywaé¢ wigkszego postepu lub nowych odkry¢ w dziedzinie
intersujacych nas faktow i zjawisk”*3,

S. Nowak** dokonat podzialu probleméw badawczych na pytania o whasciwosci
zmiennych 1 relacje (zaleznosci) pomiedzy zmiennymi. Analogiczny podzial stosuje

J. Brzezinski*®

, ktory jednak poszerza powyzszy podzial, zaliczajac do drugiej grupy
problemow: problemy istotno$ciowe — pytania dotyczace istotno$ci zmiennych (niezaleznych)
dla innej zmiennej (zaleznej) i problemy dotyczace charakteru zalezno$ci zmiennej zaleznej od
zmiennej niezaleznej dla niej istotne;.

Uwzgledniajac podjety temat pracy oraz analizg literatury przedmiotu, sformutowano
nastepujacy gtowny problem badawczy:

Jakie sq postawy interpersonalne mfodziezy wobec edukacji miedzykulturowej?

Rozwigzanie problemu gtownego bedzie wymagalo uzyskania odpowiedzi na ponizsze
szczegbtowe pytania dotyczace postaw mlodziezy wobec edukacji migdzykulturowej
i uwzgledniajace trzy komponenty postaw, tj. poznawczy, emocjonalny i behawioralny.

Komponent poznawczy beda wyznaczaly odpowiedzi na nastgpujace pytanie
szczegblowe:

1. Jaka jest ocena wiedzy o innych kulturach, mniejszosciach narodowych i etnicznych?

2. Jakie byly cele realizowanych zaje¢ (tresci) z zakresu edukacji migdzykulturowej?

Z kolei komponent emocjonalny postaw mtodziezy wyznacza odpowiedZ na nastgpujace
pytanie szczegotowe:

1. Jaki jest poziom tolerancji wobec ,,innych” oraz co wnosi obecnos¢ przedstawicieli innych

kultur, mniejszosci narodowych i etnicznych?

Komponent behawioralny pozwola okresli¢ odpowiedzi na nastepujace pytania:

432 W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela, Warszawa 1997, s. 53.

433 M. Lobocki, Metody badan pedagogicznych, Warszawa 1978, s. 55.

434 3, Nowak, Metodologia ... op. cit., s. 41.

435 ], Brzezinski, Metodologia badan psychologicznych, Warszawa 1996, s. 224-226.
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1. Jakie sq cechy relacji z przedstawicielami innych kultur, mniejszosci narodowych
I etnicznych?
2. Czy szkoly ponadpodstawowe podejmujq inicjatywy na rzecz integracji uczniow
Z innych kultur, mniejszosci narodowych i etnicznych i jakie sq ich implikacje?
Przeprowadzenie badan naukowych wymaga poza przedstawieniem problemow
badawczych, takze okreslenie hipotez. Termin m pochodzi od greckiego stowa hupothesis
i oznacza przypuszczenie, domyst. K. Rubacha**® definiuje hipoteze jako ,zdanie
wyprowadzone z teorii, ktore odnosi si¢ do warunkow empirycznych, pozwalajacych na
zweryfikowanie teorii”. Zatem ,,formutujemy hipotezy tylko wtedy, gdy chcemy zweryfikowac

teoric lub jakie§ twierdzenia w jej obrebie”*.

W zwiazku z tym, iz problemy
w niniejszej dysertacji sformutowane zostalty w postaci pytan diagnostycznych, nie postawiono

hipotez do pytan, by nie ograniczaty one poznawczego pola badan.

4.3 Zmienne i ich wskazniki

Zmienne wedtug K. Rubacha*®

»jest to zbior warto$ci jakie przyjmuje dany obiekt
w populacji, do ktorej nalezy”. Ponadto ,,zmienne w badaniach naukowych, w tym takze
pedagogicznych, sg probg uszczegotowienia glownego ich przedmiotu, czyli problemow
badawczych, jakie zamierza si¢ rozwijac i hipotez roboczych, jakie pragnie si¢ potwierdzi¢ lub
odrzuci¢™*®. Zmienna posiada dwie cechy, ktore stanowig o jej poprawnosci. Po pierwsze,
warto$ci zmiennej nie mogg mie¢ czgsci wspolnych — muszg by¢ roztaczne. Po drugie, wartosci
zmiennej muszg wyczerpywaé wszystkiej jej warianty, ktore wystepuja w danej populacji.

W literaturze przedmiotu jest wiele klasyfikacji zmiennych, jednak najczesciej

440 zmienne zalezne

spotykang jest podzial na zmienne zalezne i niezalezne. Wedlug K. Rubacha
»to zmienne, ktore mozemy zaobserwowaé, lecz nie mozemy przewidzie¢, jaka wartos¢
przyjma sposrod wartosci przypisanego do nich zbioru. Zmienne niezalezne to zmienne
ustalone, a wiec takie, ktorych rozklad wartosci w zbiorze wartosci badanych obiektow ustala

95441

sam badacz Warunkiem przygotowania 1 nalezytego przeprowadzenia badan

pedagogicznych jest okreslenie wlasciwych wskaznikéw dla badanych zjawisk

4% K. Rubacha, Metodologia badan nad edukacjq, Warszawa 2008, s. 99.

437 1bidem.

438 |hidem, s. 42.

439 A, de Winter, Zmienne kontrolne (faktory testujgce) w badaniach socjologicznych, Lublin 1986, s. 53.
40 K. Rubacha, Metodologia ... op. cit., s. 45.

441 bidem.
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i zdarzen. Wedlug S. Nowaka ,,wskaznik to pewna cecha, zdarzenie lub zjawisko, na podstawie

zaj$cia ktorego wnioskujemy z pewnoscig badz okreslonym prawdopodobienstwem wyzszym

od przecietnego, iz zachodzi zjawisko, jakie nas interesuje”**?. Przyjete w badaniach zalezne

i ich wskazniki:

Tabela 1. Zestawienie zmiennych zaleznych szczegdétowych i ich wskaznikow.

Zmienne zalezne i ich wskazniki

Zmienna zalezna
gléwna

Zmienne zalezne szczegolowe

Wskazniki

Postawy
badanych
wobec edukacji

miedzykulturowej

Ocena wiedzy o innych
kulturach, mniejszos$ciach
narodowych i etnicznych, cele
realizowanych zaje¢ (tresci) z
zakresu edukacji
migdzykulturowe;j
(komponent poznawczy)

Wskazniki empiryczne na
podstawie kwestionariuszy
ankiety

Poziom tolerancji oraz ocena
obecnosci przedstawicieli innych
kultur, mniejszo$ci narodowych

i etnicznych

(komponent emocjonalny)

Wskazniki empiryczne na
podstawie kwestionariuszy
ankiety

Cechy relacji z
przedstawicielami innych kultur,
mniejszosci narodowych 1
etnicznych, podejmowanie przez
szkote inicjatyw na rzecz
integracji uczniow z
przedstawicielami innych kultur,
mniejszosci narodowych 1
etnicznych (komponent
behawioralny)

Wskazniki empiryczne na
podstawie kwestionariuszy
ankiety

Funkcjonowanie interpersonalne
miodziezy w odczuciu badanych

Kwestionariusz Nastawien
Intrapersonalnych,
Interpersonalnych 1 Nastawien

wobec Swiata (KNIIS) w oprac.

Ewy Wysockiej

42 5, Nowak, Metodologia badarn spotecznych, Warszawa 1985, s. 102.
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Tabela 2. Zestawienie zmiennych niezaleznych szczegdtowych i ich wskaznikow.

Zmienne niezalezne i ich wskazniki

Zmienna

. . . Zmienne niezalezne szczegoltowe Wskazniki
niezalezna glowna

Czynniki indywidualno-podmiotowe

(osobowosciowe): - kobieta/me¢zczyzna
. - plec - polska/inna/odmawiam
Czynniki pree ‘2 PO'SKAINT

- narodowos¢ odpowiedzi
determinujace
postawy o . . .

Czynniki srodowiskowe: - miasto powiatowe
badanych wobec | _ miejsce lokalizacji szkoty - miasto wojewodzkie
edukac;ji
mi¢dzykulturowej

Tresci edukacji miedzykulturowe;j - podstawa programowa

z podzialem na
poszczegblne przedmioty
w ramach ktorych
realizowane sg tresci z
edukacji migdzykulturowej

4.4 Metody, techniki 1 narzgdzia badawcze

Etap ten obejmuje przygotowanie calo$ci warsztatu badawczego ze wszystkimi

k*? zauwaza, iz

szczegdtami koniecznymi do sprawnego przeprowadzenia badan. S. Nowa
metody badawcze to przede wszystkim typowe i powtarzalne sposoby zbierania,
opracowywania, analizy 1 interpretacji danych empirycznych, stuzace do uzyskiwania
maksymalnie (lub optymalnie) uzasadnionych odpowiedzi na stawiane w nich pytania.
Z kolei wedlug J. Sztumskiego ,,przez metode rozumie si¢ na ogoédt system zatozen i regut
pozwalajacych na takie uporzadkowanie praktycznej lub teoretycznej dziatalnosci, aby mozna
bylo osiagnaé cel, do jakiego sie $wiadomie zmierza™***. Z kolei T. Pilch*¥® podkresla, ze

metoda jest pojeciem najszerszym i nadrzednym w stosunku do techniki narzgdzia badawczego.

443 |bidem, s. 22.
44, Sztumski, Wstep do metod i technik badar spotecznych, Katowice 2005, s. 68.
45T, Pilch., T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych, Warszawa 2001, s. 43.
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Technika z kolei jest pojeciem podrzgdnym wobec metody i nadrzednym w stosunku do
narzedzia badawczego, ktore ma najwezszy zakres i jest pojeciem podrzgdnym zarowno wobec
metody, jak i techniki badawczej. Jednak nalezy zauwazy¢, iz w literaturze przedmiotu nie ma
jednoznacznej oraz w petni wyczerpujacej klasyfikacji metod i technik badawczych. Techniki
badawcze A. Kaminski definiuje jako ,.czynnoSci praktyczne, regulowane starannie
wypracowanymi dyrektywami, pozwalajacymi na uzyskanie sprawdzalnych informacji, opinii
i faktow’*446,

Koncentrujac si¢ na szczegdtowej analizie problemu badawczego niniejszej dysertacji,
postuzono si¢ dwoma metodami i zastosowano: metode analizy dokumentow | metod¢ sondazu
diagnostycznego. M. Lobocki**’ definiuje analize dokumentéw jako uporzadkowanie
1 interpretacje zawartych w tresci informacji pod katem problemu. Cechg charakterystyczng tej
metody jest to, iz moze dotyczy¢ nie tylko materialu otrzymanego w badaniach, ale takze
dokumentoéw, wytwordow materialnych niestworzonych w wyniku dziatan niezwigzanych
z procesem badawczym, do ktoérych mozemy zaliczy¢ np. listy, pamigtniki, tworczo$¢ literacka
czy zeszyty szkolne. Analizy dokumentow dokonuje si¢ na dwoch plaszezyznach:
wewnetrznej, ktora koncentruje si¢ na zawartych w nich tresciach (facznie z ich rozumieniem
1 wyjasnieniem) i zewngtrznej zwigzanej z warunkami ich powstania, a w szczegolnosci
z wiarygodnos$cig. Z kolei metoda sondazu diagnostycznego ,,jest sposobem gromadzenia
wiedzy o atrybutach strukturalnych i funkcjonalnych oraz dynamice zjawisk spotecznych,
opiniach i pogladach wybranych zbiorowosci, nasilaniu si¢ 1 kierunkach rozwoju okreslonych
zjawisk 1 wszelkich innych zjawiskach instytucjonalnie nie zlokalizowanych — posiadajacych
znaczenie wychowawcze — w oparciu o specjalnie dobrang grupe reprezentujaca populacje
generalng w ktorej badane zjawisko wystepuje”**®,

Na potrzeby niniejszej dysertacji zostato przeprowadzone ilosciowe i jako$ciowe
badanie, obejmujace analiz¢ dokumentoéw pisanych, tworzonych intencjonalnie oraz technike
ankiety ze skategoryzowanymi odpowiedziami, ktora jest ,,technikg gromadzenia informacji
polegajaca na wypetnianiu najczesciej samodzielnie przez badanych kwestionariuszy na ogot
o wysokim stopniu standaryzacji w obecnosci lub czeéciowej obecnosci ankietera*4°.

Do realizacji wybranej techniki badawczej zostaty wykorzystane nastgpujace narzedzia

badawcze:

#46 |bidem, s. 85.

47 M. Lobocki, Wprowadzenie do metodologii badan pedagogicznych, wyd.8, Krakow 2010, s. 241.
448 Stownik Pedagogiczny, red. W. Okonf, Warszawa 1981, s. 167.

49T, Pilch., T. Bauman, Zasady bada ... op. cit., s. 96.
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1. Analiza dokumentow — postawy programowej dla szkél ponadpodstawowych
czteroletniego liceum ogolnoksztatcacego i pigcioletniego technikum.

2. Kwestionariusz ankiety dla mtodziezy szkét ponadpodstawowych klas drugich
(wlasnego autorstwa). Autorskie pytania dotyczgce opinii uczniow metod, form
i treci, roli 1 znaczenia edukacji miedzykulturowej oraz emocji odczuwanych wobec
0s0b pochodzacych z innych kultur (zatgcznik nr 9);

3. Kwestionariusz Nastawien Intrapersonalnych, Interpersonalnych i Nastawien wobec
Swiata (KNIIS) w opracowaniu Ewy Wysockiej (zatacznik nr 10). Kwestionariusz
KNIIS w tej wersji stuzy do badania relacji ze $wiatem, innymi ludzmi i z samym soba
I jest przeznaczony jest do badania mtodziezy na poziomie szkoly S$rednie;j.
W sktad narzedzia weszty nastepujace skale, stuzace do pomiaru:

a) samooceny ogélnej i samooceny specyficznej — globalnej i jej sktadowych
(podskal), czyli samooceny czastkowe w sferze poznawczo-intelektualnej,
fizycznej, spoteczno-moralnej i charakterologicznej;

b) funkcjonowania interpersonalnego;

C) obrazu $wiata;

d) obrazu zycia.

Narzedzie to jest istotne dla programowania systemu wsparcia dla miodego cztowieka
w trudnym zadaniu zwigzanym z ksztattowaniem i pokonaniem kryzysu tozsamosci, a takze
porzadkowania jego relacji z otaczajacym $wiatem. Kwestionariusz zawiera 137 stwierdzen,
do ktorych badany musi si¢ ustosunkowac¢ wg skali: 4 — zgadzam si¢, 3 — raczej zgadzam sig,
2 — raczej nie zgadzam si¢, 1 — nie zgadzam si¢. Analiza wynikow ma charakter formalny
(ilosciowy) — wynikajacy z sumowania wynikow surowych i przetozenia ich na wyniki
standaryzowane (skala stenowa) oraz nieformalny (jako$ciowy) — zwigzany z opisem cech
i wlasciwosci badanej osoby, zgodnych ze stwierdzonym poziomem ich posiadania.

Na potrzeby niniejszej dysertacji analizowany byt wymiar funkcjonowania
interpersonalnego zastosowanego narzgdzia. Na wymiar funkcjonowania interpersonalnego
beda sktadac si¢ po pierwsze postawy innych ludzi — poczucie wsparcia ze strony innych
I poczucie doceniania przez nich, ktore posrednio ma charakter wspierajgcy; oraz poczucia
zagrozenia ze strony innych ludzi, czyli braku poczucia bezpieczenstwa w relacjach
spotecznych. Po drugie — postawy adolescenta wobec innych ludzi na ktoére sktadajg sie
prospotecznos¢ 1 towarzyskos¢, oraz agresywnos¢ W relacjach z innymi ludzmi,

egzemplifikujace jakos¢ relacji ze §wiatem spotecznym.
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Do opracowania zebranego materialu empirycznego przeprowadzono analizy
statystyczne przy uzyciu pakietu IBM SPSS Statistics w wersji 25. Za jego pomoca wykonano
analiz¢ czestosci, analiz¢ podstawowych statystyk opisowych, porownania wielokrotne, seri¢
testow t-Studenta dla prob niezaleznych, seri¢ jednoczynnikowych analiz wariancji

w schematach migedzygrupowych oraz analiz¢ korelacji ze wspotczynnikiem r Pearsona.

4.5 Charakterystyka terenu badan i grupy badawczej

Badana grupa objeta grupe 630 uczniow klas drugich szkét ponadpodstawowych z terenu
miasta Kielce i powiatu kieleckiego wojewddztwa §wigtokrzyskiego. Jest to grupa ciekawa pod
wzgledem dynamiki reagowania na wszelkie zmiany wewnetrzne i zewnetrzne. Ponadto grupa
ta realizuje wazne zadania rozwojowe dla tego okresu, m.in. petnienia réznych rél w tym bycia
uczniem, poszukiwania i rozwijania swoich zainteresowan, przynalezno$ci do grupy i bycia
akceptowanym(3), usamodzielnienia, budowania hierarchii wartosci czy dokonywania
pierwszych waznych wyboréw zyciowych. Uzyskany material empiryczny zostal poddany

analizie statystycznej. Ponizsze tabele przedstawiaja strukture zmiennych niezaleznych.

Tabela 3. Pte¢ badanych

Odpowiedz N %
Kobieta 269 42,7
Mgzczyzna 361 57,3
Ogotem 630 100

Wigkszos¢ objetych badaniami uczniéw stanowili mezczyzni (57,3%) z kolei kobiety (42,7%).

Przynalezno$¢ narodowa w podziale na okre$lone kategorie przedstawia tabela nr 2.

Tabela 4. Narodowos¢ badanych

Odpowiedz N %
Polska 620 98,4
Inna 5 0,8
Odmawiam odpowiedzi 5 0,8
Ogotem 630 100
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Zdecydowana wickszo$¢ badanych uczniow zadeklarowato przynalezno$¢ narodowa — polska
(98,4%), inng przynaleznos¢ — 0,8% bez wskazania jaka, pomimo prosby o jej dookreslenie.

Z kolei rowniez 0,8% badanych odmowito odpowiedzi na to pytanie.

Tabela 5. Lokalizacji szkoty badanych

Odpowiedz N %
Miasto powiatowe 133 21,1
Miasto wojewodzkie 497 78,9
Ogotem 630 100

Pomimo takiej samej liczby uwzglednionych w badaniu szkoét, oraz liczby klas tych szkoét,
z powiatu kieleckiego jak i z miasta Kielce, to zdecydowang wigkszos$¢ bo az 78,9% stanowili
uczniowie szkot ponadpodstawowych zlokalizowanych na terenie miasta Kielce.
Z kolei 21,1% badanych stanowili uczniowie, ktérzy wuczyli si¢ w szkolach
ponadpodstawowych zlokalizowanych w miastach powiatowych (Checiny, Chmielnik,
Bodzentyn). Roznica ta wynika m.in. z liczebno$ci klas w szkotach ponadpodstawowych

miasta Kielce i powiatu kieleckiego.

4.6 Organizacja i przebieg badan

Poprzez dobor proby rozumie si¢ ,,wyselekcjonowanie dla celow badawczych np. pewnej
liczby os6b wchodzacych w skiad $cisle okreslonej zbiorowosci nazywanej populacja, ktorg

badacz jest w szczegdlny sposdb zainteresowany”**

. W podjetych badaniach zostal
zastosowany losowy dobor proby. Badaniami zostali objgci uczniowie klas drugich, losowo
wybranych 10 szko6l ponadpodstawowych z terenu miasta Kielce 1 powiatu kieleckiego
wojewodztwa Swigtokrzyskiego. Szkoty te zostaly wybrane w drodze losowania,
a przeprowadzone badania byly warunkowane zgoda dyrekcji szkét na ktorg miata rowniez
wplyw trudna sytuacja epidemiczna w kraju zwigzana z epidemiag SARS-CoV-2. W wyniku
tych uwarunkowan jedna z wylosowanych szkot odmowita przeprowadzenia badan juz po ich
rozpoczeciu, a wkrotce potem szkoty ponadpodstawowe na mocy rozporzadzenia Ministra

Edukacji i Nauki rozpoczely nauczanie zdalne. W zwigzku z powyzszym badania zostaly

przeprowadzone w 9 szkotach ponadpodstawowych z terenu miasta Kielce i powiatu

450 M. Lobocki, Wprowadzenie...op. cit., s. 163.
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kieleckiego wojewddztwa §wigtokrzyskiego w dniach od 21 wrzesnia 2020 r. do 20 listopada
2020 r. Badania objely uczniow nastepujacych szkot:
- trzech liceow z terenu miasta Kielce (dwoch liceach ogdlnoksztatcacych 1 liceum
plastycznym);
- trzech technikéw =z terenu miasta Kielce (informatycznego, -elektrycznego
I ekonomicznego);
- trzech powiatowych zespoldw szkoél z trzech miast powiatu kieleckiego Checin,
Bodzentyna 1 Chmielnika (kazdy z powiatowych zespotow szkét w ktérych
przeprowadzono badania sktada si¢ z liceum i technikum zatem odpowiednio trzech

liceéw i trzech technikdw).
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Rozdzial 5. Postawy interpersonalne mlodziezy wobec edukacji miedzykulturowej —

analiza wynikow badan wlasnych

Zgodnie z strukturalng teorig postaw podczas okreslenia postaw interpersonalnych
mtodziezy wobec edukacji mig¢dzykulturowej zastosowano zmienne szczegotowe, ktore
odpowiadaly poszczegdlnym komponentom postaw. Podstawg okreslenia komponentu
poznawczego byly odpowiedzi mlodziezy na pytania kwestionariusza autorskiej ankiety
dotyczacej oceny wiedzy o innych kulturach, mniejszo$ciach narodowych i etnicznych oraz
celow realizowanych zajg¢ (tresci) z zakresu edukacji migdzykulturowej. Komponent
emocjonalny postaw mlodziezy zostal okreslony na podstawie odpowiedzi na pytania
dotyczace tolerancji wobec ,,innych” i ,,obcych” oraz stosunku do przedstawicieli innych
kultur, mniejszo$ci narodowych i etnicznych. Z kolei podstawa okreslenia komponentu
behawioralnego byty: cechy relacji z przedstawicielami innych kultur, mniejszosci narodowych
I etnicznych, deklaracje podejmowania przez szkolg¢ inicjatyw na rzecz integracji uczniéw
z przedstawicielami innych kultur, mniejszos$ci narodowych i etnicznych oraz miejsca realizacji

tre$ci edukacyjnych.

5.1 Komponent poznawczy postaw miodziezy wobec edukacji miedzykulturowe;j

Do okreslenia komponentu poznawczego postaw mitodziezy wobec edukacji
miedzykulturowej w prowadzonych badaniach wykorzystano nastgpujace zmienne
szczegOtowe: wiedzg¢ milodziezy o innych kulturach, mniejszosciach narodowych
I etnicznych oraz cele realizowanych tresci z zakresu edukacji miedzykulturowej oraz analize
jakosciowa.

Jedng ze zmiennych szczegdtowych okreslajacych komponent poznawczy jest ocena
wiedzy o innych kulturach, mniejszos$ciach narodowych i etnicznych réznicowana jest przez
pte¢ 1 lokalizacje szkoty.

W celu weryfikacji zwigzku pici badanych z oceng wiedzy o innych kulturach
mniejszosciach narodowych 1 etnicznych, przeprowadzono analiz¢ przy uzyciu testu
niezaleznosci chi-kwadrat. Na podstawie wynikow zaprezentowanych w tabeli 6 stwierdzono
istotny statystycznie zwigzek pomiedzy analizowanymi zmiennymi. Na podstawie
skorygowanych reszt standaryzowanych stwierdzono nadreprezentacje mezczyzn
deklarujacych posiadanie wiedzy o innych kulturach, mniejszo$ciach narodowych

I etnicznych jako zbg¢dne oraz wskazujacych odpowiedz ,,interesuje si¢ wszystkim, co pozwala
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mi poszerzy¢ wiedzg z tego zakresu”. Stwierdzono rowniez nadmiar kobiet uwazajacych taka
wiedze za zbedna. Wartos¢ V Crammera wskazuje na stabg site efektu.

W celu weryfikacji hipotezy mowigcej o roznicach w ocenie wiedzy o innych kulturach,
mniejszosciach narodowych i etnicznych (mierzonych na 5-stopniowej skali Likerta)
przeprowadzono analiz¢ z wykorzystaniem testu t-Studenta dla prob niezaleznych. Na
podstawie wynikéw zaprezentowanych w tabeli 7 stwierdzono istotng statystycznie roznice
w ocenie wiedzy o innych kulturach, mniejszo$ciach narodowych i etnicznych. Badane kobiety
charakteryzowaly si¢ istotnie wyzszg oceng wiedzy 0 innych kulturach, mniejszosciach
narodowych i etnicznych niz mezczyzni. Warto§¢ d Cohena wskazuje na stabg sitg efektu.
Uzyskane wyniki wskazuja, i1z ple¢ badanych ma zwigzek z oceng wiedzy

o innych kulturach, mniejszo$ciach narodowych 1 etnicznych.

Tabela 6. Tabela krzyzowa dla pici oraz oceny wiedzy o innych kulturach, mniejszosciach narodowych

i etnicznych
Pte¢
Ocena wiedza o innych kulturach
Kobiety Mezczyzni
n 4 21
Nie posiadam jej % z wiersza 16,0% 84,0%
(-2.8) (2,8)
n 16 16
Rzadko sieggam po informacje z tego % 7 wiersza 50,0% 50,0%
zakresu
0,8) (-0,8)
n 59 111
Interesmer sig wszystkim, co pozwala mi % 7 wiersza 34,7% 65.3%
poszerzy¢ wiedze z tego zakresu
(-2,5) (2,5)
n 123 135
Uwazam to za zbedne % z wiersza 47, 7% 52,3%
(211) ('211)
n 65 74

Jesli bedzie taka potrzeba uzupetnienia
mojej wiedzy z tego zakresu, to siggne po % z wiersza 46,8% 53,2%
odpowiednie materiaty

1,1) (-1,1)

Uwaga. W nawiasach zostaly podane skorygowane reszty standaryzowane.
1 (4) = 15,96; p = 0,03; Ve = 0,016
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Tabela 7. Poréwnanie oceny wiedzy o innych kulturach, mniejszo$ciach narodowych i etnicznych
w podziale na pte¢ badanych

Kobiety Mezczyzni 0
(n = 267) (n = 357) 9% Cl
M SD M SD t p LL UL dCohena

Wiedza o innych
kulturach, mniejszosciach 3,86 091 363 1,05 2,90 0,004 0,07 0,38 0,23
narodowych i etnicznych

n - liczba obserwacji; M - érednia; SD - odchylenie standardowe; t - wynik testu t-Studenta; p - istotnos¢; 95%Cl - przedziat
ufnosci dla réznicy migdzy $rednimi; LL i UL - dolna i gbrna granica przedziatu ufno$ci

Srednie oceny wiedzy o innych kulturach, mniejszosciach narodowych i etnicznych

w podziale na pte¢ badanych przedstawia wykres 1.

4,00
3,90
3,80
3,70

3,60 B Kobiety

Mezczyzni
3,50
3,40

3,30

3,20
Wiedza o innych kulturach

Wykres 1. Srednie oceny wiedzy o innych kulturach, mniejszosciach narodowych i etnicznych
w podziale na pte¢ badanych.

W celu weryfikacji zwigzku lokalizacji szkoty badanych z oceng wiedzy
o innych kulturach mniejszosciach narodowych i etnicznych wykonano analogiczng do
poprzedniej analiz¢ przy uzyciu testu niezaleznoSci chi-kwadrat, tym razem zestawiajac
deklaracje badanych na temat oceny wiedzy o innych kulturach, mniejszo$ciach narodowych
I etnicznych z lokalizacja szkoly, do ktorej uczgszczali. Na podstawie wynikow
zaprezentowanych w tabeli 8 nie stwierdzono istotnego statystycznie zwigzku pomiedzy
analizowanymi zmiennymi. Nalezy zatem stwierdzi¢, iz lokalizacja szkoty nie ma zwigzku

z oceng wiedzy badanych na temat innych kultur, mniejszo$ci narodowych i etnicznych.
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Tabela 8. Tabela krzyzowa dla lokalizacji szkoly oraz wiedzy o innych kulturach, mniejszosciach
narodowych i etnicznych

Lokalizacja szkoty

Wiedza o innych kulturach
Miasto powiatowe Miasto wojewddzkie

n 4 18
Nie posiadam jej % z wiersza 18,2% 81,8%
(-0,1) (0,2)
n 3 29
Rzadko siggam po informacje z tego zakresu % z wiersza 9,4% 90,6%
(-1,4) (1,4)
n 30 135
(-0,2) 0,2)
n 49 202
Uwazam to za zbe¢dne % z wiersza 19,5% 80,5%
0,5) (-0,5)
n 27 110

Jesli bedzie taka potrzeba uzupetnienia
mojej wiedzy z tego zakresu, to siegne po % z wiersza 19,7% 80,3%
odpowiednie materiaty

0,4) (-0,4)

Uwaga. W nawiasach zostaly podane skorygowane reszty standaryzowane.
¥ (4)=0,24; p=0,625; V.= 0,04

Wykonano réwniez analize testem t-Studenta dla prob niezaleznych, tym razem
poréwnujac Srednie wyniki na skalach wiedzy o innych kulturach, mniejszosciach narodowych
I etnicznych pomigdzy badanymi z miast powiatowych a badanymi z miast wojewodzkich.
Na podstawie wynikow zaprezentowanych w tabeli 9 nie stwierdzono istotnych statystycznie
réznic. Nalezy zatem stwierdzi¢, iz lokalizacja szkoty badanych nie ma zwigzku z ich ocena
wiedzy o innych kulturach, mniejszos$ciach narodowych 1 etnicznych.

Z kolei porownywane S$rednie oceny wiedzy badanych o innych kulturach,
mniejszosciach narodowych i etnicznych ze wzgledu na lokalizacj¢ szkoty przedstawia

wykres 2.
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Tabela 9. Poréwnanie oceny wiedzy o innych kulturach, mniejszosciach narodowych i etnicznych
w podziale na lokalizacj¢ szkoty badanych

Miasto powiatowe Miasto wojewodzkie
(n=113) (n=494)

M SD M SD t p LL UL d Cohena

95% CI

Wiedza o innych kulturach 3,81 0,95 3,72 0,99 089 0373 -011 0,29 0,09

n - liczba obserwacji; M - srednia; SD - odchylenie standardowe; t - wynik testu t-Studenta; p - istotnos¢; 95% ClI - przedziat
ufnosci dla réznicy migdzy $rednimi; LL i UL - dolna i gbrna granica przedziatu ufnosci

4,10
4,00
3,90
3,80

B Miasto powiatowe
3,70 Miasto wojewddzkie

3,60

3,50

3,40
Wiedza o innych kulturach

Wykres 2. Srednie oceny wiedzy o innych kulturach, mniejszosciach narodowych i etnicznych
w podziale na lokalizacj¢ szkoty badanych

Nastepnie przeprowadzono analize korelacji ze wspotczynnikiem r Pearsona, w celu
zweryfikowania ~ zwigzkow  pomiedzy ~ wymiarami ~ Kwestionariusza  Nastawien
Intrapersonalnych, Interpersonalnych i Nastawien wobec Swiata (KNIIS) a wynikami na skali
oceny wiedzy o innych kulturach, mniejszo$ciach narodowych i etnicznych. Na podstawie
wynikow badan zaprezentowanych w tabeli 10, nie stwierdzono istotnych statystycznie
zwiazkéw w zadnym z obszaréw — wymiardw KNIIS, a ocena wiedzy o innych kulturach
mniejszosciach narodowych i etnicznych, w tym przede wszystkim w obszarze funkcjonowania
interpersonalnego. Nalezy =zatem stwierdzi¢, iz ocena wiedzy o innych kulturach,
mniejszosciach narodowych czy etnicznych nie warunkuje funkcjonowania interpersonalnego
badanych w zadnych z wymiaréw tego obszaru takich, jak: wsparcie, zagrozenie,

prospoteczno$¢ czy agresywnosc.
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Tabela 10. Wspotczynniki korelacji wymiarow KNIIS z oceng wiedzy o innych kulturach,

mniejszosciach narodowych i etnicznych

Wiedza o innych kulturach

Samoocena ogolna

Sfera poznawczo-intelektualna

Sfera fizyczna

Sfera spoteczno-moralna

Sfera charakterologiczna

Wsparcie

Zagrozenie

Prospotecznosé

Agresywnos¢

Sensownos¢

Przychylnos$¢ §wiata

Poczucie skutecznosci

Poczucie bezradnosci

Skala kontrolna

r Pearsona

Istotnosé

r Pearsona

Istotnosé

r Pearsona

Istotnosé

r Pearsona

Istotnosé

r Pearsona

Istotnosé

r Pearsona

Istotnosé

r Pearsona

Istotnosé

r Pearsona

Istotnosé

r Pearsona

Istotnosé

r Pearsona

Istotnosé

r Pearsona

Istotnosé

r Pearsona

Istotnosé

r Pearsona

Istotnosé

r Pearsona

Istotnosé

0,00
0,994
0,01
0,728
0,01
0,864
0,03
0,463
0,00
0,986
0,00
0,905
-0,02
0,592
0,01
0,729
-0,04
0,322
0,04
0,346
0,03
0,426
0,01
0,884
-0,03
0,466
-0,02

0,610
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Do okreslenia komponentu poznawczego istotne jest rowniez okreslenie przez badanych
celow edukacji miedzykulturowej, co stanowi element ich wiedzy, a nawet wskaznik ich
wiedzy o tym obszarze.

W celu weryfikacji zwigzku plci badanych z wskazywanymi celami edukacji
miedzykulturowej, przeprowadzono analiz¢ przy uzyciu testu niezalezno$ci chi-kwadrat. Na
podstawie skorygowanych reszt standaryzowanych zaprezentowanych w tabeli 11 stwierdzono
nadreprezentacj¢ mezczyzn, ktorzy wskazali, iz celem edukacji miedzykulturowej jest
ksztaltowanie postaw rownosci, otwartosci i tolerancji oraz nadmiar kobiet, ktore deklarowaty,
iz cele tej edukacji koncentrujg si¢ gtownie na wiedzy o innych kulturach, mniejszosciach
narodowych i etnicznych. Wartos¢ Vc wskazuje na stabg site efektu. Uzyskane wyniki

wskazuja, iz pte¢ badanych ma zwigzek z wskazywanymi celami edukacji migdzykulturowe;.

Tabela 11. Tabela krzyzowa dla pici i wskazywanych celéw edukacji migdzykulturowych

Ple¢
Cele edukacji miedzykulturowej -
Kobiety Mezczyzni
n 84 103
Pos.zgrzar’ue.z wiedzy o mnych. kult.urach, % 7 wiersza 44,9% 55,1%
mniejszos$ciach narodowych i etnicznych
0,7) (-0,7)
n 39 118
Ksztaltowanie postaw rownosci, % z wiersza 24,8% 75,2%
otwartosci i tolerancji
(-5.2) (5.2)
n 96 83
Zmiana sposobu postrzegania przedstawicieli % z wiersza 53.6% 46.4%
innych kultur, mniejszosci narodowych i etnicznych ’ ’
(3,5) (-3.5)
n 37 33
Majg istotng warto$¢ wychowawcza % z wiersza 52,9% 47,1%
(118) ('118)
n 7 9
Nie maja zadnego znaczenia, niczemu nie stuza % z wiersza 43,8% 56,3%
(011) ('011)
n 6 15
Inne % z wiersza 28,6% 71,4%
(-113) (113)

Uwaga. W nawiasach zostaly podane skorygowane reszty standaryzowane.
¥? (5) = 34,26; p < 0,001; Vc=0,23
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Celem zweryfikowania zwigzku pomiedzy lokalizacja szkoly  badanych
a wskazywanymi celami edukacji migdzynarodowej przeprowadzono analiz¢ przy uzyciu testu
niezaleznosci chi-kwadrat. Na podstawie wynikow zaprezentowanych w tabeli 12 stwierdzono
istotny statystycznie zwigzek analizowanych zmiennych. Na podstawie skorygowanych reszt
standaryzowanych stwierdzono, ze poszerzanie wiedzy o innych kulturach, mniejszosciach
narodowych i etnicznych jest domena badanych z miast powiatowych. Z kolei domena
badanych z miast wojewodzkich okazato si¢ by¢ ksztattowanie postaw rownosci, otwartosci
i tolerancji. W pozostatych przypadkach skorygowane reszty standaryzowane nie przekroczyty
wartosci bezwzglednej 2. Warto$¢ V Crammera wskazuje na stabg site efektu. Na podstawie
uzyskanych wynikow, mozna stwierdzi¢, iz lokalizacja szkoty ma zwigzek z okresleniem celow

edukacji miedzykulturowe;.

Tabela 12. Tabela krzyzowa dla lokalizacji szkoty oraz celami edukacji miedzykulturowe;j

Cele edukacji mi¢dzykulturowej

. Zmiana sposobu
Poszerzanie

Lokalizacja wiedzy o innych Ksztattowanie postrzegania Nie majg
szkoly kuiturach postaw przedstawicieli Majg istotng ~ zadnego
mnie'szos'ciallch rownosci, innych kultur, warto$¢ znaczenia, Inne
nar OJ dowveh i otwartosci 1 mniejszosci wychowawcza hiczemu
etniczvr;,ych tolerancji narodowych i nie stuza
y etnicznych
n 48 16 37 13 0 2
F'\)/cl)l\ilsi;(t)owe %  41,38% 13,79% 31,90% 11,21% 0,00%  1,72%
(2,82) (-3,09) (0,89) (0,11) (-1,69)  (-0,95)
n 139 137 138 54 12 17
EV"(')?:SV)O ke B 2797% 27,57% 27,77% 10,87% 241%  342%
(-2,82) (3,09) (-0,89) (-0,11) (1,69) (0,95)

Uwaga. W nawiasach zostalty podane skorygowane reszty standaryzowane.
¥? (5) = 16,94; p = 0,005; Vc = 0,17

Nastepnie przeprowadzono poréwnanie wynikow na skalach Kwestionariusza
Nastawien Intrapersonalnych, Interpersonalnych i Nastawien wobec Swiata (KNIIS) pomigdzy
wczesniej wyszczegdlnionymi grupami. Na podstawie wynikow zaprezentowanych w tabeli 13
nie stwierdzono istotnych statystycznie roéznic pomiedzy analizowanymi grupami. Nalezy

zatem stwierdzi¢, iz okreSlenie celow edukacji migdzykulturowej nie warunkuje
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funkcjonowania interpersonalnego badanych w zadnym z poszczegdlnych wymiarach tego

obszaru takich, jak: wsparcie, zagrozenie, prospoteczno$¢ czy agresywnoscé.

Tabela 13. Poréwnanie wymiaréw KNIIS pomiedzy grupami oraz wskazaniami celéow edukacji

miedzykulturowe;j

F p eta
Samoocena ogolna 0,51 0,768 0,00
Sfera poznawczo-intelektualna 1,67 0,139 0,01
Sfera fizyczna 0,35 0,880 0,00
Sfera spoteczno-moralna 1,25 0,282 0,01
Sfera charakterologiczna 1,17 0,324 0,01
Wsparcie 0,89 0,486 0,01
Zagrozenie 0,85 0,514 0,01
Prospotecznosé 1,69 0,134 0,01
Agresywnos¢ 1,75 0,121 0,01
Sensownosé 1,06 0,381 0,01
Przychylnos$¢ §wiata 0,83 0,531 0,01
Poczucie skutecznosci 1,20 0,308 0,01
Poczucie bezradnosci 0,92 0,465 0,01
Skala kontrolna 0,79 0,557 0,01

5.2 Komponent emocjonalny postaw mtodziezy wobec edukacji miedzykulturowe;j

Emocje stanowig afektywny element kazdej z postaw, co w przypadku postaw

mtodziezy wobec edukacji migdzykulturowej moze by¢ istotnym wyznacznikiem ich

zachowan. Jednakze okreslajac komponent afektywny postaw badanych, trudno jednoznacznie

stwierdzi¢ czy wyraza on pelny i rzeczywisty obraz emocji, bowiem emocje wobec ,,innych”
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czy ,,obcych” sa warunkowane nie tylko czynnikami kulturowymi, ale takze spolecznymi,
politycznymi czy ekonomicznymi.

Do okreslenia komponentu emocjonalnego postaw mtodziezy wobec edukacji
mi¢dzykulturowej w prowadzonych badaniach wykorzystano nast¢pujgce zmienne
szczegdtowe: poziom tolerancji wobec ,,innych” oraz deklaracje badanych dotyczacych tego,
€O Wnosi obecno$¢ przedstawicieli innych kultur, mniejszo$ci narodowych i etnicznych.

Jedna ze zmiennych szczegdtowych okreslajacych afektywny element deklarowanych
postaw jest tolerancja i jej poziom. J. Nikitorowicz definiuje tolerancje jako ,,postawe i zasad¢
zyciowa, ktéra oznacz $wiadomy wysilek intelektualny, emocjonalny i (lub) dziataniowy
zwigzany z wyjéciem naprzeciw Innemu, z checig zrozumienia, uznania go”**l. Tolerancja
moze mie¢ charakter pozytywny, pelny akceptacji ,,innych”, ,,obcych”, charakteryzujacy sie
budowaniem wigzi, lub negatywny — bedacy ,,znoszeniem” przedstawicieli innych kultur,
mniejszosci narodowych i etnicznych, ktorego celem jest niedoprowadzenie do konfliktu®®2,
T. Pilch podkresla, iz ,,tolerancja wowczas ma sens pozytywny, kiedy jest aktywna poznawczo
i jest zaangazowania dla obiektywnego dobra. Z Kkolei ,,ma negatywne znaczenie, gdy jest
pasywna wobec ewidentnego zla, oczywistej szkodliwos$ci dla podmiotu, dzialania lub
otoczenia”*3,

W celu weryfikacji zwigzku pomigdzy picig badanych a deklarowanym przez nich
poziomem tolerancji przeprowadzono analize korelacji przy uzyciu testu niezaleznosci chi-
kwadrat. Na podstawie skorygowanych reszt standaryzowanych zaprezentowanych w tabeli 14
stwierdzono istotny statystycznie nadmiar me¢zczyzn deklarujacych, iz: tak sg osobami
tolerancyjnymi, raczej tak oraz nie maja zdania na ten temat. W przypadku kobiet stwierdzono

z kolei nadmiar badanych deklarujacych, iz nie sa osobami tolerancyjnymi. Warto$¢ Vc

wskazuje na umiarkowang site efektu.

41, Nikitorowicz, Edukacja regionalna... op. cit., s. 516.

452 K. Krzysztofek, Tolerancja — zarys problematyki badawczej, ,,Tolerancja. Szkice socjologiczne”, t. 1, s. 11-12
43T, Pilch, Polska nietolerancja [w:] Zagrozenia cztowieka i idei sprawiedliwosci spotecznej, V Zjazd Pedagogdw
Spotecznych, red. T. Pilch, T. Sosnowski, t. 1. Warszawa, 2013, s. 245.
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Tabela 14. Tabela krzyzowa dla pici oraz poziomu tolerancji

Ple¢
Tolerancja
Kobieta Mezczyzna
n 1 13
Tak % z wiersza 7,1% 92,9%
(-2,7) 2.7)
n 3 11
Raczej tak % z wiersza 21,4% 78,6%
(-1.6) (1.6)
n 15 42
Nie wiem / Nie mam zdania % z wiersza 26,3% 73,7%
(-2,6) (2.6)
n 54 143
Raczej nie % z wiersza 27,4% 72,6%
(-5,2) (5.2)
n 196 152
Nie % z wiersza 56,3% 43,7%
(7,7) (-7,7)

Uwaga. W nawiasach zostaly podane skorygowane reszty standaryzowane.

¥ (4) = 61,29; p <0,001; Vc=0,31
Na podstawie danych wykonano analiz¢ testem t-Studenta dla préb niezaleznych, poroéwnujac
srednie wyniki na skalach tolerancji pomigdzy kobietami a me¢zczyznami. Stwierdzono istotna
statystycznie rdznice w poziomie tolerancji. Badane kobiety charakteryzowaly sie wigksza
tolerancjg niz mezczyzni. Warto$¢ d Cohena wskazuje na umiarkowang site efektu. Uzyskane
wyniki wskazuja, iz pte¢ badanych ma zwigzek z poziomem tolerancji i przedstawione zostaty

w tabeli 15. Z kolei poréwnywane $rednie zostaly zilustrowane na wykresie 3.

Tabela 15. Poziom tolerancji w podziale na pte¢ badanych

Kobiety (n =269)  Mezczyzni (n = 361) 95% ClI
M SD M SD t p LL UL d Cohena
Tolerancja 4,64 0,67 4,14 0,98 7,62 0,000 0,37 0,63 0,58

n - liczba obserwacji; M - érednia; SD - odchylenie standardowe; t - wynik testu t-Studenta; p - istotnos¢; 95%Cl - przedziat
ufnosci dla roznicy miedzy $rednimi; LL i UL - dolna i gorna granica przedziatu ufno$ci
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4,80
4,60
4,40
4,20 H Kobiety
Mezczyzini
4,00

3,80

3,60
Tolerancja

Wykres 3. Srednie poziomu tolerancji wraz z 95% przedziatami ufnosci w podziale na pte¢ badanych

Tabela 16. Tabela krzyzowa dla lokalizacji szkoty oraz poziomu tolerancji

Lokalizacja szkoty
Tolerancja : -
Miasto powiatowe Miasto wojewodzkie
n 2 10
Tak % z wiersza 16,7% 83,3%
(-0.2) (0.2)
n 1 13
Raczej tak % z wiersza 7,1% 92,9%
(-1,1) 1,
n 6 50
Nie wiem / Nie mam zdania % z wiersza 10,7% 89,3%
(-1.6) (1.6)
n 41 153
Raczej nie % z wiersza 21,1% 78,9%
(1,0) (-1,0)
n 66 271
Nie % z wiersza 19,6% 80,4%
(0,5) (-0,5)

Uwaga. W nawiasach zostaty podane skorygowane reszty standaryzowane.
2% (4)=4,48;p =0,345; Vc=0,09
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Przy uzyciu testu niezaleznosci chi-kwadrat wykonano rowniez analize, zestawiajac
deklaracje badanych na temat ich tolerancji z lokalizacja szkoty, do ktorej uczeszczali. Na
podstawie wynikow zaprezentowanych w tabeli 16 nie stwierdzono istotnego statystycznie
zwiazku pomig¢dzy analizowanymi zmiennymi.

Wykonano réwniez analiz¢ testem t-Studenta dla prob niezaleznych, tym razem
poréwnujac Srednie wyniki na skalach tolerancji pomigedzy badanymi z miast powiatowych
a badanymi z miast wojewodzkich. Na podstawie wynikow zaprezentowanych w tabeli 17 nie
stwierdzono istotnych statystycznie roznic. Nalezy zatem stwierdzi¢, iz lokalizacja szkoty

badanych nie ma zwiazku z poziomem tolerancji.

Tabela 17. Poziom tolerancji w podziale na lokalizacje szkoty badanych

Miasto powiatowe Miasto wojewodzkie

0,
(n = 116) (n = 497) s cl
d
M sD M st P W VI
Tolerancja 445 078 433 091 127 0203 006 030 043

n - liczba obserwacji; M - érednia; SD - odchylenie standardowe; t - wynik testu t-Studenta; p - istotno$¢; 95%CI - przedziat
ufnosci dla réznicy migdzy $rednimi; LL i UL - dolna i gbrna granica przedziatu ufno$ci

Porownywane $rednie zostaty zobrazowane na wykresie 4.

4,70
4,60
4,50
4,40

B Miasto powiatowe

4,30 Miasto wojewddzkie

4,20

4,10

4,00
Tolerancja

Wykres 4. Srednie poziomu tolerancji wraz z 95% przedziatami ufnosci w podziale na lokalizacje
szkoty badanych
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Nastepnie przeprowadzono analize korelacji ze wspotczynnikiem r Pearsona, w celu
zweryfikowania zwigzkéw pomiedzy wymiarami KNIIS a wynikami na skali tolerancji. Na
podstawie wynikéw zaprezentowanych w tabeli 18 stwierdzono istotny statystycznie zwigzek
wymiaru funkcjonowania interpersonalnego, jakim jest wsparcie z tolerancjg. Korelacja ta
okazala si¢ dodatnia oraz staba. Nalezy zatem stwierdzi¢, iz poziom tolerancji badanych ma

zwigzek z wymiarem funkcjonowania interpersonalnego, jakim jest wsparcie.

Tabela 18. Wspotczynniki korelacji wymiaréw KNIIS z tolerancja

Tolerancja
r Pearsona 0,04
Samoocena ogoélna
Istotnosé 0,334
) r Pearsona 0,00
Sfera poznawczo-intelektualna
Istotnosé 0,945
] r Pearsona 0,02
Sfera fizyczna
Istotnos¢ 0,556
r Pearsona 0,06
Sfera spoteczno-moralna
Istotno$¢ 0,134
) r Pearsona 0,05
Sfera charakterologiczna
Istotnosé 0,248
. r Pearsona 0,09
Wsparcie
Istotnos¢ 0,025
) r Pearsona -0,02
Zagrozenie
Istotnosé 0,696
r Pearsona 0,07
Prospotecznosé
Istotnos¢ 0,100
r Pearsona -0,05
Agresywnos¢
Istotnos¢ 0,218
r Pearsona 0,07
Sensownos¢
Istotnos¢ 0,084
) r Pearsona 0,06
Przychylnos$¢ §wiata
Istotnos¢ 0,107
r Pearsona 0,02
Poczucie skutecznosci
Istotnos¢ 0,600
) ) r Pearsona -0,05
Poczucie bezradnosci
Istotnos¢ 0,259
r Pearsona -0,05
Skala kontrolna
Istotnos¢ 0,232
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Do okreslenia komponentu emocjonalnego postaw mtodziezy wobec edukacji
mi¢dzykulturowej w prowadzonych badaniach wykorzystano zmienna dotyczaca deklaracji
badanych dotyczacych tego, co wnosi obecnos¢ przedstawicieli innych kultur, mniejszosci
narodowych i etnicznych.

W celu zweryfikowania zwigzku pomigdzy ptcig badanych a ich odpowiedzig na pytanie
0 to, co wnosi obecno$¢ osOb reprezentujacych inne kultury, przeprowadzono analize
z wykorzystaniem testu niezalezno$ci chi-kwadrat. Na podstawie wynikdéw zaprezentowanych
w tabeli 19 stwierdzono istotny statystycznie zwigzek pomi¢dzy analizowanymi zmiennymi.
Na podstawie skorygowanych reszt standaryzowanych stwierdzono, ze brak kontaktu
z rowiesnikami innych kultur, jak i deklaracja, ze niszczy dotychczas panujgcag atmosfere jest
domeng mezczyzn. Z kolei to, ze obecno$¢ osob reprezentujacych inne kultury uczy innego
spojrzenia na $wiat i wlasng kulturg, jak i to, ze wprowadza nieporozumienia i jest przyczyng
konfliktow s3 domeng kobiet. W pozostatych przypadkach skorygowane reszty
standaryzowane nie przekroczyly wartosci bezwzglednej 2. Warto$¢ V Crammera wskazuje
na stabg site efektu. Uzyskane wyniki wskazuja, iz pte¢ ma zwiazek z deklaracjami badanych
dotyczacymi tego, co wnosi obecnos¢ przedstawicieli innych kultur, mniejszosci narodowych

I etnicznych.

Tabela 19. Tabela krzyzowa dla pici oraz deklaracji tego co wnosi obecnos¢ osob reprezentujacych
inne kultury, mniejszosci narodowe i etniczne

Co Pana/Pani zdaniem wnosi obecnos$¢ osob reprezentujacych inne kultury,
mniejszo$ci narodowe i etniczne?

Nie mam . Pozyvalq : Wprowadza
Ple¢ kontaktu z Ucz_y INnego nawiazac Wzbogaca Niszczy nieporozumie- Nie ma
. spojrzeniana  ciekawe i - : dotychczas Py .
przedstawicie- éwiat i wlasna  inspirujace i integruje panujaca nia i jest zadnego Inne
lami innych Kult . . spoteczno$¢ tmosfer przyczyna znaczenia
kultur —— fg?;;?;gif; a ¢ Konfliktow
n 61 95 58 17 2 24 11 1
Kobiety % 22,68% 35,32% 21,56% 6,32% 0,74% 8,92% 4,09% 0,37%
(-443) (3,15) (1,57) (0,26) (-2,88) (2,29) (-0.21)  (-0,72)
n 142 86 60 21 17 16 16 3
Mezczyzni % 39,34% 23,82% 16,62% 5,82% 4,71% 4,43% 4,43% 0,83%
(4,43) (-3,15) (-1,57) (-0,26) (2,88) (-2,29) (021) (0,72

Uwaga. W nawiasach zostaly podane skorygowane reszty standaryzowane.
2 (7) = 35,92; p < 0,001; Ve = 0,24
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Nastepnie wykonano analogiczng do poprzedniej analiz¢ zwigzku, tym razem pomig¢dzy
lokalizacja szkoly a deklaracja, co wnosi obecno$¢ oséb reprezentujacych inne kultury.
Na podstawie wynikow zaprezentowanych w tabeli 20 stwierdzono istotny statystycznie
ZwWigzek pomig¢dzy analizowanymi zmiennymi. Na podstawie skorygowanych reszt
standaryzowanych stwierdzono, ze brak kontaktu z rowiesnikami innych kultur jest domena
badanych z miast wojewodzkich. Z kolei nauka innego spojrzenia na $wiat i wlasng kulture jest
domeng badanych z miast powiatowych. W pozostatych przypadkach skorygowane reszty
standaryzowane nie przekroczyly warto$ci bezwzglednej 2. Wartos¢ V Crammera wskazuje
na stabg sit¢ efektu. Uzyskane wyniki wskazuja, iz lokalizacja szkoly badanych ma zwigzek
z ich deklaracjag dotyczaca tego, co wnosi obecno$¢ osdb reprezentujacych inne kultury,

mniejszo$ci narodowe 1 etniczne.

Tabela 20. Tabela krzyzowa dla lokalizacji szkoty oraz deklaracji tego co wnosi obecno$¢ osob
reprezentujacych inne kultury

Co Pana/Pani zdaniem wnosi obecno$¢ 0sob reprezentujacych inne kultury,
mniejszo$ci narodowe i etniczne?

Lokalizacja Nie mam  Uczy innego Pozyvala’ Niszcz Whprowadza
szkoly kontaktu z  spojrzenia na rémmc Wzbogaca i do chcz){a\s nieporozumien  Nie ma
przedstawicie Swiat i S integruje v/ . iaijest zadnego Inne
-lami innych wlasng 1 Inspirujace spotecznos¢ ptanuJ?cq przyczyna  znaczenia
whor kg 790 AMOSIETE Y onfliktow
n 23 44 24 6 4 7 8 0
g’(')'\;‘/sigiowe % 19,83%  37,93%  2069%  517%  345% 6,03%  6,90% 0,00%
(-3,19) (2,44) (0,64) (-0,43) (0,24) (-0,16) (1,58) (-0,97)
n 175 132 90 31 15 32 18 4
xg?sgédzkie % 35,21% 26,56% 18,11% 6,24% 3,02% 6,44% 3,62% 0,80%

(3,19) (-2,44) (-064)  (043)  (-0,24) 0,16)  (-1,58) (0,97)

Uwaga. W nawiasach zostaly podane skorygowane reszty standaryzowane.
% (7) = 15,03; p = 0,036; Vc = 0,16

Nastepnie przeprowadzono poréwnanie wyzej opisywanych grup (utworzonych
na podstawie odpowiedzi na pytanie 0 to, co wnosi obecno$¢ 0sob reprezentujacych inne
kultury) na skalach narzedzia KNIIS. Na podstawie wynikow zaprezentowanych w tabeli
21 stwierdzono istotne statystycznie réznice dla funkcjonowania interpersonalnego — na skali
prospotecznosci. W przypadku zmiennych podczas poréwnan wielokrotnych post-hoc

z poprawka Bonferroniego rdznice okazaly sie¢ nieistotne statystycznie. W zwigzku
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z nierownymi liczbowo grupami nie udato si¢ wykaza¢ istotnych statystycznie réznic, CO

stanowi potencjalny kierunek dla dalszych badan.

Tabela 21. Poréwnanie wymiaréw KNIIS pomiedzy grupami deklarujacymi to co wnosi obecno$é osob
reprezentujacych inne kultury

F p n’
Samoocena ogdlna 1,31 0,244 0,01
Sfera poznawczo-intelektualna 0,90 0,507 0,01
Sfera fizyczna 2,57 0,013 0,03
Sfera spoteczno-moralna 0,87 0,526 0,01
Sfera charakterologiczna 1,39 0,208 0,02
Wsparcie 1,43 0,189 0,02
Zagrozenie 0,41 0,898 0,00
Prospotecznosé 2,14 0,038 0,02
Agresywnos¢ 1,08 0,375 0,01
Sensownos¢ 0,38 0,916 0,00
Przychylnos$¢ $wiata 2,04 0,048 0,02
Poczucie skutecznosci 1,29 0,252 0,01
Poczucie bezradnoSci 0,84 0,556 0,01
Skala kontrolna 0,87 0,526 0,01

5.3 Komponent behawioralny postaw mtodziezy wobec edukacji miedzykulturowe;j

Do okreslenia komponentu behawioralnego postaw mtodziezy wobec edukacji
mi¢dzykulturowej w prowadzonych badaniach wykorzystano nast¢gpujagce zmienne
szczegdtowe: cechy relacji z przedstawicielami innych kultur, mniejszo$ci narodowych
I etnicznych, deklaracje badanych dotyczace podejmowania przez ich szkote inicjatyw na rzecz

integracji uczniow z przedstawicielami innych kultur, mniejszosci narodowych i etnicznych.
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W celu zweryfikowania zwigzku ptci badanych z ich deklaracjami na temat cech relacji
z przedstawicielami innych kultur przeprowadzono analiz¢ przy uzyciu testu niezaleznos$ci
chi-kwadrat. Zatozenie o minimalnej liczebno$ci komorek zostato spelnione. Na podstawie
wynikow zaprezentowanych w tabeli 22 stwierdzono istotny statystycznie zwigzek pomig¢dzy
analizowanymi zmiennymi. Na podstawie skorygowanych reszt standaryzowanych
stwierdzono, ze wzajemne starania o dobre kontakty sa domeng kobiet. Domeng me¢zczyzn jest
deklaracja trudnego procesu wspotpracy. W pozostatych przypadkach skorygowane reszty
standaryzowane nie przekroczyly warto$ci bezwzglednej 2. Wartos¢ V Crammera wskazuje
nastaba site efektu. Uzyskane wyniki wskazuja, iz pte¢ badanych ma zwigzek

z cechami relacji z przedstawicielami innych kultur, mniejszos$ci narodowych i etnicznych.

Tabela 22. Tabela krzyzowa dla pici oraz deklaracji na temat cech relacji z przedstawicielami innych
kultur, mniejszo$ci narodowych i etnicznych

Co cechuje Pana/Pani relacje z przedstawicielami innych kultur, mniejszos$ci
narodowych i etnicznych?

Pte¢ Nie mam kontaktu Brak Cheé Trudny Wzajemne
z przedstawicielami wzajemnego wzajemnej proces starania o dobre Inne
innej kultury zaufania pomocy wspotpracy  kontakty ze sobg
n 118 9 55 4 80 3
Kobiety % 43,87% 3,35% 20,45% 1,49% 29,74% 1,12%
(-1,56) (-0,35) (1,14) (-2,63) (2,50) (-1,25)
n 181 14 61 20 76 9
Mezczyzni % 50,14% 3,88% 16,90% 5,54% 21,05% 2,49%
(1,56) (0,35) (-1,14) (2,63) (-2,50) (1,25)

Uwaga. W nawiasach zostaty podane skorygowane reszty standaryzowane.
¥? (5) = 15,33; p = 0,009; V. = 0,16

W celu zweryfikowania zwigzku lokalizacji szkoty badanych z ich deklaracjami na
temat cech relacji z przedstawicielami innych kultur przeprowadzono analizg przy uzyciu testu
niezaleznosci chi-kwadrat. Zatozenie o minimalnej liczebnosci komoérek zostato spetnione. Na
podstawie wynikow zaprezentowanych w tabeli 23 stwierdzono istotny statystycznie zwigzek
analizowanych zmiennych. Na podstawie skorygowanych reszt standaryzowanych

stwierdzono, ze brak kontaktu z rowie$nikami innej narodowosci jest domeng badanych z miast
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wojewodzkich, a che¢ wzajemnej pomocy jest domeng badanych zamieszkujacych miasta
powiatowe. W pozostatych przypadkach skorygowane reszty standaryzowane nie przekroczyly
wartos$ci bezwzglednej 2. Wartos¢ V Crammera wskazuje na stabg site efektu. Uzyskane wyniki
wskazuja, iz lokalizacja szkoty badanych warunkuje cechy relacji z przedstawicielami innych

kultur, mniejszo$ci narodowych i etnicznych.

Tabela 23. Tabela krzyzowa dla lokalizacji szkoly oraz deklaracji na temat cech relacji
z przedstawicielami innych kultur, mniejszo$ci narodowych i etnicznych

Co cechuje Pana/Pani relacje z przedstawicielami innych kultur, mniejszosci
narodowych i etnicznych?

Lokalizacja Nie mam kontaktu . Wzajemne
szkoty z Brak Cheé Trudny o rania o dobre
... wzajemnego wzajemne proces Inne
przedstawicielami saufania ipomocy  wspolprac kontakty ze
innej kultury 1P y P Y soba
n 42 4 36 5 26 3
Miasto % 36,21% 3,45% 31,03% 4,31% 22,41% 2,59%
powiatowe
(-2,66) (-0,19) (3,89) (0,24) (-0,62) (0,54)
n 248 19 77 19 125 9
Miasto
wojewodzki % 49,90% 3,82% 15,49% 3,82% 25,15% 1,81%
e
(2,66) (0,19) (-3,89) (-0,24) (0,62) (-0,54)

Uwaga. W nawiasach zostaly podane skorygowane reszty standaryzowane.
¥? (5) = 16,72; p = 0,005; V¢ = 0,17

Nastepnie wykonano pordwnania pomie¢dzy tymi samymi grupami, ale porownujac
wyniki na skalach narzedzia KNIIS. Zatozenia o rownosci wariancji zostaly spelione. Na
podstawie wynikoéw zaprezentowanych w tabeli 24 nie stwierdzono istotnych statystycznie
roznic pomiedzy analizowanymi zmiennymi. Nalezy zatem stwierdzi¢, iz cechy relacji
z przedstawicielami innych kultur, mniejszosciami narodowymi i etnicznymi nie ma zwiazku
z obszarem funkcjonowania interpersonalnego badanych w zadnych z wymiardéw tego obszaru

takich, jak: wsparcie, zagrozenie, prospoteczno$¢ czy agresywnosc.
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Tabela 24. Poréwnanie wymiarow KNIIS pomiedzy grupami deklarujacymi rozne charakterystyki
kontaktow z przedstawicielami innych kultur, mniejszosci narodowych i etnicznych

F p "’
Samoocena ogolna 0,72 0,606 0,01
Sfera poznawczo-intelektualna 0,81 0,543 0,01
Sfera fizyczna 0,76 0,582 0,01
Sfera spoteczno-moralna 0,37 0,870 0,00
Sfera charakterologiczna 0,74 0,596 0,01
Wsparcie 0,66 0,652 0,01
Zagrozenie 1,42 0,213 0,01
Prospotecznosé 0,68 0,636 0,01
Agresywnos¢ 1,49 0,192 0,01
Sensownos¢ 0,61 0,690 0,00
Przychylnos$¢ §wiata 0,22 0,954 0,00
Poczucie skutecznosci 0,89 0,489 0,01
Poczucie bezradnosci 1,61 0,155 0,01
Skala kontrolna 2,09 0,065 0,02

Jedna ze zmiennych szczeg6lowych okreslajacych komponent behawioralny postaw
mlodziezy jest podejmowania przez szkote, do ktorej uczgszczajg ankietowani, inicjatyw na
rzecz integracji uczniow z przedstawicielami innych kultur, mniejszosci narodowych
I etnicznych.

Nie przeprowadzono analizy Korelacji, w ktorej zestawiono ple¢ badanych
z deklaracjami badanych dotyczacymi podejmowania przez ich szkote inicjatyw na rzecz
integracji uczniow z innych kultur, mniejszo$ci narodowych i etnicznych, poniewaz fakt
podejmowania lub tez nie przez dang szkote takich inicjatyw nie ma zwigzku z plcig badanych.

Przy uzyciu testu chi-kwadrat przeprowadzono analiz¢ korelacji, w ktorej zestawiono
lokalizacje szkoty z deklaracjami podejmowania przez dang szkole inicjatyw na rzecz integracji
uczniéw z innych kultur, mniejszosci narodowych i etnicznych. Na podstawie wynikow
zaprezentowanych w tabeli 25 stwierdzono istotny statystycznie zwigzek pomiedzy
analizowanymi  zmiennymi. Na podstawie skorygowanych reszt standaryzowanych
stwierdzono istotny nadmiar szkot z miast powiatowych, ktoére podejmowaty takie inicjatywy

oraz szkot z miast wojewddzkich, ktorych uczniowie deklarowali brak wiedzy na temat takich
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inicjatyw, dziatan szkoly. Warto$¢ V¢ wskazuje na stabg site obserwowanego efektu. Uzyskane
wyniki wskazuja, iz lokalizacja szkoty badanych warunkuje podejmowanie przez szkote
inicjatyw na rzecz integracji uczniow z przedstawicielami innych kultur, mniejszosci

narodowych i etnicznych.

Tabela 25. Tabela krzyzowa dla lokalizacji szkoty oraz podejmowania przez nig inicjatyw na rzecz
integracji uczniow z przedstawicielami innych kultur, mniejszosci narodowych

i etnicznych
Szkota podejmuje inicjatywy na rzecz integracji uczniow Lokalizacja szkoty
z przedstawicielami innych kultur, mniejszosci narodowych
i etnicznych Miasto powiatowe Miasto wojewodzkie
n 70 165
Tak % z wiersza 29,8% 70,2%
(5,4) (-5,4)
n 18 79
Nie % z wiersza 18,6% 81,4%
(-0,1) (0,2)
n 28 253
Nie wiem % z wiersza 10,0% 90,0%
(-5.2) (5,2)

Uwaga. W nawiasach zostaly podane skorygowane reszty standaryzowane.
v (2) =32,79; p <0,001; Vc=0,23

Nastepnie, wykonano w celu weryfikacji roznic na skalach narzedzia KNIIS pomigdzy
grupami badanych wynikajacych z ich deklaracji tego, czy szkota, do ktorej uczeszczaja
podejmuje inicjatywy na rzecz integracji uczniow z przedstawicielami innych kultur (szkota
podejmuje dziatania, szkota nie podejmuje dzialan, nie wiem). Na podstawie wynikow
zaprezentowanych w tabeli 26 stwierdzono istotne statystycznie roznice na skalach wymiaru
poznawczo-intelektualnej, spoteczno-moralnej oraz co najwazniejsze dla niniejszych badan,
obszaru funkcjonowania interpersonalnego i jego wymiaréw: wsparcia oraz prospotecznosci.
Na podstawie poréwnan wielokrotnych post-hoc z poprawka Gamesa-Howella stwierdzono,
W kazdym z analizowanych efektow gtownych, istotne rdznice jedynie pomiedzy badanymi,
ktorzy deklarowali, Zze szkota podejmuje dziatania a badanymi, ktorzy deklarowali, Ze szkota
nie podejmuje dziatan. W kazdym przypadku badani ze szkoét, ktore podejmowaly dziatania

charakteryzowali si¢ istotnie wyzszymi wynikami od badanych ze szkot,
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ktore nie podejmowaly takich dziatan. W kazdym przypadku efekt wyjasnit 1% wariancji

zmiennej zaleznej. Zatem nalezy stwierdzi¢, iz podejmowane badz tez nie, przez szkote

badanych, inicjatywy na rzecz integracji ucznidéw z przedstawicielami innych kultur,

mniejszosci narodowych i etnicznych powoduje istotne rdéznice w obszarze funkcjonowania

interpersonalnego badanych w wymiarach wsparcia 1 prospotecznosci.

Tabela 26. Poréwnanie wymiaréw KNIIS pomiedzy badanymi deklarujacymi podejmowanie przez
szkoty inicjatyw na rzecz integracji uczniéw z przedstawicielami innych kultur,
mniejszosci narodowych i etnicznych

Szkota Szkota nie

podejmuje podejmuje Nie wiem

inicjatywy inicjatyw (n=290)

(n = 236) (n = 103)

M SD M SD M SD F p n?
Samoocena ogdlna 26,11 7,89 25,82 7,33 24,88 753 1,82 0,163 0,01
Sfera poznawczo-intelektualna 26,59 6,25  26,21° 6,44 25,12** 6,10 3,83 0,022 0,01
Sfera fizyczna 2693 736 26,72 7,17 2592 723 133 0,264 0,00
Sfera spoteczno-moralna 30,122 522 2940° 590 2867% 6,13 4,14 0,016 0,01
Sfera charakterologiczna 27,79 553 2748 589 26,77 6,10 2,04 0,130 0,01
Wsparcie 28,27 6,68 27,11° 6,81 26,43* 69 4,73 0,009 0,01
Zagrozenie 20,77 6,35 21,42 5,62 21,48 6,51 0,89 0411 0,00
Prospoleczno$¢ 29,128 538 27,91° 562 27,95* 568 330 0,037 0,01
Agresywnos¢ 22,49 6,05 23,36 6,17 23,73 629 263 0,072 0,01
Sensownos¢ 21,73 4,80 21,14 522 21,18 518 0,92 0,398 0,00
Przychylno$¢ §wiata 2325 559 22,72 562 2229 561 188 0,152 0,01
Poczucie skutecznosci 29,42 6,52 28,16 6,90 28,14 6,83 263 0,072 0,01
Poczucie bezradnosci 21,08 6,54 21,58 6,90 2155 655 040 0,673 0,00
Skala kontrolna 23,38 6,56 23,49 6,82 2249 645 156 0210 0,01

Uwaga. Indeksy z réznymi znakami oznaczajg istotne statystycznie roznice.
M — érednia; SD — odchylenie standardowe; F — wynik testu ANOVA; p — istotno$¢ statystyczna; np? — czastkowa eta-kwadrat
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Srednie wymiarow KNIIS wraz z 95% przedziatami ufnoéci w podziale na deklaracje
podejmowania inicjatyw na rzecz integracji uczniow z przedstawicielami innych kultur,

mniejszosci narodowych i etnicznych zostaty przedstawione na wykresie 5.
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Wykres 5. Srednie wymiaréw KNIIS wraz z 95% przedziatami ufnosci w podziale na deklaracje
podejmowania inicjatyw na rzecz integracji uczniow z przedstawicielami innych kultur,
mniejszosci narodowych i etnicznych

5.4 Roéznice na skalach Kwestionariusza Nastawien Interpersonalnych, Intra-
personalnych i Nastawien wobec Swiata (KNIIS) wynikajace z plci badanych

1 lokalizacji ich szkoty

Z wykorzystaniem testu t-Studenta dla prob niezaleznych zweryfikowano roznice
w $rednich wynikach na skalach Kwestionariusza Nastawien Intrapersonalnych,
Interpersonalnych oraz  Nastawien wobec Swiata (KNIIS) pomiedzy kobietami
a mezczyznami. Na podstawie wynikow zaprezentowanych w tabeli 27 stwierdzono istotng
statystycznie réznice jedynie na skali wsparcia. Kobiety charakteryzowaly si¢ istotnie wyzZszym
wynikiem od me¢zczyzn. Wartos¢ d Cohena wskazuje na stabg site efektu. Pozostale
poréwnania okazaty si¢ nieistotne statystycznie. Poréwnywane $rednie zostaty zilustrowane na

wykresie 14.
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Tabela 27. Poréwnanie wymiaréw KNIIS pomigdzy kobietami a mezczyznami

e

M SD M SD t p LL UL d Cohena
Samoocena ogdlna 25,52 800 2547 738 0,08 0937 -1,18 1,28 0,01
Sfera poznawczo-intelektualna 25,90 6,47 25,82 6,07 016 0874 -091 1,07 0,01
Sfera fizyczna 26,58 734 2632 723 046 0648 -0,89 142 0,04
Sfera spoteczno-moralna 29,71 551 2905 599 141 0158 -0,26 158 0,11
Sfera charakterologiczna 27,51 574 2709 59 09 0368 -0,50 1,36 0,07
Wsparcie 27,95 6,97 2669 6,76 227 0024 017 234 0,18
Zagrozenie 21,06 6,49 2131 618 -051 0612 -1,26 0,74 0,04
Prospotecznosé 28,70 5,68 28,15 5,50 1,21 0,226 -0,34 1,43 0,10
Agresywno$é¢ 22,81 650 2349 595 -1,36 0,175 -166 0,30 0,11
Sensownosé 21,32 503 2142 507 -024 0811 -090 0,70 0,02
Przychylnos¢ $wiata 22,61 596 2281 534 -044 0659 -1,09 0,69 0,04
Poczucie skutecznosci 28,42 6,78 28,77 6,72 -064 0522 -1,42 0,72 0,05
Poczucie bezradnosci 21,17 6,56 21,54 6,63 -068 049 -1,41 0,69 0,06
Skala kontrolna 22,46 6,39 2339 667 -1,77 0,078 -197 0,10 0,14

n - liczba obserwacji; M - érednia; SD - odchylenie standardowe; t - wynik testu t-Studenta; p - istotno$¢; 95%CI - przedziat
ufnosci dla réznicy migdzy $rednimi; LL i UL - dolna i gbrna granica przedziatu ufnosci
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Wykres 6. Srednie wymiaréw KNIIS wraz z 95% przedziatami ufnosci w podziale na kobiety oraz
mezezyzn
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Nastgpnie w celu weryfikacji hipotezy moéwiacej o réznicach na skalach narzedzia
KNIIS wynikajacych z lokalizacji szkoly (miasto powiatowe lub wojewodzkie)
przeprowadzono analiz¢ z wykorzystaniem testu t-Studenta dla préb niezaleznych.
Na podstawie wynikow zaprezentowanych w tabeli 28 stwierdzono istotne statystycznie
roznice na skalach sfery fizycznej (efekt staby), spoteczno-moralnej (efekt staby), sfery
charakterologicznej (efekt staby), wsparcia (efekt umiarkowany), prospotecznosci (efekt
staby), sensownosci (efekt staby), przychylnosci §wiata (efekt umiarkowany), poczucia
skutecznosci (efekt staby) oraz sfery kontrolnej (efekt staby). Istotnie statystyczne rdznice
nawyzej wymienionych skalach charakteryzowaly si¢ wyzszymi wynikami badanych
z miast powiatowych. Stwierdzono rowniez istotne statystycznie rdznice na skalach zagrozenia
oraz asertywnos$ci (efekty stabe). Te z kolei charakteryzowaly si¢ wyzszymi wynikami
badanych z miast wojewddzkich. Pozostale porownania okazaly si¢ nieistotne statystycznie.

Poréwnywane $rednie zostaly zilustrowane na wykresie 7.

Tabela 28. Poréwnanie wymiaréw KNIIS pomigdzy badanymi z miast powiatowych a miasta

wojewddzkiego
. . Miasto
M'as(t;‘ Eol"zg")to""e wojewbdzkie 95% Cl
B (n=494)
M SD M SD t p LL UL dCohena
Samoocena ogdlna 27,68 8,82 24,91 7,35 3,13 0,002 1,02 451 0,36

Sfera poznawczo-intelektualna 27,66 7,58 25,36 5,87 3,05 0,003 081 3,79 0,37

Sfera fizyczna 28,43 7,83 25,96 7,14 328 0,001 09 395 0,34
Sfera spoteczno-moralna 31,54 5,38 28,84 5,84 453 <0,000 153 3,87 0,47
Sfera charakterologiczna 29,16 5,87 26,81 5,85 3,87 <0,001 1,16 354 0,40
Wsparcie 30,57 7,11 26,43 6,63 595 <0,001 2,77 551 0,62
Zagrozenie 19,58 7,45 21,54 6,03 -2,64 0,009 -343 -0,49 0,31
Prospotecznosé¢ 30,23 5,49 27,97 5,58 3,93 <0,001 1,13 3,39 0,41
Agresywno$é 21,83 662 2346 612 -254 0011 -290 -037 026
Sensownos¢ 23,30 4,43 20,90 5,15 462 <0001 138 342 0,48
Przychylno$¢ $wiata 25,33 5,63 22,07 5,51 570 <0,001 2,14 4,39 0,59
Poczucie skutecznosci 30,78 7,05 28,07 6,63 3,90 <0,001 1,34 4,08 0,40
Poczucie bezradnos$ci 20,97 7,51 21,43 6,46 -0,61 0545 -196 1,04 0,07
Skala kontrolna 25,50 7,36 22,34 6,24 4,27 <0,001 1,70 4,63 0,49

n - liczba obserwacji; M - $rednia; SD - odchylenie standardowe; t - wynik testu t-Studenta; p - istotnos¢; 95%CI - przedziat
ufnoéci dla r6znicy migdzy $rednimi; LL i UL - dolna i gérna granica przedziatu ufnosci
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Wykres 7. Srednie wymiaréw KNIIS wraz z 95% przedzialami ufnosci w podziale na badanych
z miast powiatowych oraz wojewddzkich

5.5 Mtodziez wobec edukacji migdzykulturowej i postrzegania innosci w $wietle analizy

jako$ciowej

W prowadzonych badaniach dotyczacych postaw mtodziezy wobec edukacji
mie¢dzykulturowej uwzgledniono dwie perspektywy badawcze: ilo$ciowa, uznawang za
podejscie pozytywistyczne I analize jakosciowa uzyskanych odpowiedzi badanych na wybrane
do tego celu pytania, uwzgledniajaca zatozenia konstruktywizmu spotecznego.

Niezwykle istotnym dla prowadzonych badan wydawalo si¢ okreslenie,
najwazniejszych czynnikow 1 umiejetno$ci warunkujacych postrzeganie zrdéznicowanej
kulturowa rzeczywistosci. Rozktad uzyskanych odpowiedzi zostat przedstawiony w tabeli 29,

a wartosci procentowe wybranych kategorii przedstawia wykres 8.

Tabela 29. Najwazniejsze czynniki i umiejetnosci w warunkach zréznicowania kulturowego
(wielokrotnos¢ wyboru)

N %
Posiadanie wiedzy o innych kulturach jest potrzebne 337 53,5%
Umiejetno$¢ dialogu i wspotpracy z osobami reprezentujacymi inne kultury jest wazna 416  66,1%
Konieczna jest tolerancja i odrzucanie stereotypdw na rzecz wzajemnego zrozumienia 435  69,0%
Umiejetno$¢ przystosowania si¢ do nowych warunkow kulturowych jest wazna 251  39,8%
Osoby odmienne kulturowo winny dostosowac si¢ do warunkow kraju, do ktorego przybyty 183  29,0%
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Okreslenia, z ktorymi badani uczniowie si¢ zgodzili i uznali je tym samym za najwazniejsze,
to: ,.konieczna jest tolerancja i odrzucanie stereotypéw na rzecz wzajemnego zrozumienia”,
Lumiejetno$¢ dialogu 1 wspdlpracy z osobami reprezentujagcymi inne kultury jest wazna”,
»posiadanie wiedzy o innych kulturach jest potrzebne”, ,,umiejetnos¢ przystosowania si¢ do
nowych warunkéw jest wazna” oraz ,,0s0by odmienne kulturowo winny dostosowaé si¢ do
warunkow kraju, do ktorego przybyly”. Badana milodziez potwierdzila tym samym, iz
kluczowe zatozenia koncepcji edukacji miedzykulturowej takie, jak: tolerancja i odrzucanie
stereotypOw na rzecz wzajemnego zrozumienia, otwarto$¢ i szacunek dla kazdej jednostki oraz
wysilek poznania i zrozumienia pomimo istniejacych i zauwazalnych roznic, a takze dialog
i gotowo$¢ do wspotpracy stanowig najwazniejsze i niezbedne czynniki i umiejgtnosci w opinii
badanych w kontekscie zréznicowania kulturowego. Przedstawione odpowiedzi badanych
ucznidow wskazuja na postrzeganie ,,innosci” jako pozytywnej warto$ci i zrodta inspiracji a nie
zagrozenia oraz wskazujg na kulturowg wrazliwo$¢ badanych. Rownie wazne i potrzebne
w opinii ponad polowy badanych jest posiadanie wiedzy o innych kulturach, co niewatpliwie
moze stanowi¢ podstawe dla intensyfikacji dziatan z zakresu edukacji miedzykulturowe;.
Jednakze pomimo znaczgcego odsetka wskazan niewatpliwie na pozytywne czynniki
1 umiejetnosci w zréznicowanym kulturowo §wiecie, rownie duza liczba badanych wyrazita
przekonanie, iz osoby odmienne kulturowo winny dostosowac si¢ do warunkéw kraju, do
ktorego przybyly. Istotny odsetek wskazan tej odpowiedzi moze stawia¢ pod znakiem zapytania

kwesti¢ integracji kulturowe;.
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reprezentujgcymi rzecz wzajemnego kulturowych jest do ktérego
inne kultury jest zrozumienia wazna przybyty
wazna

Wykres 8. Najwazniejsze czynniki i umiejetnosci istotne w warunkach zréznicowania kulturowego
(wielokrotno$¢ wyboru)
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Na podstawie uzyskanych odpowiedzi badanych mozemy stwierdzi¢, iz wskazania
dotyczace najwazniejszych czynnikdéw i umiejetnosci istotnych w warunkach zréznicowania
kulturowego majg zwigzek z lokalizacja szkoty badanych. W opinii badanych uczniow
ze szkot w miastach powiatowych najwazniejszg umiejetnoscia jest dialog oraz wspotpraca
z osobami reprezentujagcymi inne kultury. Z Kkolei dla badanych uczniow ze szkot
w miescie wojewodzkim najistotniejszym jest tolerancja i odrzucanie stereotypéw na rzecz
wzajemnego zrozumienia. Inne odpowiedzi badanych ze szko6t zaréwno z miast powiatowych,
jak i miasta wojewodzkiego mialy zdecydowanie charakter pozytywny. Rozktad uzyskanych

odpowiedzi uwzgledniajacy lokalizacje szkoty przedstawia tabela 30.

Tabela 30. Najwazniejsze czynniki i umiejetnosci istotne w warunkach zréznicowania kulturowego.
Rozktad odpowiedzi uwzgledniajacy lokalizacje szkoty

Miasta powiatowe Miasto wojewodzkie

(n=133) (n =497)

N % N %
Posiadanie wiedzy o innych kulturach 78 58,6% 259 52,1%
Umlequo§c dlal.o'gu i wspo}prficy z 0§obam1 92 81.9% 304 65,0%
reprezentujacymi inne kultury jest wazna
Kon_leczna jest tolera_nCJ_a i odrzucanie stereotypow na rzecz 95 72.2% 340 68.2%
wzajemnego zrozumienia
Umiejetnosé przystqsowama si¢ do nowych warunkoéw 48 36,8% 203 40,6%
kulturowych jest wazna
Osoby odmienne kulturowo winny dostosowac si¢ do

37 27,8% 146 29,4%

warunkow kraju, do ktérego przybyty

Wskazania  dotyczace  najwazniejszych  czynnikbw 1 umiejgtnosci  istotnych
w warunkach zroznicowania kulturowego sa rdéznicowane rowniez przez ple¢ badanych.
Roznice w opiniach badanych mozemy zaobserwowaé w czgstotliwos$ci nastepujacych
wskazan: ,,Posiadanie wiedzy o innych kulturach jest potrzebne” ,,konieczna jest tolerancja
I odrzucanie stereotypOw na rzecz wzajemnego zrozumienia”, ,,0s0by odmienne kulturowo
winny dostosowac si¢ do warunkéw kraju, do ktorego przybyly”. Z uzyskanych odpowiedzi
badanych wynika, iz kobiety doceniaja w wickszym stopniu niz mezczyzni role wiedzy
o innych kulturach. Z kolei m¢zczyZzni wskazuja czgséciej niz kobiety na konieczno$¢ tolerancji
1 odrzucania stereotypow, jednoczesnie mocno akcentujgc potrzebe dostosowania si¢ 0sOb
odmiennych kulturowo do warunkéw danego kraju. Uzyskane odpowiedzi mezczyzn moga

stanowi¢ podstawe dla dalszych badan naukowych, gdyz odrzucaja postugiwanie sig¢
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stereotypami, ale wskazuja jednoczes$nie na bardzo wyraznie okreslone granice ich tolerancji,
podkreslajac koniecznos¢ dostosowania si¢ ,,innych” do zasad panujacych w kraju, do ktérego
przybywaja. Zatem pojawiajg si¢ tu wazne pytania: CO jest a co nie jest tolerowane przez
badanych me¢zczyzn? co wyznacza i warunkuje te granice? i co moze si¢ sta¢, gdy te granice
zostang przekroczone? Rozklad wszystkich uzyskanych odpowiedzi uwzgledniajacy pleé

badanych zostal przedstawiony w tabeli 31.

Tabela 31. Czynniki i umiejg¢tnosci istotne w warunkach zréznicowania kulturowego. Rozktad
odpowiedzi uwzgledniajacy pte¢ badanych

Kobieta Mezczyzna
(n =269) (n =361)
N % N %
Posiadanie wiedzy o innych kulturach 164 61,0% 173 47,9%
Umlequo§c dlal.o'gu i wspo}prficy z o§obam| 181 67.3% 235 65.1%
reprezentujacymi inne kultury jest wazna
Konieczna jest tolerancja i odrzucanie stereotypdw na rzecz
- e 219 46,7% 216 59,8%
wzajemnego zrozumienia
Umiejetnosé przystqsowama si¢ do nowych warunkéw 9% 35,7% 155 42.9%
kulturowych jest wazna
Osoby odmienne kulturowo winny dostosowac si¢ do
53 19,7% 130 36,0%

warunkow kraju, do ktérego przybyty

W podjetych badaniach wazng kwestig byto uzyskanie odpowiedzi na pytanie,
w ramach jakich przedmiotow realizowane byly tresci z zakresu edukacji migdzykulturowe;.
Rozktad uzyskanych odpowiedzi zostal przedstawionych w tabeli 32. W opinii badanych
ucznidéw przedmioty, w ramach ktorych najczesciej byly realizowane tresci edukacji
miedzykulturowej to: historia i geografia. Otrzymane odpowiedzi sa warunkowane przede
wszystkim najobszerniejszym w poréwnaniu do innych przedmiotow zakresem tresci
z edukacji migdzykulturowej w podstawie programowej tych przedmiotéw, zaréwno
w zakresie podstawowym, jak i rozszerzonym. Z kolei trzeci wynik pod wzgledem ilosci
wskazan ankietowanych uczniow uzyskat przedmiot — wiedza o spoleczenstwie. Zaskakujacy,
moze by¢ jednak fakt, iZ pomimo obszernego zakresu problematyki miedzykulturowosci,
stosunkowo niewielka liczba ucznidow wskazata wiedze¢ o spoteczenstwie, jako ten przedmiot,
w ramach ktérego realizowano tresci z zakresu edukacji migdzykulturowe;j. Z kolei jezyk obcy
nowozytny pomimo niewielkiego zakresu tematyki z obszaru mig¢dzykulturowosci,
w porownaniu do wczesniej opisanych przedmiotow, uzyskat wskazanie co 6 ankietowanego

ucznia jako przedmiot, na ktorym realizowana byly tresci edukacji miedzykulturowe;.
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Pozostate przedmioty takie, jak: jezyk polski, historia sztuki, etyka i edukacja dla
bezpieczenstwa uzyskaly stosunku niewielkg liczb¢ wskazan badanych, co jest
prawdopodobnie uwarunkowane niewielka ilo$cig tresci z zakresu edukacji miedzykulturowe;j
w podstawie programowej tych przedmiotow oraz matg liczba godzin tych przedmiotow (za

wyjatkiem jezyka polskiego).

Tabela 32. Przedmioty w ramach ktorych realizowane byly tresci edukacji migdzykulturowej
w szkotach ponadpodstawowych (wielokrotny wybor)

N %
Jezyk polski 46 7,3%
Jezyk obcy nowozytny 124 19,6%
Historia 320 51,6%
Geografia 252 40,6%
Wiedza o spoteczenstwie 164 26,5%
Edukacja dla bezpieczenstwa 3 0,5%
Etyka 19 3,1%
Historia sztuki 42 6,8%
Historia muzyKki 0 0,0%
Plastyka 0 0,0%
Jezyk tacinski i kultura antyczna 0 0,0%
Jezyk mniejszosci narodowych lub etniczne;j 0 0,0%
Jezyk regionalny — jezyk kaszubski 0 0,0%
Filozofia 0 0,0%

Rozktad odpowiedzi przedstawiono na wykresie 9. Przedmioty najczesciej wskazywane przez
badanych to: historia, geografia, wiedza o spoleczenstwie, jezyk obcy nowozytny, historia
sztuki, jezyk polski, etyka oraz edukacja dla bezpieczenstwa. Pozostate przedmioty takie, jak:
historia muzyki, plastyka, jezyk tacinski 1 kultura antyczna, jezyk mniejszosci narodowej lub
etnicznej, jezyk regionalny — jezyk kaszubski czy filozofia nie zostaly wskazane przez

badanych uczniow.
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Wykres 9. Przedmioty w ramach ktorych realizowane byly tresci edukacji miedzykulturowej
w szkotach ponadpodstawowych (wielokrotny wybor)

Tabela 33. Przedmioty w ramach ktorych realizowane byly tresci edukacji migdzykulturowej
w szkotach ponadpodstawowych. Rozktad odpowiedzi uwzgledniajacy lokalizacje szkoly

Jezyk polski
Jezyk obcy nowozytny
Historia

Geografia

Wiedza o spoleczenstwie
Edukacja dla bezpieczenstwa
Etyka

Historia sztuki

Historia muzyki

Plastyka

Jezyk tacinski i kultura antyczna

Jezyk mniejszosci narodowych lub etniczne;j
Jezyk regionalny — jezyk kaszubski

Filozofia

Miasta powiatowe

Miasto wojewodzkie

(n=133) (n = 497)
N % N %
8 6,0% 38 7,6%
10 7,5% 114 22,9%
62 46,6% 258 51,9%
34 25,6% 218 43,9%
85 66,9% 79 15,9%
1 0,8% 2 0,4%
0 0% 19 3,8%
0 0% 42 8,6%
0 0% 0 0%
0 0% 0 0%
0 0% 0 0%
0 0% 0 0%
0 0% 0 0%
0 0% 0 0%
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Rozktad odpowiedzi uwzgledniajacych lokalizacje szkoty badanych przedstawia tabela 33. Na
ich podstawie mozna zauwazy¢ istotne roéznice w rodzaju przedmiotow, w ramach ktorych
realizowane byly treSci edukacji miedzykulturowej w szkotach ponadpodstawowej. Co
ciekawe, pomimo tej samej podstawy programowej, mozemy zauwazy¢ znaczace roéznice We
wskazaniach badanych dotyczacych tego, w ramach jakich przedmiotéw tresci z zakresu
edukacji migdzykulturowej byly realizowane. 1 tak wiedza o spoleczenstwie byla tym
przedmiotem w szkotach zlokalizowanych w miastach powiatowych — w ramach ktérego
najczesciej realizowano takie tresci. Z kolei w szkotach miasta wojewodzkiego byta to historia.
Uzyskane odpowiedzi wskazuja roéwniez na istotne roznice w wykorzystaniu innych
przedmiotow do realizacji tych treéci, jak na przyklad: jezyk obcy nowozytny czy historia.
Rzadko w tym celu wykorzystywano, bez wzglgdu na lokalizacj¢ szkoty, takie przedmioty, jak:
jezyk polski, edukacje dla bezpieczenstwa, etyke czy historie sztuki.

Wyniki przeprowadzonych badan ws$réd miodziezy szkét ponadpodstawowych
pozwalaja na wskazanie najcze$ciej realizowanych tresci z zakresu migdzykulturowej. Rozktad

uzyskanych odpowiedzi zostat przedstawiony w tabeli 34.

Tabela 34. Wybrane treSci z zakresu edukacji miedzykulturowej realizowane w szkotach
ponadpodstawowych (wielokrotny wybor)

N %
Innych krajow, spoteczenstw i kultur 348 55,2%
Wspotczesnych problemow religijnych, spotecznych i politycznych 234 37,1%
Praw cztowieka, sposobow ich ochrony i przyktadéw ich tamania 284 45,1%
Dziedzictwa kulturowego mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce 132 21,0%
Kulturowych i historycznych fundamentow jednos$ci europejskiej 154 24,4%
Wspoltczesnych proceséw migracyjnych 93 14,8%
Historycznych przemian zréznicowania kulturowego spoteczenstwa Polski 126 20,0%
Kompetencji kulturowych 60 9,5%
Wartos$ci takich jak: otwarto$¢, zaufanie, rownos$¢, tolerancja, wspotdziatanie 131 20,8%

W opinii badanych najczesciej realizowane tresci z zakresu edukacji migdzykulturowej
w szkolach ponadpodstawowych dotyczyty: innych krajéw, spoteczenstw 1 kultur, praw

czlowieka, sposoboéw ich ochrony i przyktadow ich tamania, wspotczesnych probleméw
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religijnych, spolecznych i politycznych kulturowych i historycznych fundamentéw jednosci
europejskiej, dziedzictwa kulturowego mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce,
wartoSci takich, jak: otwarto$¢, zaufanie, roOwno$¢, tolerancja, wspotdziatanie, historycznych
przemian zroznicowania kulturowego spoleczenstwa Polski, wspodiczesnych procesow
migracyjnych oraz kompetencji kulturowych. Nalezy zauwazy¢ i podkresli¢ fakt, iz wszystkie
kategorie odpowiedzi dotyczace istotnych tresci (zagadnien, tematow) z zakresu edukacji
miedzykulturowej w opinii badanych ucznidow byly podejmowane na zajeciach w szkotach.

Wybrane odpowiedzi przedstawiono na wykresie 10.
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Wykres 10. Wybrane treSci z zakresu edukacji mig¢dzykulturowej realizowane w szkotach
ponadpodstawowych (wielokrotny wybor)

Na podstawie opinii badanych mozemy zauwazy¢, iz czynnikiem majacym wplyw, jednakze
nieznaczny, na realizowanie wybranych tresci z zakresu edukacji migdzykulturowej byta
lokalizacja szkoty. W szkotach zlokalizowanych w miescie wojewodzkim jak i w miastach
powiatowych najcze$ciej realizowanymi treSciami byly te dotyczace wiedzy
o0 poszczegblnych krajach, spoteczenstwach i kulturach. Inne tresci dotyczace: praw cztowieka,
sposobow ich ochrony i1 przyktadow ich tamania, kulturowych 1 historycznych fundamentow
jednos$ci europejskiej, warto$ci takich, jak: otwarto$¢, zaufanie, réwnos¢, tolerancja,
wspotdziatania oraz innych w opinii badanych realizowane byly ze zblizong czestotliwoscia

zar6bwno w miastach powiatowych, jak 1 wojewddzkich. Niestety na uwage zastuguje mata
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liczba wskazan badanych dotyczacych, w mojej opinii jednych z najwazniejszych tematoéw
z zakresu dla edukacji miedzykulturowej - wspolczesnych procesow migracyjnych
i kompetencji kulturowych. W mojej opinii brak popularno$ci tego tematu, poréwnujac
z innymi, moze wynika¢ z dwoch czynnikow: po pierwsze z braku odpowiedniego
przygotowania nauczycieli, braku aktualnej wiedzy na ten temat. Po drugie, co istotniejsze
w mojej opinii, ideologicznego zabarwienia i wykorzystywania tego tematu przez rézne strony
do swoich celéw, a co za tym idzie braku obiektywnej dyskusji 1 wielu niepotrzebnych
skrajnych emocji. Szczegotowy rozklad odpowiedzi uwzgledniajacy lokalizacje szkoty
przedstawia tabela 35.

Tabela 35. Wybrane tre$ci z zakresu edukacji miedzykulturowej realizowane w szkotach
ponadpodstawowych. Rozktad odpowiedzi uwzglgdniajacy lokalizacje szkoty

Miasta powiatowe Miasto wojewodzkie
(n=133) (n=497)

N % N %
Innych krajow, spoteczenstw i kultur 79 59,4% 269 54,1%
_Wspf)lczesnych probleméw religijnych, spolecznych 39 29,3% 195 39.2%%
i politycznych
iPcrlall\;; I(Izlz:giv;/leka, sposobow ich ochrony i przyktadow 60 45,1% 224 45,1%
]_321e_d21ctwa kulturowego mniejszosci narodowych 28 21,1% 104 20.9%
i etnicznych w Polsce
Kultur(_)wyc_h 1 historycznych fundamentéw jednosci 39 29,3% 115 23.1%
europejskiej
Wspoblczesnych proceséw migracyjnych 15 11,3% 78 15,7%
Hlstorycz’nych przemian zréznicowania kulturowego 31 23,3% 95 19.1%
spoteczenstwa Polski
Kompetencji kulturowych 14 10,5% 46 9,3%
Wartos$ci takich jak: otwarto$¢, zaufanie, rownos$¢,

34 25,6% 97 19,5%

tolerancja, wspotdziatanie

Przeprowadzone badania pozwalaja réwniez na wskazanie najczesciej stosowanych
metod do realizacji treSci z zakresu miedzykulturowej w szkotach ponadpodstawowych.
Rozktad uzyskanych odpowiedzi zostat przedstawionych w tabeli 36 i wykres 11.

Najczesciej stosowane metody do realizowania tresci z zakresu edukacji
miedzykulturowej w opinii badanych uczniéw to: dyskusja, praca z tekstem, wyktad, wycieczki
w miejscach zwigzanych z inng kulturg, burza moézgow, bezposrednie spotkanie

z przedstawicielem innej kultury, wystawy, ekspozycje oraz sztuki teatralne.
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Tabela 36. Metody wykorzystywane w szkotach ponadpodstawowych do realizacji tresci z zakresu
edukacji migdzykulturowej (wielokrotny wybor)

N %

Wyktadu 221 35,1%
Pracy z tekstem 251 39,8%
Dyskusji 316 50,2%
Burzy mozgow 137 21,7%
Wystawy, ekspozycji 74 11,7%
Sztuki teatralnej 50 7,9%
Bezposredniego spotkania z przedstawicielem innej kultury 128 20,3%
Wycieczki w miejscach zwigzanych z inna kultura 169 26,8%
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Wykres 11. Metody wykorzystywane w szkotach ponadpodstawowych do realizacji tresci z zakresu
edukacji migdzykulturowej (wielokrotny wybor)

Istotnym i pozytywnym faktem, ktory nalezy zauwazy¢ na podstawie opinii badanych jest

wykorzystywanie metody dyskusji (ponad potowa wskazan), nalezacej do grupy metod

problemowych, w celu realizacji tresci z zakresu miedzykulturowosci. Réwniez badani

wskazali na metody podajace takie, jak: wyktad i praca z tekstem. Moze si¢ wydawac, iz

162



niezwykle cennymi metodami, czgsto wykorzystywanymi w opinii badanych w celu realizacji
tresci edukacji migdzykulturowej, byly: wycieczki w miejsca zwigzane z inng Kulturg oraz
bezposrednie spotkanie z przedstawicielem innej kultury (ponad s wskazan badanych). Nalezy
réwniez zauwazy¢ wykorzystanie burzy méozgow z grupy metod problemowych. Niestety
najrzadziej w opinii badanych uczniow wykorzystywano metody eksponujace: sztuke teatralng
oraz wystawe i ekspozycj¢, pomimo ogromnego potencjatu tych metod mogacego stuzy¢
realizacji tresci z zakresu migedzykulturowosci.

Na podstawie uzyskanych odpowiedzi, mozemy zauwazy¢ rdéznice w stosowaniu metod
do realizacji tre$ci z zakresu edukacji miedzykulturowej w zaleznosci od lokalizacji szkoty.
Najczesciej stosowanymi, trzema metodami stuzagcymi do realizacji tresci z zakresu edukacji
miedzykulturowej w szkotach w miescie wojewodzkim byly: dyskusja, praca
z tekstem, wyktad. Niestety stosunkowo rzadko wykorzystywano do tego celu bezposrednie
spotkania z przedstawicielami innych kultur, wystawy, ekspozycje oraz sztuki teatralne.
Z kolei w szkotach zlokalizowanych w miastach powiatowych w opinii badanych byly rowniez
najczesciej wykorzystywane metody: dyskusji, pracy z tekstem i wyktadu, a najrzadziej burza
mozgoéw, wystawy, ekspozycje oraz sztuki teatralne. Nalezy jednak zauwazy¢, iz zardwno
szkoty z miast powiatowych, jak i z miasta wojewddzkiego czesto, w porownaniu do innych
metod, korzystaty z wycieczek w miejscach zwigzane z inng kultura, jako metody realizacji
tresci z zakresu edukacji migdzykulturowej. Rozktad uzyskanych odpowiedzi uwzgledniajacy

lokalizacj¢ szkoty przedstawia tabela 37.

Tabela 37. Metody wykorzystywane w szkotach ponadpodstawowych do realizacji treSci z zakresu
edukacji miedzykulturowej. Rozklad odpowiedzi uwzgledniajacy lokalizacje szkoty

(wielokrotny wybor)
Miasta powiatowe Miasto wojewodzkie
(n=133) (n =497)

N % N %
Wyktadu 50 37,6% 171 34,4%
Pracy z tekstem 54 40,6% 197 39,6%
Dyskusji 60 45,1% 256 51,5%
Burzy mozgow 21 15,8% 116 23,3%
Wystawy, ekspozycji 17 12,8% 57 11,5%
Sztuki teatralnej 9 6,8% 41 8,2%
Bezposredniego spotkania z przedstawicielem innej kultury 30 22,6% 98 19,7%
Wycieczki w miejscach zwigzanych z inna kultura 42 31,6% 127 25,6%
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Badang mtodziez zapytano rowniez o rodzaje materiatow dydaktycznych i zrodta, jakie
byty wykorzystywane do realizacji tre$ci z zakresu edukacji mi¢dzykulturowej. Rozktad

uzyskanych odpowiedzi zostat przedstawiony w tabeli 38.

Tabela 38. Materialy dydaktyczne/zrédta wykorzystywane w szkotach ponadpodstawowych do
realizacji tresci z zakresu edukacji miedzykulturowej (wielokrotny wybor)

N %
Mapy 215 34,1%
Prezentacje 330 52,4%
Literatura 162 25,7%
Zdjecia 253 40,2%
Filmy 255 40,5%
Muzyka 81 12,9%
Rekwizyty i eksponaty 54 8,6%
Zrédta Internetowe 203 32,2%

Wartosci procentowe wybieranych odpowiedzi przedstawiono na wykresie 12.
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Wykres 12. Materiaty dydaktyczne/Zzrodta wykorzystywane w szkotach ponadpodstawowych do
realizacji tresci z zakresu edukacji miedzykulturowej (wielokrotny wybor)
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W opinii badanych uczniow najczgsciej wykorzystywanymi materiatami dydaktycznymi
w celu realizacji tresci z zakresu edukacji migdzykulturowej sg: prezentacje, filmy, zdjecia,
mapy, zrédla internetowe oraz literatura, muzyka oraz rekwizyty i eksponaty.

Biorac pod uwagg lokalizacje szkoty, na podstawie uzyskanych opinii badanych, mozemy
stwierdzi¢, 1z nie wystepuja istotne réznice W rodzaju wykorzystanych materiatow
dydaktycznych i zrédet do realizacji tresci z zakresu edukacji migdzykulturowej w zaleznos$ci
od lokalizacji szkoly. Zarowno w szkotach zlokalizowanych w mieScie wojewodzkim, jak
I miastach powiatowych najczgsciej wykorzystywanymi materiatami i zrodtami byty:
prezentacje, filmy i zdjecia, z kolei najrzadziej muzyka, eksponaty i rekwizyty. Szczegodtowy

rozktad odpowiedzi uwzgledniajacy lokalizacjg¢ szkoty przedstawia tabela 39.

Tabela 39. Materialy dydaktyczne/zrodta wykorzystywane w szkotach ponadpodstawowych do
realizacji tre$ci z zakresu edukacji miedzykulturowej. Rozktad odpowiedzi uwzgledniajacy
lokalizacje szkotly

Miasta powiatowe Miasto wojewodzkie
(n=133) (n=497)

N % N %
Mapy 53 39,8% 162 32,6%
Prezentacje 73 54,9% 257 51,7%
Literatura 42 31,6% 120 24,1%
Zdjecia 64 48,1% 189 38,0%
Filmy 55 41,4% 200 40,2%
Muzyka 20 15,0% 61 12,3%
Rekwizyty i eksponaty 13 9,8% 41 8,2%
Zrodla Internetowe 45 33,8% 158 31,8%

Istotnym zagadnieniem w prowadzonych badaniach bylo wskazanie grup mniejszosci
narodowych 1 grup etnicznych w Polsce, z zakresu ktorych badana mtodziez chcialaby
poszerzy¢ swoja wiedze. Mniejszosci narodowe i etniczne w Polsce, o ktérych badani
uczniowie chcieliby poszerzy¢ swoja wiedzg, od najwigkszej liczby wskazan, to: Rosjanie
Niemcy, Zydzi, Stowacy, Czesi, Tatarzy, Ukraincy, Ormianie, Romowie, Karaimi, Litwini,
Biatorusini oraz Lemkowie. Wskazania badanych dotyczace powyzszych mniejszosci
narodowych 1 grupy etnicznych moga by¢ uwarunkowane wieloma czynnikami, na przyktad:
osobistymi preferencjami (zwiazki rodzinne), zainteresowaniem badz $wiadomoscig matej

wiedzy o danej kulturze lub grupie czy rowniez checig weryfikacji stereotypow. Jednakze
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uzyskany rozktad odpowiedzi potwierdza fakt, iz najistotniejszym czynnikiem warunkujacym
wskazania badanej mlodziezy jest historyczna ciagltos¢ i wspdlnota losow. Przyktadem sa
wskazane najwieksza liczba odpowiedzi mniejszosci narodowe (Rosjanie, Zydzi, Niemcy),
ktorych dzieje maja zwigzek z historig naszego narodu, w tym takze niezwykle silne historyczne
wigzi tacza ich z ziemig kielecka. Istotnym aspektem, ktory nalezy zauwazy¢, jest fakt
zainteresowania badanych uczniow takimi mniejszosciami narodowymi i grupami etnicznymi,
ktore sg nicobecne wrgcz w przestrzeni medialnej, jak na przyktad: Tatarzy, Ormianie,
Romowie, Karaimi, a uzyskaty wigcej wskazan badanych niz Biatorusini czy Litwini, majgcy
swoje panstwa i bedacy wschodnimi sgsiadami Polski. Uzyskany rozktad odpowiedzi zostat

przedstawiony w tabeli 40.

Tabela 40. Mniejszosci narodowe i grupy etniczne w Polsce z zakresu ktorych badana mtodziez chciata
by poszerzy¢ swoja wiedze (wielokrotny wybor)

N %
Romowie 84 13,3%
Niemcy 207 32,9%
Stowacy 142 22,5%
Tatarzy 115 18,3%
Rosjanie 219 34,8%
Ormianie 85 13,5%
Ukraincy 107 17,0%
Karaimi 72 11,4%
Lemkowie 60 9,5%
Zydzi 201 31,9%
Biatorusini 66 10,5%
Czesi 119 18,9%
Litwini 71 11,3%

Wartosci procentowe dokonanych wyborow przedstawia wykres 13.
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Wykres 13. Mniejszosci narodowe i grupy etniczne w Polsce z zakresu ktorych badana mtodziez chciata
by poszerzy¢ swoja wiedze (wielokrotny wybor)

Na podstawie uzyskanych odpowiedzi, biorgc pod uwagg lokalizacj¢ szkoty, mozemy
wyrdzni¢ mniejszosci narodowe i grupy etniczne w Polsce, z zakresu ktorych badana mtodziez
chcialby poszerzy¢ swoja wiedze. W szkotach zlokalizowanych w miescie wojewodzkim
badani najczgsciej wyrazali che¢ lepszego poznania — poszerzenia wiedzy odnosnie takich
mniejszosci i grup, jak: Rosjanie, Niemcy, Zydzi. Z kolei najrzadziej wskazywali wobec takich
mniejszosci 1 grup, jak: Lemkowie, Biatorusini i Litwini. W przypadku badanych ze szkot
powiatowych najczegsciej wyrazano ch¢¢ poznania, rowniez wobec takich mniejszosci 1 grup,
jak: Niemcy, Zydzi i Rosjanie, a najrzadziej cheé lepszego poznania badana mtodziez wyrazata
wzgledem takich mniejszosci i grup, jak: Lemkowie, Litwini, Karaimi. Rozktad uzyskanych
opinii uwzgledniajacy lokalizacje szkoly badanych wydaje si¢ potwierdzaé powyzej
postawione tezy dotyczace uwarunkowan zainteresowania, badz jego braku okreslonymi
mniejszosciami narodowymi i grupami etnicznymi. Szczegotowy rozktad odpowiedzi,
uwzgledniajacy lokalizacje szkoty badanych, dotyczacy mniejszosci narodowych i grupy
etnicznych w Polsce z zakresu ktorych badana mtodziez chciata by poszerzy¢ swoja wiedzy

przedstawia tabela 41.
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Tabela 41. Mniejszosci narodowe i grupy etniczne w Polsce z zakresu ktorych badana miodziez cheiata
by poszerzy¢ swoja wiedzy. Rozklad odpowiedzi uwzgledniajacy lokalizacje szkoly

(wielokrotny wybor)
Miasta powiatowe Miasto wojewodzkie
(n = 133) (n = 497)

N % N %
Romowie 16 12,0% 68 13,7%
Niemcy 46 34,6% 161 32,4%
Stowacy 29 21,8% 103 20,7%
Tatarzy 18 13,5% 97 19,5%
Rosjanie 41 30,8% 178 35,8%
Ormianie 20 15,0% 65 13,1%
Ukraincy 33 24,8% 74 14,9%
Karaimi 12 9,0% 60 12,1%
Lemkowie 12 9,0% 48 9,6%
Zydzi 42 31,6% 159 32%
Biatorusini 17 12,8% 49 9,9%
Czesi 21 15,8% 98 19,7%
Litwini 12 9,0% 59 11,9%

Uwzgledniajac rowniez pte¢ badanych, mozemy zauwazy¢ rdzne zainteresowanie
poszczegdlnymi mniejszosciami narodowymi 1 grupami. Badani mezczyzni najczeScie]
chcieliby poszerzy¢ swoja wiedza z zakresu takich mniejszo$ci 1 grupa, jak: Rosjanie, Niemcy,
Zydzi, a najrzadziej z takich, jak: Karaimi, Lemkowie i Biatorusini. Z kolei badane kobiety
najbardziej zainteresowane byty wiedzg z zakresu takich mniejszoéci i grup, jak: Zydzi, Niemcy
i Stowacy, a najrzadziej z zakresu takich, jak: Lemkowie, Bialorusini i Litwini. Rozktad
uzyskanych odpowiedzi uwzgledniajacych pte¢ badanych ponownie potwierdza powyzej
postawione tezy dotyczace zainteresowania, badz jego braku, okre§lonymi mniejszosciami
narodowymi i grupami etnicznymi. Szczegdtowy rozktad odpowiedzi, uwzgledniajacy ptec
badanych, dotyczacy mniejszosci narodowych i grupy etnicznych w Polsce, z zakresu ktorych

badana mtodziez chciata by poszerzy¢ swojg wiedzy przedstawia tabela 42.
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Tabela 42. Mniejszosci narodowe i grupy etniczne w Polsce z zakresu ktorych badana mtodziez chciata
by poszerzy¢ swoja wiedzy. Rozklad odpowiedzi uwzgledniajacy ple¢ badanych

(wielokrotny wybor)
Kobieta Mezczyzna
(n = 269) (n=361)
N % N %

Romowie 45 16,7% 39 10,8%
Niemcy 81 31,2% 126 34,9%
Stowacy 73 27,1% 69 19,1%
Tatarzy 44 16,4% 71 19,7%
Rosjanie 71 26,4% 148 41,0%
Ormianie 51 18,9% 34 9,4%
Ukraincy 50 18,6% 57 15,8%
Karaimi 46 17,1% 26 7,2%
Lemkowie 29 10,8% 31 8,6%
Zydzi 99 36,8% 102 28,3%
Biatorusini 32 11,9% 34 9,4%
Czesi 44 16,4% 75 20,8%
Litwini 35 13,0% 36 10%
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Rozdzial 6. Dyskusja wynikow

Niniejsza rozprawa doktorska zostata oparta na teoretycznej analizie dostgpnej
literatury, jak i analizie wlasnych badan empirycznych oraz zainteresowan autora edukacjg
migdzykulturowg oraz jej realizacja w praktyce edukacyjnej. Istote badanego problemu
stanowily postawy interpersonalne mtodziezy wobec edukacji migdzykulturowej w badaniu
ktorych wyodrebniono na podstawie strukturalnej teorii postaw zmienne odpowiadajace
poszczegdlnym komponentom postaw: poznawczemu, emocjonalnemu i behawioralnemu.
W niniejszej dysertacji zaprezentowano analize studidow teoretycznych, jak i analiz¢ badan
wlasnych. Z analizy wynikow badan wytania si¢ trudny do jednoznacznej oceny obraz postaw
interpersonalnych badanej mitodziezy wobec edukacji miedzykulturowej w zwigzku
z rozbieznosciami w deklaracjach badanych dotyczacych zmiennych w ramach danych
komponentow ich postaw. Przypomne, iz grup¢ badawcza dla niniejszych badan stanowita
niezwykle wymagajaca a jednocze$nie ciekawa ze wzgledu na swoja dynamike i wielo$¢
zachodzacych procesow w okresie dorastania, grupa badawcza w postaci mtodziezy — uczniow
szkot ponadpodstawowych.

Badania przeprowadzone na potrzeby niniejszej dysertacji stanowig pewne ,,novum”,
gdyz: po pierwsze, dotychczas badania postaw polskiej mlodziezy wobec Innych (pod
wzgledem kulturowym, narodowosciowym, etnicznym) byly realizowane na pograniczach
kultur — obszarach zréznicowanych kulturowo. W przypadku naszego kraju prowadzone byty
wojewodztwach przygranicznych, takich jak: Slaskie, Opolskie, Dolno$laskie (pogranicze
polsko-czeskie) Podlaskie (pogranicze polsko-biatoruskie) czy Podkarpackie (pogranicze
polsko-ukrainskie). Nie obejmowaty one dotychczas regionow Polski centralnej, m.in. takich
jak wojewodztwo §wigtokrzyskie, ktore dzi§ pomimo homogeniczno$ci swojego spoteczenstwa
maja bogata histori¢ obecnosci przedstawicieli innych kultur i narodowosci, odgrywajac
w dziejach tych regionow i ich wsi, miast i miasteczek tych regionow istotna role w dziedzinie
ekonomii, polityki, jak i kultury. Jednoczes$nie bedac $wiadkami i uczestnikami tragicznych
wydarzen na tle narodowos$ciowym jak na przyktad pogrom kielecki podczas II wojny
Swiatowej, ktorego geneza i przebieg nie zostat jednoznacznie dotychczas wyjasniony. Po
drugie badania dotyczace deklarowanych postaw wobec Innego (pod wzgledem kulturowym,
narodowosciowym, etnicznym) obejmujg zazwyczaj typy narodow: np. Niemcy, Stowacy,
Czesi, Rosjanie bedacych sasiadami Polski, jak rowniez grupy, ktére w opinii publicznej sa
silnie defaworyzowane (np. Cyganie, Biatorusini) i faworyzowane (np. Czesi, Niemcy) oraz

wyraziste grupy (np. Zydzi, Cyganie). Po trzecie znaczna cze$¢ badan postaw wobec Innego
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zostala przeprowadzona przed 2015 r. co oznacza, ze nie uwzglednialy one wydarzen
zwigzanych z takimi zjawiskami jak: m.in. dynamizacja procesow migracyjnych. poczawszy
od fali uchodzcow, przez niepokdj i kontrowersje spoteczne i polityczne zwigzane z ich
obecno$cig az po coraz czestsze ataki terrorystyczne. Po czwarte — badania, ktorych
przedmiotem byly postawy wobec edukacji migdzykulturowej, dotychczas zostaty nielicznie
przeprowadzone i po pigte — badania te dotyczyly przede wszystkim postaw prezentowanych
przez grup¢ badawczg jaka sg nauczyciele.

W mojej ocenie wérod najwazniejszych, z punktu niniejszej dysertacji, uzna¢ mozna
opracowania i badania autorstwa migdzy innymi: J. Nikitorowicza, T. Lewowickiego,
M. M. Urlinskiej, E. Wysockiej, E. Ogrodzkiej-Mazur, A. Szczurek-Boruty, K. M.
Bteszynskiej, A. Szafranskiej, P. P. Grzybowskiego, E. Januszewskiej, J. Suchodolskiej,
U. Markowskiej — Manisty, A. Mtynarczuk - Sokotowskiej.

Badania J. Suchodolskiej**. wskazuja, iz najczesciej postrzeganym przez uczniéw
atrybutem szeroko rozumianego Innego — byla i jest narodowos$¢. Pomimo uplywu czasu
i dynamicznych procesow m.in. globalizacyjnych, integracyjnych, migracyjnych kategoria ta
nadal pozostaje wyraznie wskazywana przez mlodziez. Na podstawie przywotanych badan,
Inny w ocenie ucznidow jest to przede wszystkim osoba o innej narodowosci, przynaleznosci
rasowej, odmiennych sposobach funkcjonowania spotecznego, ale takze 0 odmiennym
wygladzie Badania prowadzone ws$réd mlodziezy wskazuja na wysoki poziom otwartosci
i tolerancji miodych ludzi w szczegdlnos$ci pochodzacych z obszarow zroznicowanych
kulturowo, dotyczace ptaszczyzny postrzegania Szeroko rozumianego Innego. Rowniez jak
dowodza wyniki wielozmiennowych badan prowadzonych w latach 1997-2015 przez
Spoteczny Zespotu Kultury i Os§wiaty Pogranicza mtodzi ludzie pielggnuja w sobie postawe
pozytywnej tolerancji i akceptacji, otwartosci na Inno$¢, inne kultury oraz niesione przez nie
warto$ci*®®,

Z kolei badania E. Wysockiej i J. G6zdz*® wskazuja na mechanizmy determinujace
sposOb odmiennosci w perspektywie uczniow szkot, wowczas, ponadgimnazjalnych wobec
»swoich” i ,,obcych”. W postawach uczniéow Ksztaltuja si¢ dwa przeciwstawne obrazy: ,,Ja —

bardziej pozytywne” i ,,Wy bardziej negatywne”. Mlodziez szkot licealnych postrzega samych

454 J. Suchodolska, Postawy mtodziezy wobec Innego [W:] Sfery zycia duchowego dzieci i miodziezy: studium
z pogranicza polsko-czeskiego, red. T. Lewowicki, B. Chojnacka-Synaszko, L.. Kwadrans, J. Suchodolska, Torun
2017,t. 3, s. 20-88.

%5 1bidem.

458 E. Wysocka, J. Gozdz, Postawy Zyciowe miodziezy licealnej i ich wybrane osobowosciowe korelaty, Edukacyjna
Analiza Transakcyjna, 2014, nr 3, s. 95-116.
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siebie jako ,,0s0by godne zaufania, o wysokim poczuciu wlasnej wartosci, rzadko watpi
w siebie, wlasne sily i mozliwosci, czgsciej czuje si¢ pewna w sytuacjach spotecznych, ma
poczucie bycia osobg lubiang i akceptowang przez innych ludzi, a takze czg$ciej przejawia
asertywna postawe wzgledem ich oczekiwan”*®’. Z kolei postawy mtodziezy wobec innych
ludzi, sg bardziej negatywne. Zauwazalny jest mniejszy stopien zaufania, Inny postrzegany jest
jako jednostka egoistyczna — skoncentrowana wylacznie na wlasnych potrzebach,
wykorzystujaca i manipulujacych innymi. Takie postawy mogg by¢ zrodtem podejrzliwosci
w kontaktach z innymi, dystansu czy nawet wycofania z kontaktow”.**® Ponadto wyniki badan,
wskazuja iz funkcje §rodowiska zycia jednostki maja istotny wplyw w ksztattowaniu si¢ jej
postaw wobec siebie i innych ludzi*®®. Ponadto badania E. Wysockiej wskazuja, iz ,,mtodziez -
usprawiedliwiajac wlasne przekonania i zachowania wobec ,,obcych” — najczeSciej stosuje
mechanizm odnoszenia ich do zachowan otoczenia spotecznego, ktore nie tylko zachowuje si¢
»gorzej niz my”, ale takze stanowi instancj¢ formutujaca uzasadnienia takich zachowan
(przemieszczenie odpowiedzialno$ci, autorytet), a ponadto ,,0bcy sa sami sobie winni” (wina
ofiary), co logicznie potwierdzajg ich cechy (dehumanizacja ofiary) i mechanizm zastugiwania
na takie traktowanie (wiara w sprawiedliwy $wiat), oraz wiara w zasadnos$¢ naszych dzialan
(wyzsza konieczno$¢ - nadrzedne dobro)*®°,

Na podstawie badan wlasnych na potrzeby niniejszej rozprawy doktorskiej,
w przypadku w komponentu poznawczego uzyto zmiennej, jaka byla ocena wiedzy
o0 innych kulturach, mniejszosciach narodowych i etnicznych, znaczna cze¢s¢ badanych (40%)
uznata takg wiedze za zbedng. Jednakze pozytywnym jest fakt, iz 27% badanych interesuje si¢
wszystkim, co jest zwigzane z wiedzg o innych kulturach, mniejszo$ciach narodowych
i etnicznych, a kolejne 22% badanych wyrazito gotowo$¢ do jej uzupetniania. Ponadto
uzyskane wyniki wykazaly, iz pte¢ badanych ma zwiazek z oceng wiedzy o innych kulturach,
mniejszosciach narodowych i etnicznych. Badane kobiety charakteryzowaly si¢ istotnie wyzsza
oceng wiedzy o innych kulturach, mniejszosciach narodowych i etnicznych niz me¢zczyzZni.
Z kolei lokalizacja szkoty badanych takiego zwigzku z oceng powyzszej wiedzy nie ma.
Ponadto uzyskane wyniki wykazaty, iz ocena wiedzy o innych kulturach, mniejszosciach

narodowych czy etnicznych nie ma zwiagzku z funkcjonowaniem interpersonalnym badanych

7 Ibidem.

48 Ibidem.

49 E. Wysocka, J. G6zdz, Postawy zyciowe...0p. Cit., . 69-86.

40 E. Wysocka, Postawy wobec ,,swoich” i , ,obcych”- mechanizmy determinujgce sposéb postrzegania

odmiennosci w perspektywie mlodziezy ponadgimnazjalnej, Prace Naukowe Akademii im. Jana Dlugosza
w Czestochowie. Pedagogika nr 18, s. 125-141.
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w zadnych z wymiaréw tego obszaru takich, jak: wsparcie, zagrozenie, prospoteczno$é czy
agresywnosc.

Druga zmienng uzyta w celu okreslenia komponentu poznawczego postaw badanych
byty wskazania celéw edukacji migdzykulturowej przez ankietowanych. Wiekszo$¢ badanych,
wykazata pozytywne nastawienie wobec edukacji migdzykulturowej najczesciej wskazujac jej
trzy cele: poszerzanie wiedzy o innych kulturach, mniejszo$ciach narodowych i etnicznych
(30%), zmiang sposobu postrzegania przedstawicieli innych kultur, mniejszo$ci narodowych
i etnicznych oraz trzeci (26%) — ksztattowanie postaw rownoSci, otwartosci i tolerancji. Nalezy
rowniez podkresli¢, iz tylko 2% badanych wskazalo, iz cele edukacji miedzykulturowej nie
majg zadnego znaczenia i niczemu nie shuzg. Na podstawie uzyskanych wynikow i ich analiz,
nalezy stwierdzi¢, iz pte¢ badanych oraz lokalizacja szkoty maja zwigzek z celami edukacji
miedzykulturowej. Badani me¢zczyzni wskazali, iz celem edukacji mi¢dzykulturowej jest
ksztattowanie postaw rownosci, otwartosci i tolerancji, a z kolei kobiety, deklarowaty, iz cele
tej edukacji koncentruja si¢ gtdwnie na wiedzy o innych kulturach, mniejszo$ciach narodowych
i etnicznych. Wyniki wykazaty, iz wskazania celow edukacji miedzykulturowej przez badanych
nie majg zwigzku z ich funkcjonowaniem interpersonalnych w poszczegdlnych wymiarach tego
obszaru takich, jak: wsparcie, zagrozenie, prospotecznosci czy agresywnosci.

W przypadku komponentu emocjonalnego i zmiennej, jaka byt poziom tolerancji wobec
»innych”, shizacej do okreslenia tego komponentu postaw mtodziezy wobec edukacji
mig¢dzykulturowej, nalezy zauwazy¢ na podstawie uzyskanych wynikow, iz tylko 4,4%
badanych udzielito twierdzacej odpowiedzi badanych udzielito odpowiedzi: ,tak” lub ,,racze;j
tak” na pytanie: Czy jest Pan/ Pani osobg tolerancyjng wobec oséb reprezentujacych inne
kultury, mniejszo$ci narodowe i etniczne? Z kolei az 86% badanej mtodziezy zadeklarowato,
iz ,raczej nie” lub ,,nie” sg osobami tolerancyjnymi, a 9% badanych nie miato zdania. Uzyskane
wyniki i przeprowadzone analizy, wykazaty zwiazek plci badanych z poziomem tolerancji.
Badane kobiety charakteryzowaty si¢ wigksza tolerancja niz mezczyzni. Z kolei lokalizacja
szkoly nie warunkuje poziomu tolerancji badanych. Nalezy roéwniez podkresli¢, iz ogdlny
poziom tolerancji badanych ma zwigzek z wymiarem funkcjonowania interpersonalnego, jakim
jest wsparcie.

Inng zmienng, ktora zostata wykorzystana do okreslenia komponentu afektywnego
postaw badanych byly odpowiedzi na pytanie: co wnosi obecno$¢ przedstawicieli innych
kultur, mniejszo$ci narodowych i etnicznych? Z deklaracji badanych wytania si¢ pozytywna
ocena obecnosci ,,innego”, gdyz 29% badanych wskazato, iz taka obecno$¢ uczy innego

spojrzenia na $wiat 1 wlasng kulture, wedtug 19% pozwala nawigza¢ ciekawe 1 inspirujace
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znajomosci i przyjaznie, a 6% badanych wskazato, iz wzbogaca i integruje spoteczno$¢ oraz
inspiruje do nowych poszukiwan i zdobywania wiedzy o innych kulturach. Z kolei tylko 6%
badanych wuznalo, iz wprowadza nieporozumienia 1 jest przyczyna konfliktow, 4%
zadeklarowato, iz nie ma znaczenia, a 3% badanych podkreslito, iz niszczy dotychczas panujaca
atmosferg. Nalezy jednak podkresli¢, iz znaczny odsetek badanych bowiem 32% wskazato, iz
nie ma kontaktu przedstawicielami z innych kultur. Wyniki wykazaty, iz zarowno pte¢
badanych, jak i lokalizacja szkoty badanych ma zwigzek z ich deklaracjg dotyczaca tego, CO
wnosi obecno$¢ 0sob reprezentujgcych inne kultury, mniejszosci narodowe i etniczne. Braku
kontaktu z réwiesnikami innych kultur, jak 1 deklaracja, ze obecno$¢ osob reprezentujacych
inne kultury niszczy dotychczas panujacg atmosfere jest domeng mezczyzn. Z kolei to, iz uczy
innego spojrzenia na $wiat 1 wlasng kulture, jak i to, ze wprowadza nieporozumienia 1 jest
przyczyna konfliktow jest domeng kobiet. Biorgc pod uwage lokalizacje szkoty badanych brak
kontaktu z rowiesnikami innych kultur jest domeng badanych z miast wojewodzkich, a nauka
innego spojrzenia na $wiat i wlasng kulturg jest z kolei domeng badanych z miast powiatowych.
Nalezy rowniez podkresli¢, iz deklaracje badanych nie maja zwigzku z ich funkcjonowaniem
interpersonalnym.

Do okreslenia komponentu behawioralnego postaw mlodziezy wobec edukacji
miedzykulturowej uzyto zmiennej, jaka byly cechy relacji z przedstawicielami innych kultur,
mniejszosci narodowych i etnicznych. Badani zadeklarowali zdecydowanie pozytywne cechy
relacji takie, jak: wzajemne starania o dobre kontakty ze soba (25%), che¢ wzajemnej pomocy
(18%), a tylko nieznaczny odsetek badanych wskazato: trudny proces wspotpracy (4%) oraz
brak wzajemnego zaufania (4%). Jednakze nalezy zaznaczy¢, ze az 47% badanych wskazato
brak kontaktu z przedstawicielami innych kultur. Na podstawie uzyskanych wynikow i ich
analizy mozemy stwierdzi¢, iz pte¢ badanych oraz lokalizacja ich szkoly ma zwigzek
z cechami relacji z przedstawicielami innych kultur, mniejszo$ci narodowych i etnicznych.
Biorgc pod uwage pte¢ badanych, wzajemne starania o dobre kontakty sa domeng kobiet,
a domeng mezczyzn jest deklaracja trudnego procesu wspotpracy. Z kolei uwzgledniajac
lokalizacje szkoly badanych, domeng badanych ze szkét z miasta wojewodzkiego jest brak
kontaktu z rowie$nikami innej narodowosci, a z miast powiatowych — che¢ wzajemnej pomocy.
Ponadto cechy relacji z przedstawicielami innych kultur, mniejszo$ciami narodowymi
I etnicznymi nie warunkuja funkcjonowania interpersonalnego badanych.

Druga zmienng stuzaca do okreslenia komponentu behawioralnego byty deklaracje
badanych dotyczace podejmowania przez ich szkol¢ inicjatyw na rzecz integracji uczniéw

z przedstawicielami innych kultur, mniejszosci narodowych i etnicznych. Inicjatywy na rzecz
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integracji uczniow z przedstawicielami innych kultur, mniejszos$ci narodowych i etnicznych sa
podejmowane przez szkoty wedlug 37% badanej miodziezy, a na brak takich inicjatyw
wskazato 15% badanych. Uwage zwraca duzy odsetek wszystkich badanych, ktorzy nie wiedza
czy ich szkota podejmowala takie inicjatywy — 45%. Uzyskane wyniki wykazaty, iz lokalizacja
szkoty badanych warunkuje podejmowanie przez szkol¢ inicjatyw na rzecz integracji uczniow
z przedstawicielami innych kultur, mniejszoséci narodowych i etnicznych. Z kolei podejmowane
badz tez nie, przez dang szkole¢ takich inicjatyw powoduje istotne roznice w obszarze
funkcjonowania interpersonalnego badanych w wymiarach: wsparcia i prospotecznosci.

Analiza wynikow wykazata roznice na skalach Kwestionariusza Nastawien
Intrapersonalnych, Interpersonalnych oraz Nastawien wobec Swiata wynikajace
z plci badanych oraz lokalizacji szkoty. Obie te zmienne warunkujg obszar funkcjonowania
interpersonalnego badanych w wymiarze wsparcia, a lokalizacja szkoty dodatkowo
W wymiarze prospotecznosci.

Uzyskane wyniki wskazaly réwniez najwazniejsze, W opinii badanej milodziezy,
czynniki i umiejetnosci w warunkach zréznicowania kulturowego, realizowane tresci
z zakresu edukacji migdzykulturowej 1 przedmioty, w ramach ktérych byty one realizowane,
potwierdzajac tym samym swoja §wiadomos$¢ zroznicowania kulturowego $wiata, wazng role
realizowanych w ich szkole zajg¢ z tego zakresu i istotno$¢ wiedzy o ,,Innych”. Ponadto na
podstawie uzyskanych wynikow rzadko mozna zauwazy¢ opinie, ktore moglyby §wiadczy¢
o niecheci do wzajemnego poznania oraz wiedzy na temat innych kultur, mniejszo$ci

narodowych i etnicznych.
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Whioski dla praktyki pedagogicznej

Nasuwajgce si¢ wnioski z badan, w mojej opinii, pozwalajg na sformutowanie waznych

dla praktyki edukacyjnej postulatow. W kontek$cie wyzwan wielokulturowosci konieczne jest:

1.

Uwzglednianie w  wigkszym stopniu celow edukacji mig¢dzykulturowe;j
w programach nauczania na kazdym szczeblu edukacji formalnej oraz pozbawianie
tych program6w orientacji etnocentrycznej;

Tworzenie warunkow w szkotach do realizacji tresci z zakresu edukacji
migdzykulturowej w ramach projektow edukacyjnych;

Jeszcze wyrazniejsze uspotecznienie szkoty poprzez budowanie i wzmacnianie
u dzieci i mtodziezy ich tozsamosci i wspotodpowiedzialno$ci oraz przygotowanie
ich do czynnego 1 pelnego uczestnictwa w zyciu spotecznym poprzez dzialania
i inicjatywy edukacyjne wyraznie laczace szkole ze $rodowiskiem lokalnym,
regionalnym, krajowym czy europejskim i globalnym;

Wspieranie przez szkot¢ réznorodnosci poprzez przeciwdziatanie dyskryminacji
1 wykluczeniu spotecznemu, tworcze wykorzystanie pluralizmu, ksztaltowanie
tolerancji dla niejednoznacznosci i wzajemng akceptacje;

Budowanie relacji miedzyludzkich w szkole nie w oparciu o hierarchie 1 podziaty,
ale o wzajemne partnerstwo oparte na szacunku, dialogu i podmiotowosci dzieci
1 mlodziezy;

Zwrocenie szczegolnej uwagi na rozw0j kompetencji dzieci 1 mtodziezy, zarowno
przedmiotowych, jak 1 tych miedzykulturowych sprzyjajacych ksztattowaniu
postaw, rozwijania umiej¢tnosci 1 zdobywania wiedzy niezbednych do osiggania
wzajemnego zrozumienia stuzacym procesom integracji;

Dostarczanie nauczycielom skutecznych technik i metod rozwijania kompetencji
mi¢dzykulturowych oraz szkolen w opracowywaniu materiatow edukacyjnych na
potrzeby edukacji miedzykulturowe;;

Angazowanie ucznidéw, rodzicoOw, nauczycieli, pracownikdw i kierownictw szkot

1 pracownikéw w réznorodne doswiadczenia migdzykulturowe.
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Aneks

Zatacznik nr 1

Art. 13 Miedzynarodowego Paktu Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych

Z 1966 roku?6t,

1.  ,Panstwa Strony niniejszego Paktu uznaja prawo kazdego do nauki. Sg one zgodne, ze

nauczanie powinno zmierza¢ do pelnego rozwoju osobowosci i poczucia godnosci

ludzkiej

réwniez

1 umacnia¢ poszanowanie praw czlowieka i podstawowych wolnosci. Sg one

zgodne, ze nauka powinna umozliwia¢ wszystkim efektywny udzial

w wolnym spoleczenstwie, rozwija¢ zrozumienie, tolerancje i przyjazn migdzy

wszystkimi narodami i wszystkimi grupami rasowymi, etnicznymi lub religijnymi, jak

réwniez popiera¢ dziatalno$¢ Organizacji Narodéw Zjednoczonych na rzecz utrzymania

pokoju.
2. Panstwa

prawa:

a)

b)

d)

Strony niniejszego Paktu uznaja, ze w celu osiagnigcia pelnej realizacji tego

nauczanie podstawowe bedzie obowigzkowe, bezptatne 1 dostepne dla
wszystkich;

nauczanie $rednie w jego roznych formach, wilaczajac w to srednie nauczanie
techniczne i zawodowe, bedzie powszechnie dostepne dla wszystkich w wyniku
zastosowania wszelkich odpowiednich srodkow, w szczegdlnosci stopniowego
wprowadzania bezptatnej nauki;

nauczanie wyzsze bedzie w réwnym stopniu dostgpne dla wszystkich na
podstawie kryterium zdolnosci, w wyniku zastosowania wszystkich
odpowiednich srodkow, w szczegdlnosci stopniowego wprowadzania bezptatnej
nauki;

nauczanie elementarne bedzie popierane lub rozwijane w mozliwie
najwigkszym stopniu dla osob, ktore nie otrzymaty lub nie ukonczyly petnego

wyksztalcenia podstawowego;

1 Miedzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spolecznych i Kulturalnych z dnia 19 grudnia 1966 r. (Dz.U.
z 1977 r. Nr 38, poz. 169):
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e) rozwdj systemu szkol wszystkich stopni bedzie aktywnie kontynuowany oraz
bedzie ustanowiony odpowiedni system stypendiow, a warunki materialne
personelu nauczajacego beda stale poprawiane.

3.  Panstwa-Strony niniejszego Paktu zobowigzujg si¢ do poszanowania wolnosci rodzicow
lub w odpowiednich przypadkach opiekundéw prawnych, wyboru dla swych dzieci szko6t
innych niz szkoty zalozone przez wtadze publiczne, ale odpowiadajacych minimalnym
wymaganiom w zakresie nauczania, jakie mogg by¢ ustalone lub zatwierdzone przez
Panstwo, jak rowniez zapewnienia swym dzieciom wychowania religijnego

i moralnego, zgodnie z wtasnymi przekonaniami’462,

462 |bidem.
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Zatacznik nr 2

Wybrane, szczegolowe tresci podstawy programowej przedmiotu jezyk polski w zakresie

463

podstawowym™°, umozliwiajace realizacje tresci z zakresu edukacji miedzykulturowej

Uczeh powinien posia$¢ wiedze 1 umiejetnosci:
1. W ramach ksztatcenia literackiego i kulturowego w obszarze odbioru tekstow kultury:

a) przetwarzania i hierarchizowania informacji z tekstow, np. publicystycznych,
popularnonaukowych, naukowych;

b) analizowania struktury tekstu (odczytywania jego sensu, glownej mysli i sposobu
prowadzenia wywodu oraz argumentacji);

C) odczytywania pozaliterackich tekstow kultury, przy zastosowaniu wlasciwego kodu
w danej dziedzinie sztuki.

2. W ramach ksztatcenia jezykowego:
e w obszarze gramatyki jezyka polskiego:
a) rozpoznawania argumentacyjnego charakteru r6znych konstrukcji sktadniowych
i okre$lanie ich funkcji w tek$cie oraz wykorzystywania ich w budowaniu
wlasnych wypowiedzi;
e w obszarze komunikacji j¢zykowej 1 kultury jezyka:

a) stosowania zasad etyki wypowiedzi (wartosciowanie wypowiedzi jezykowych,
przy zastosowaniu réznych Kryteriow, np. prawda — falsz, poprawno$¢ —
niepoprawnos¢);

b) rozrézniania pojec: manipulacji, dezinformacji, postprawdy, stereotypu i innych
oraz rozpoznawanie tych zjawisk w tekstach;

c) stosowania zasad etykiety jezykowej w wypowiedziach ustnych i pisemnych
w zaleznosci od sytuacji.

3. W ramach tworzenia wypowiedzi:
e w obszarze elementow retoryki:

a) formutowania tez i argumentow w wypowiedziach ustnych i pisemnych przy
zastosowaniu odpowiednich konstrukcji sktadniowych;

b) odrézniania dyskusji od sporu czy ktétni;

463 Zatacznik nr 1 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy
programowej ksztalcenia ogolnego dla czteroletniego liceum ogodlnoksztatcacego i pigcioletniego technikum.

179



e W Obszarze méwienia i pisania:

a)

b)

c)

zgadzania si¢ z pogladami innych oséb lub polemizowania z nimi, uzasadniajgc
wlasne zdanie;

reagowania na przejawy agresji jezykowej poprzez zadawanie pytan, proszenie
0 uszczegotowienie lub uzasadnienie stanowiska, wykazywanie sprzecznosci danej
wypowiedzi;

formulowania zgodnie z normami pytan, odpowiedzi, ocen, informacji uzasadniania

oraz komentarzy.

4. W ramach samoksztalcenia:

a)
b)

c)

porzadkowania informacji w problemowe catosci poprzez ich warto$ciowanie;
syntetyzowania treSci wokot danego problemu, tematu, zagadnienia oraz
wykorzystywania ich w swoich wypowiedziach;

dokonywania krytycznej selekcji zrodet.
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Zatacznik nr 3

Wybrane, szczegélowe tresci podstawy programowej przedmiotu jezyk obcy nowozytny

464

nauczany jako pierwszy w zakresie podstawowym i rozszerzonym®", umozliwiajace

realizacje tresci z zakresu edukacji miedzykulturowej

Uczen powinien posia$¢ umiejetnos$¢ postugiwania si¢ zasobem $rodkow jezykowych, dajacym
mozliwos¢ realizacji tematdéw dotyczacych:
a) czlowieka (wygladu zewnetrznego, cech charakteru, rzeczy osobistych, uczué¢
I emocji, umiejetnosci i zainteresowan, 0sobistego systemu warto$ci, autorytetow);
b)  kultury (dziedzin kultury, tworcéw i ich dziel, uczestnictwa w kulturze, tradycji
i zZwyczajow oraz mediow);
C) panstwa i spoteczenstwa (wydarzen spotecznych, instytucji, organizacji spotecznych
i migdzynarodowych oraz wyzwan wspotczesnego $wiata, polityki i gospodarki oraz
praw cztowieka, religii i ideologii).
oraz posigs¢:
a) podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci, ktore
postuguja si¢ danym jezykiem obcym nowozytnym oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego;

swiadomo$¢ zwiazku migdzy kulturg wtasng i obcg oraz wrazliwo$¢ migdzykulturowa.

464 1bidem.
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Zatagcznik nr 4

Wybrane, szczegélowe tresci podstawy programowej przedmiotu historia w zakresie

podstawowym i rozszerzonym

465 umozliwiajace realizacje tresci z zakresu edukacji

miedzykulturowej

W zakresie podstawowym uczen powinien posig$¢ wiedze i umiejetnosci:

1. W ramach problematyki pradziejow i historii starozytnego Wschodu:

a)

b)

c)

poréwnywania uwarunkowan geograficznych rozwoju cywilizcji na Bliskim
i Dalekim Wschodzi;

rozpoznawania najwazniejszych osiggniecia kulturowe starozytnych cywilizacji
Bliskiego i Dalekiego Wschodu;

charakteryzowania wierzen ludow tworzacych cywilizacje starozytnego Bliskiego

I Dalekiego Wschodu, z uwzglednieniem judaizmu.

2. W ramach problematyki $wiata starozytnych Grekow:

a)

b)
c)

charakteryzowania geograficznych uwarunkowan ksztaltowania si¢ cywilizacji
greckiej;
charakteryzowania religii starozytnych Grekow;

rozpoznawania osiggni¢¢ kulturowych starozytnych Grekow.

3. W ramach spoteczenstwa, zycia politycznego i kultury starozytnego Rzymu:

4.

a)
b)

c)

charakteryzowania wierzen religijnych starozytnych Rzymian;
wyjasniania genezy chrzes$cijanstwa i zmiany sytuacji chrze$cijan w panstwie
rzymskim;

rozpoznawania osiggni¢¢ kulturowych starozytnych Rzymian.

W ramach okresu Bizancjum i $wiata islamu:

a)

b)
c)

lokalizowania w czasie i przestrzeni cesarstwo bizantyjskie i charakteryzowania jego
osiggnie¢ w zakresie kultury;

wyjasniania genezy islamu i charakteryzowania gtéwnych zasady tej religii;
opisywania charakterystycznych cechy kultury arabskiej i rozpoznawania jej

najwazniejszych osiagniec.

5. W ramach problematyki Polski:

w okresie wczesnopiastowskim:

485 1bidem.
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a) opisywania zmian terytorialnych panstwa polskiego w X—XII w.;
b) zestawiania najwazniejszych wydarzen z dziejow Polski i Europy w X—XII w.;
e W ramach problematyki Polski w okresie dzielnicowym:

a) opisywania przemian spoteczno-gospodarczych na ziemiach polskich oraz
dokonywania oceny spoteczno-kulturowe skutkow kolonizacji na prawie
niemieckim;

b) zestawiania najwazniejszych wydarzen z okresu rozbicia dzielnicowego i dziejow
Europy.

6. W ramach problematyki Europy p6znego $redniowiecza:

a) charakteryzowania przemian spotecznych i gospodarczych w Europie w p6Zznym

Sredniowieczu.
7. W ramach problematyki Polski w XIV-XV w.:

a)  wyjasniania miedzynarodowych i wewnetrznych uwarunkowan relacji Polski
z Wegrami i1 Litwg w XIV-XV w.;

b) charakteryzowania i oceniania stosunkow polsko-krzyzackich na plaszczyznie
politycznej, gospodarczej i kulturoweyj;

C) zestawiania najwazniejszych wydarzen z dziejow Polski i Europy w XIV-XV w.;

8. W ramach problematyki odkry¢ geograficznych i europejskiego kolonializmu doby
nowozytnej:

a) wyjasniania wptywu wielkich odkry¢ geograficznych na spoleczenstwo, gospo-
darke i kultur¢ Europy oraz obszar6w pozaeuropejskich.

9. W ramach okresu reformacji:

a) wyjasniania religijnych, politycznych, gospodarczych, spotecznych, kulturowych
uwarunkowania i nastgpstwa reformacji, opisywania jej gtéwnych nurtow
| postaci;

b) opisywania mapy politycznej i wyznaniowej Europy w XVI1 w..

10. W ramach problematyki panstwa polsko-litewskiego w czasach ostatnich Jagiellonow:

a) opisywania zmian terytorialnych panstwa polsko-litewskiego i charakteryzowania
jego stosunkow z sgsiadami w XVI w.;

b) przedstawiania sytuacji wyznaniowej na ziemiach panstwa polsko-litewskiego
w XVI w.

11. W ramach okresu powstania Rzeczypospolitej Obojga Narodow:

a) opisywania struktury terytorialnej i ludnosciowej Rzeczypospolitej Obojga Narodow;
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

b) wyjasniania prawnych i kulturowych podstaw tolerancji religijnej na ziemiach
Rzeczypospolitej Obojga Narodow w XVI w.

W ramach problematyki polityki wewngtrznej 1 zewnetrznej Rzeczypospolitej Obojga

Narodow w VXII w.:

a) charakteryzowania zmian granic Rzeczypospolitej Obojga Narodow w XVII w.

W ramach problematyki ustroju, spoteczenstwa i kultury Rzeczypospolitej Obojga

Narodow w XVII w.:

a) oceniania polskich rozwigzan ustrojowych oraz struktury spotecznej i modelu zycia
gospodarczego na tle europejskim w XVII w.

W ramach okresu Rzeczpospolitej XVII w. (od czaséw saskich do Konstytucji

3 maja):

a) wyjasniania przyczyn i przedstawiania zasiggu terytorialnego pierwszego rozbioru
Rzeczypospolitej.

W ramach okresu upadku Rzeczypospolitej (wojna z Rosja i powstanie

kosciuszkowskie):

a) opisywania zasiggu terytorialnego drugiego i trzeciego rozbioru Rzeczypospolitej;

W ramach okresu ziem polskich i ich mieszkancow w latach 1815-1848:

a) charakteryzowania sytuacji polityczng, spoteczno-gospodarczej i kulturowej Krole-
stwa Polskiego, ziem zabranych, zaboru pruskiego i austriackiego.

W ramach okresu przemian gospodarczych i spotecznych oraz nowych pradow

ideowych:

a) przedstawiania przemian gospodarczych w Europie 1 na S$wiecie, a takze
wymieniania najwazniejszych odkry¢ naukowych i dokonan technicznych oraz
charakteryzowania procesow migracyjnych.

W ramach problematyki Europy i $wiata po I wojnie Swiatowe;j:

a) analizowania cywilizacyjnych i kulturowych nastepstw wojny oraz oceniania strat
wojennych oraz wskazywania spotecznych i gospodarczych nastgpstw wojny;

b) przedstawiania postanowien traktatu wersalskiego i charakteryzowanie stabych

stron tadu wersalskiego.

19. W ramach okresu walki o odrodzenie panstwa polskiego po I wojnie Swiatowej:

a) charakteryzowania procesu ksztaltowania si¢ polskiej granicy z panstwem
niemieckim, przy uwzglednieniu powstania wielkopolskiego, powstan $laskich

1 plebiscytow;
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b)

c)

charakteryzowania procesu ksztattowania si¢ polskiej granicy wschodniej, ze
szczegolnym uwzglednieniem wojny polsko-bolszewickiej;

poréwnywania ksztattu terytorialnego | i 11 Rzeczypospolitej.

20. W ramach spoteczenstwa i gospodarki Il Rzeczypospolitej:

a)

b)

charakteryzowania skali i skutkéw wojennych zniszczen przy uwzglednieniu
,,dziedzictwa” zaboroéw;

charakteryzowania  struktury spoteczenstwa II  Rzeczypospolitej przy
uwzglednieniu jego wielonarodowego, wielokulturowego i wieloreligijnego

charakteru.

21. W ramach kultury i nauki w okresie 1l Rzeczypospolitej:

a) charakteryzowania zroznicowania kulturowego Il Rzeczypospolitej.

22. W ramach okresu wojny obronnej Polski w 1939 roku:

a)

przedstawiania podziatu ziem polskich mi¢dzy okupantéw; wskazuje przyklady

wspotpracy migdzy nimi.

23. W ramach okresu Il wojny swiatowej i jej etapow:

a) charakteryzowania polityki hitlerowskich Niemiec na terenach okupowanej Europy;

24. W ramach problematyki Polski znajdujacej si¢ pod okupacja niemiecka i sowiecka:

25.

a)

b)

c)

przedstawiania prawno-ustrojowych regulacji okupacyjnych witadz, dotyczacych
terytorium panstwa polskiego i zamieszkujacej tam ludnosci;

wymieniania i charakteryzowania przyktadow najwigkszych zbrodni niemieckich
I sowieckich (m.in. Auschwitz, Palmiry, Piasnica, Ponary, Katyn, Miednoje,
Charkéw);

wyjasniania przyczyn i rozmiarow Kkonfliktu polsko-ukrainskiego, w tym

ludobojstwa ludnosci polskiej na Wotyniu i w Matopolsce Wschodniej.

W ramach problematyki niemieckiej polityki eksterminacji:

a)

b)

c)

d)

przedstawiania ideologicznych podstaw eksterminacji Zydéw oraz innych grup
etnicznych i spotecznych dokonywanej przez Niemcy hitlerowskie;
charakteryzowania kolejnych etapéw eksterminacji Zydéw (dyskryminacja,
stygmatyzacja, izolacja, zagtada);

opisywania postaw ludno$ci zydowskiej wobec Holokaustu z uwzglednieniem
powstania w getcie warszawskim;

charakteryzowania postaw spoteczenstwa polskiego i spotecznosci migdzynarodo-
wej wobec Holokaustu, z uwzglednieniem ,,sprawiedliwych”, na przykladzie Ireny

Sendlerowej, Antoniny i Jana Zabinskich oraz rodziny Ulmow.
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26. W ramach problematyki §wiata po II wojnie §wiatowej i poczatku zimnej wojny:
a) charakteryzowania politycznych, spolecznych, gospodarczych i kulturowych
skutkow 1l wojny $wiatowe;j;
b) charakteryzowania przemian na mapie politycznej Europy i $wiata.
27. W ramach okresu dekolonizacji, integracji i nowych konfliktow:
a) wyjasniania genezy procesow dekolonizacyjnych w Azji i Afryce;
b) charakteryzowania genezy i etapoéw integracji europejskiej.
28. W ramach problematyki $wiata na przetomie tysigcleci:
a) charakteryzowania procesu rozpadu ZSRR i okreslania jego nastepstw;
b) charakteryzowania zachodzacych przemian spoteczno-polityczne w Europie
Srodkowo-Wschodniej w latach 1989-1991;
c) charakteryzowania zachodzacych procesow integracji w Europie i przedstawiania
glownych etapoéw rozwoju Unii Europejskie;j.
29. W ramach okresu przejmowania wtadzy przez komunistow w Polsce (1944-1948):
a) opisywania strat demograficznych, gospodarczych i kulturowych po Il wojnie
Swiatowej;
b) poréwnywania obszaru panstwa polskiego przed i po Il wojnie §wiatowe;.
30. W ramach okresu narodzin 111 Rzeczypospolitej i jej miejsca w swiecie na przetomie XX
i XX1 wieku:
a) przedstawiania procesu rozpadu Uktadu Warszawskiego i odzyskiwania
suwerennosci przez Polske;
b) opisywania kluczowych przemian ustrojowych w latach 1989-1997 w Polsce
I wyjasniania ich miedzynarodowych uwarunkowania;
c) charakteryzowania i oceniania polskiej polityki zagranicznej, w tym przede

wszystkim przystapienia Polski do NATO i do Unii Europejskiej.

Z Kkolei w zakresie rozszerzonym uczen powinien posig$¢ wiedze i umiejetnosci:
1. W ramach pradziejow i historii starozytnego Wschodu:
a) poroéwnywania systemow prawnych i etycznych cywilizacji starozytnego Bliskiego
i Dalekiego Wschodu.
2. W ramach problematyki spoteczenstwa, zycia politycznego i kultury starozytnego
Rzymu:
a) rozpoznawania dziedzictwa antyku grecko-rzymskiego we wspotczesnym $wiecie.

3. W ramach okresu Bizancjum i $wiatu islamu:
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10.

11.

12.

13.

a) wyjasniania wplywoéw cywilizacji  islamskiej na cywilizacj¢ ‘tacinska
1 bizantyjska.

W ramach problematyki Polski w XIV-XV w.:

a) rozpoznawania przejawoéw wielokulturowosci na ziemiach polskich w XIV-XV w.,
z uwzglednieniem stosunku Kazimierza Wielkiego do diaspory zydowskie;j.

W ramach problematyki kultury sredniowiecza:

a) okreslania znaczenie wigczenia ziem polskich do cywilizacyjnego kregu Swiata
zachodniego (tacinskiego).

W ramach okresu reformacji i jej skutkow:

a) wyjasniania wpltywow reformacji i kontrreformacji na kulturg.

W ramach okresu powstania Rzeczypospolitej Obojga Narodow:

a) oceniania kulturowej roli Polski w przenoszenia wzorcéw cywilizacji zachodnie;j
na obszary ruskie i litewskie.

W ramach problematyki Europy w dobie o§wiecenia:

a) charakteryzowania najwazniejszych konfliktow politycznych w Europie i $wiecie
w XVII w.

W ramach problematyki ziem polskich i ich mieszkancow w latach 1815-1848:

a) wyjasniania przyczyn i charakteru przemian spotecznych i gospodarczych na
ziemiach polskich w I pot. XIX w.

W ramach okresu | wojny swiatowej:

a) charakteryzowania sytuacji ludnosci cywilnej, z uwzglednieniem przyktadow
eksterminacji.

W ramach problematyki Europy i $§wiata po I wojnie §wiatowe;j:

a) charakteryzuje przemiany cywilizacyjne na §wiecie w okresie miedzywojennym.

W ramach problematyki spoteczenstwa i gospodarki 11 Rzeczypospolitej:

a) analizowania stosunkéw narodowosciowych i religijnych na obszarze
Il Rzeczypospolitej;

b) oceniania polityki gospodarczej i spotecznej wtadz II Rzeczypospolite;j;

c) dostrzegania obecnosci Polonii poza granicami kraju.

W ramach okresu Il wojny swiatowej i jej etapow:

a) charakteryzowania sytuacji ludno$ci cywilnej oraz jencow wojennych,
z uwzglednieniem przyktadow eksterminaciji;

b) charakteryzowania politycznych, gospodarczo-spoteczne oraz kulturowych skutki

Il wojny swiatowe;.
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14. Po czternaste w ramach problematyki niemieckiej polityki eksterminacji:
a) przedstawiania rasistowskiej i antysemickiej polityki Niemiec hitlerowskich przed
IT wojng $wiatowa.
15. Po pietnaste w ramach problematyki $wiata po II wojnie §wiatowej i poczatku zimnej
wojny:
a) przedstawiania przemian kulturowych i cywilizacyjnych na §wiecie w latach zimnej
wojny;
16. W ramach procesu przejmowania wtadzy przez komunistow w Polsce (1944-1948):
a) oceniania nastegpstw spoteczno-gospodarczych zmian granic panstwa polskiego.
17. W ramach okresu narodzin 11l Rzeczypospolitej i jej miejsca w $wiecie na przetomie
XX i XXI wieku:
a) charakteryzowania przemian spoteczno-politycznych, gospodarczych i kulturowych
lat 90.;

b) charakteryzowania stosunkéw Polski z panstwami sasiednimi.
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Zatacznik nr 5

Wybrane, szczegélowe tresci podstawy programowej przedmiotu geografia w zakresie

podstawowym i rozszerzonym

466 umozliwiajace realizacje tresci z zakresu edukacji

miedzykulturowej

W zakresie podstawowym uczen powinien posig$¢ wiedze i umiejetnosci:

1. W ramach problematyki podziatu politycznego i zréznicowania poziomu rozwoju

spoteczno-gospodarczego §wiata, W tym m.in. mapy podziatu politycznego, systemu

kolonialnego i jego rozpadu, proceséw integracyjnych i dezintegracyjnych na $wiecie,

konfliktow zbrojnych oraz podstawowych wskaznikoéw rozwoju:

a)

b)

postugiwania si¢ mapg podzialu politycznego §wiata stuzacg analizie proceséw
spoteczno-ekonomicznych;

dyskutowania na temat wptywu kolonializmu i jego rozpadu na wspodiczesny
podziat polityczny §$wiata, zroznicowanie struktur ludno$ciowych, procesy
migracyjne i wystepowanie konfliktow zbrojnych oraz dysproporcje w rozwoju
panstw;

przedstawiania przyczyn oraz pozytywnych i negatywnych skutkéw integracji
politycznej i gospodarczej na $wiecie, ze szczegdlnym uwzglednieniem Unii

Europejskiej oraz procesOw dezintegracyjnych na wybranych przyktadach.

2. W ramach problematyki przemian struktur demograficznych i spotecznych oraz

procesow osadniczych, w tym m.in. rozmieszczenie i liczba ludnosci, procesy

demograficzne, i migracyjne, zréznicowanie narodowos$ciowe, etniczne i religijne,

kregi kulturowe:

a)
b)

charakteryzowania gtownych kierunkoéw i przyczyn migracji ludnosci na §wiecie;
dyskutowania na temat skutkéw wielkich ruchéw migracyjnych dla spoteczenstw
1 gospodarki wybranych panstw $wiata, ze szczegdlnym uwzglednieniem krajow
Europy i Polski;

odrdzniania uchodzstwa od migracji ekonomicznej oraz opisywania problemow
uchodzcow, w tym dzieci, na wybranych przyktadach z Europy 1 innych regionéw

Swiata;

466 1bidem.
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d) charakteryzowania struktury narodowos$ciowe] ludno$ci $wiata i Polski oraz
zroznicowania etnicznego wybranych regionow $wiata;

e) charakteryzowania zroznicowania religijnego ludnosci $wiata i Polski oraz wptywu
religii na zycie spoteczne i gospodarke;

f) wyrozniania gtéwnych kregéw kulturowych oraz przedstawiania wartosci
wyznawanych przez ich spotecznosci oraz wktadu w dziedzictwo kulturowe
ludzkosci.

W ramach spoteczenstwa i gospodarki Polski, w tym m.in. rozmieszczenia ludnosci

I struktury demograficznej, procesow migracji, urbanizacji i sieci osadniczej:

a) prezentowania rozmieszczenia ludnosci i wyjasniania przyczyn jego
zroznicowania;

b) analizowania struktury demograficznej ludnosci Polski na podstawie danych
liczbowych oraz piramidy wieku i ptci;

c) analizowania przestrzennego zréznicowanie migracji w Polsce, podawania przyczyn
migracji wewnetrznych i zewnetrznych oraz wskazywania gtownych kierunkow
emigracji Polakow oraz przedstawiania Sytuacji migracyjnej w swoim regionie;

d) prezentowania warto$ci obiektow stanowigcych dziedzictwo kulturowe Polski na

przyktadzie wybranego regionu lub szlaku turystycznego.

Natomiast programowa przedmiotu geografia w zakresie rozszerzonym wskazuje, iz uczen

powinien posig$¢ wiedze¢ 1 umiejetnosci

1.

W ramach problematyki wspotpracy i konfliktow, tym m.in. organizacje wspolpracy

politycznej, spotecznej i gospodarczej, przyczyn i skutkéw konfliktow zbrojnych:

a) wykazywania wplywu dawnych systemow kolonialnych na wspoétczesng sie¢
powigzan politycznych, gospodarczych i kulturowych panstw;

b) wyjasniania roli wazniejszych migdzynarodowych organizacji w zyciu politycznym,
spotecznym i gospodarczym roéznych regionéw $wiata, w tym znaczenia Unii
Europejskiej w przemianach spoteczno-gospodarczych panstw zintegrowanych;

C) wyjasniania przyczyn wspotczesnych konfliktow zbrojnych w wybranych regionach
Swiata oraz ich wplyw na zmiany granic panstw, migracje ludnos$ci, struktury
spoteczne, gospodarke 1 sSrodowisko przyrodnicze.

W ramach problematyki zréznicowania spoteczno-kulturowego Polski, w tym m.in.

regionow etnograficzne:

a) przedstawiania zroznicowanie etnograficzne Polski.
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Po trzecie w ramach problematyki problemoéw politycznych wspotczesnego $wiata,

wtym m.in. wspoélczesnych przemian na mapie politycznej $wiata, przemian

systemowych w Europie, funkcjonowania Unii Europejskiej, relacji miedzy cywilizacja

zachodnig i1 cywilizacjg islamu:

a)

b)

przedstawiania najnowszych zmian na mapie politycznej $wiata oraz
charakteryzowania gtéwnych problemoéw panstw swiata utworzonych w XXI w.;
przedstawiania i oceniania skutkow (politycznych, spotecznych i gospodarczych)
przemian ustrojowych i gospodarczych w Europie i krajach bytego ZSRR po 1989
r;

dyskutowania na tematy gtownych probleméw funkcjonowania Unii Europejskiej;
charakteryzowania nowych wyzwan dla §wiata oraz wskazywania ich gtownych
przyczyn oraz skutkow spoteczno-kulturowych, gospodarczych i politycznych ze
szczegdlnym uwzglednieniem Europy;

przedstawiania cech kulturowych cywilizacji zachodniej i cywilizacji islamu oraz
dokonywania ich pordwnania oraz podawania czynnikow ksztaltujacych relacje

mig¢dzy nimi,

W ramach wybranych problemow spotecznych wspolczesnego $wiata, m.in.:

problem6éw  demograficznych, skutkow migracji, probleméw uchodzstwa,

przesladowania religijnego i nietolerancji:

a)

b)

charakteryzowania problemow demograficznych w skali globalnej i krajowej
(starzenie demograficzne, eksplozja ludnosciowa, migracje, uchodzstwo), podajac
ich przyczyny oraz skutki;

wyrozniania  problemoéw  zwigzanych z  migracjami  (dobrowolnymi
1 przymusowymi) oraz uchodzstwem ludnosci w skali globalnej i krajowe;j;
klasyfikowania migracji oraz charakteryzowania przebiegu wazniejszych fal
migracyjnych historycznych 1 wspolczesnych na §wiecie;

identyfikowania wspotczesnych przyktadéw przesladowan na tle religijnym,
w tym noszacych znamiona ludobdjstwa;

uzasadniania potrzeby przeciwdziatania dyskryminacji rasowej, ksenofobii
1 innym formom nietolerancji na §wiecie oraz przedstawia przykladéw wptywu

wykluczania grup ludnosci na zycie spoteczne 1 gospodarcze panstw.
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Zatacznik nr 6

Wybrane, szczegélowe tresci podstawy programowej przedmiotu wiedza o spoleczenstwie

w zakresie podstawowym i rozszerzonym

47 umozliwiajace realizacje tresci z zakresu

edukacji miedzykulturowej

W zakresie podstawowym ktore uczen powinien posigs¢ nastepujgca wiedze¢ 1 umiejetnosci:

1.

W ramach problematyki praw cztowieka i ich ochrony:

a)

b)

c)

d)

wymieniania ,zasad ogoélnych” i katalogu praw czlowicka zapisanych
w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej;

uzasadniania znaczenia Konwencji o ochronie praw czlowieka i podstawowych
wolnosci w kontekscie Europejskiego Trybunatu Praw Czlowieka;

przedstawiania szczegdtowych praw mniejszo$ci narodowych i etnicznych oraz
grup postugujacych si¢ jezykiem regionalnym w Rzeczypospolitej Polskiej;

pozyskiwania informacji na temat praw mniejszos$ci polskiej w réznych panstwach.

W ramach problematyki wspotczesnych stosunkéw migdzynarodowych:

a)

b)

c)

przedstawiania podmioty prawa mi¢dzynarodowego publicznego i podstawowe
zasady prawa mi¢dzynarodowego;

przedstawiania konfliktow etnicznych na obszarze panstw czlonkowskich Unii
Europejskiej, lokalizowania ich oraz wyjasniania ich przyczyn i konsekwencji;

przedstawiania praw obywatela Unii Europejskiej.

Natomiast w zakresie rozszerzonym uczen powinien posigs¢ nastepujaca wiedze i umiejetnosci:

W ramach problematyki cztowieka w spoteczenstwie:

analizowania poznawczych przyczyn stosowania stereotypOw 1 zwigzane z tym

wyjasniania mechanizmow konfliktow miedzygrupowych, w tym ich eskalacji;

przedstawiania zasad i metod kreatywnego rozwigzywania problemow;

W ramach problematyki réznorodnosci kulturowe;:

wyjasniania kwestii deformacji w postrzeganiu innych kultur na podstawie

W ramach problematyki struktury spotecznej i probleméw spotecznych:

1.
a)
niebezpieczenstwa;
b)
c)
2.
a)
literatury;
3.
47 1bidem.
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a)

charakteryzowania specyfiki procesow migracyjnych do Europy i wewnatrz

Europy.

W ramach aspektéw etnicznych zycia spotecznego:

a)

b)

przedstawiania réznych koncepcji narodu (politycznej i etniczno-Kulturowej) oraz
charakteryzowania czynnikow narodotworczych i sprzyjajacych zachowaniu
tozsamos$ci narodowej;

przedstawiania elementéw  dziedzictwa kulturowego okreslonych  grup
mniejszosciowych w Rzeczypospolitej Polskiej, w tym m.in. mniejszosci
narodowych 1 etnicznych, grup postugujacych si¢ jezykiem regionalnym oraz
imigrantow;

analizowania przyczyn zamieszkiwania Polakow poza granicami Rzeczypospolitej
Polskiej (emigracja, zmiana granic i wysiedlenia) oraz wyjasniania zr6znicowanych
form i tresci tozsamosci polskiej tych osob;

analizowania stanu przestrzegania praw mniejszosci narodowych i etnicznych
w Rzeczypospolitej Polskiej i w wybranym panstwie;

przedstawiania i porownania ré6znych modeli polityki wobec imigrantow (unifikacji,
asymilacji, integracji, wielokulturowosci) w panstwach Europy;

wyjasniania kwestii akulturacji 1 asymilacji grup mniejszosciowych, w tym

migracyjnych.

W ramach problematyki spoteczenstwa obywatelskiego, kulturowej i politycznej:

a)

przedstawiania idei spoteczenstwa obywatelskiego i charakteryzowania jego

rozwoju w XX-wiecznym panstwie polskim.

W ramach problematyki praw cztowieka i ich ochrony migdzynarodowe;:

a)

b)

c)

d)

przedstawiania idei oraz historycznego rozwoju praw czlowieka, rozrdzniania
generacji praw cztowieka;

przedstawiania kwestii urzeczywistnienia wybranej wolnosci cztowieka 1 stopnia
jej ograniczenia zwigzanego z prawami innych osob lub porzadkiem publicznym;
wymieniania katalogu praw i1 wolno$ci z Konwencji o Ochronie Praw Czlowieka
i Podstawowych Wolnosci oraz jej protokolow;

wymieniania katalogu praw i wolnos$ci z Europejskiej Karty Socjalnej;
charakteryzowania systemu ochrony praw czlowieka Organizacji Narodow
Zjednoczonych oraz wykazywania rdznic w ochronie praw na podstawie przepisow
Migdzynarodowego Paktu Praw Obywatelskich 1 Politycznych oraz
Miedzynarodowego paktu praw socjalnych, gospodarczych i kulturalnych;
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9)
h)

)

charakteryzowania systemu ochrony praw cztowieka Unii Europejskiej oraz
Organizacji Bezpieczenstwa i Wspotpracy w Europie;

przedstawiania uniwersalnosci praw cztowieka 1 analizowania zastrzezen,;
pozyskiwania informacji o przypadkach potwierdzonego naruszenia praw lub
wolnosci cztowieka w Rzeczypospolitej Polskie;j;

wyjasniania znaczenia Mig¢dzynarodowego Trybunatu Karnego oraz Wysokiego
Komisarza Narodow Zjednoczonych do Spraw Uchodzcow dla systemu ochrony
praw czlowieka na S$wiecie oraz przedstawiania sytuacji uchodzcow we
wspotczesnym §wiecie;

charakteryzowania dziatania organizacji pozarzadowych zajmujacych si¢ ochrong

praw cztowieka.

W ramach problematyki tadu miedzynarodowego:

a)

b)

d)

przedstawiania konfliktow migdzynarodowych i etnicznych w nieunijnej czesci
Europy, lokalizowania ich, wyjasnia ich przyczyn i konsekwenc;ji;

przedstawiania konfliktow migdzynarodowych 1 etnicznych w azjatyckiej czesci
obszaru poradzieckiego, lokalizowania ich oraz wyjasniania ich przyczyn
I konsekwenciji;

przedstawiania konfliktow miedzynarodowych 1 etnicznych w XXI wieku na
obszarze Srodkowego i Dalekiego Wschodu; lokalizowania ich i wyjasniania ich
przyczyn i konsekwencji;

przedstawiania konfliktow migdzynarodowych i etnicznych w XXI wieku na
obszarze Afryki i Bliskiego Wschodu, lokalizowania ich orazwyjasniania ich

przyczyn i konsekwencji;

W ramach problematyki integracji europejskiej:

a)
b)

c)

wykazywania kulturowych i historycznych podwalin jedno$ci europejskiej;
przedstawiania etapéw powojennej integracji europejskiej;

przedstawiania integracji w ramach Unii Europejskiej.
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Zalacznik nr 7

Wybrane, szczegolowe tresci podstawy programowej przedmiotu etyka w zakresie

468

podstawowym**®, umozliwiajace realizacje tresci z zakresu edukacji miedzykulturowej

W zakresie podstawowym ktore uczen powinien posigs¢ nastepujgca wiedze 1 umiejetnosci:
1. W ramach elementéw etyki ogdlnej w obszarze analizy ludzkiego dziatania
w aspekcie moralnym:
a) rozpoznawania i nazywania podstawowych emocji oraz uczugé;
b) wskazywania réznych kryteriow moralnego wartosciowania i postugiwania si¢
nimi przy wyznaczaniu moralnej warto$ci czynow.
2. W ramach wybranych zagadnien etyki szczegdtowej (praktycznej, stosowanej,
zawodowej) w obszarze etyki zyciowej:
a) wyjasniania koniecznosci okazywania szacunku kazdemu i ksztaltowania postawy
szacunku wobec kazdego czlowieka;
3. W obszarze etyki spolecznej i polityczne;:
a) wyjasniania znaczenie zasady solidaryzmu i jej postawy;
b) wyjasniania pojecia sprawiedliwosci i ksztaltowania cnoty sprawiedliwosci;
c) analizowania poj¢¢ zwigzanych z tolerancja, rozwazania na temat granic tolerancji
oraz ksztatltowania postaw otwartosci i tolerancji;
d) wyjasniania praw czlowieka oraz analizowania wybranych artykutdéw Powszechnej
Deklaracji Praw Czlowieka,
e) wskazywania przyktadow tamania praw cztowieka oraz poszukiwania sposobow ich
ochrony;
f) rozwazania kwestii roznorodnosci kulturowej Europy i $wiata, warto$ciowania
kultur 1 dialogu mig¢dzykulturowego oraz analizowania problemdéw moralnych

zwigzanych z imigrantami i uchodzcami.

468 |bidem.
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Zatacznik nr 8

Wybrane, szczegolowe tresci podstawy programowej przedmiotu plastyka w zakresie

469

podstawowym*®®, umozliwiajace realizacje tresci z zakresu edukacji miedzykulturowej

W zakresie podstawowym ktore uczen powinien posigs¢ nastepujgca wiedze¢ 1 umiejetnosci:

1. W ramach uczestniczenia w kulturze poprzez kontakt, analiz¢ i1 interpretacje dziet sztuki
oraz dostrzeganie kontekstow powstawania dziet:

a) rozumienia, iz sztuka powstaje w kontekscie innych dziedzin kultury w tym takze
historii, filozofii, religii;
b) opisywania i analizowania wybranych dziet sztuki r6znych dyscyplin;

2. W ramach zapoznawania z wybranymi zagadnieniami dotyczacymi wspotczesnych
awangard artystycznych 1 sztuki lokalnego $rodowiska oraz ekspresji tworczej
podejmowanej w oparciu o srodki wyrazu, charakterystycznej dla sztuki II potowy XX
W..

a) wymieniania zabytkow i dziet architektury najblizszej okolicy;

b) znajomosci najwybitniejszych lokalnych twoércéw, ich obszar dziatan
artystycznych (dyscyplin, gatunkdw, technik artystycznych);

c) opisywania dziet sztuki regionu i stosowania termindéw i1 poje¢ wilasciwych dla

danego obiektu i stylu.

469 |bidem.
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Zatacznik nr 9

Kwestionariusz ankiety dla mlodziezy szkol ponadpodstawowych klas drugich dotyczacy

edukacji miedzykulturowej

Szanowna Pani/Szanowny Panie,

Zwracam si¢ z prosbg o udziat w badaniu dotyczacym postaw mtodziezy wobec edukacji
miedzykulturowej (wyzwan i dziatan edukacyjnych dotyczacych wiedzy o innych kulturach,
mnigjszos$ciach narodowych i etnicznych w Polsce, zjawiskach migracyjnych oraz postrzeganiu
innosci narodowej i kulturowej). Bardzo prosze o szczere odpowiedzi na pytania zamieszczone
w kwestionariuszu ankiety. Kwestionariusz ten jest anonimowy, a zebrane informacje zostang
wykorzystane do celow naukowych. Licze na Pani/Pana pomoc w zgromadzeniu rzetelnego

materialu badawczego.

1. Ple¢
a) Kobieta
b) Mgzczyzna

2. Jaka jest Pani/Pana przynaleznos$¢ narodowa?
a) Polska
b) Inna (jaka?) ...

c) Odmowa odpowiedzi

3. Lokalizacja szkoty do ktorej Pani/Pan uczeszcza?
a) Miasto powiatowe

b) Miasto wojewodzkie

4. W ramach jakich przedmiotéw byly realizowane zagadnienia (tre$ci) z zakresu edukacji
miedzykulturowej w Pana/Pani szkole?
a) Jezyk polski
b) Jezyk obcy nowozytny
c) Historia
d) Geografia

e) Wiedza o spoleczenstwie
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Edukacja dla bezpieczenstwa

Etyka

Historia sztuki

Historia muzyki

Plastyka

Jezyk tacinski i kultura antyczna

Jezyk mniejszosci narodowych lub etnicznej
Jezyk regionalny — jezyk kaszubski
Filozofia

Inna odpowiedz ...

5. Jak ocenia Pan/Pani swojg wiedz¢ o innych kulturach, mniejszo$ciach narodowych

i etnicznych?

a)
b)
c)
d)
e)

f)

Nie posiadam jej

Rzadko siggam po informacje z tego zakresu

Interesuje si¢ wszystkim, co pozwala mi poszerzy¢ wiedze z tego zakresu

Uwazam to za zbg¢dne

Jesli bedzie taka potrzeba uzupelnienia mojej wiedzy z tego zakresu, to siggne po
odpowiednie materiaty

Inna odpowiedz ...

6. Prosze wybra¢ z podanych nizej okreslen te, z ktorymi Pan/ Pani si¢ zgadza. Prosz¢ wybraé

maksymalnie trzy odpowiedzi.

a)
b)
c)
d)
€)

Posiadanie wiedzy o innych kulturach jest potrzebne.

Umiejetnos¢ dialogu 1 wspdlpracy z osobami reprezentujgcymi inne kultury jest wazna
Konieczna jest tolerancja i odrzucanie stereotypow na rzecz wzajemnego zrozumienia
Umiejetno$¢ przystosowania si¢ do nowych warunkow kulturowych jest wazna

Osoby odmienne kulturowo winny dostosowaé si¢ do warunkéw kraju, do ktorego

przybyty

7. Jesli mialby/miataby Pan/ Pani okazj¢ do poszerzenia wiedzy z zakresu historii 1 tradycji

mniejszosci narodowych 1 etnicznych w Polsce, to ktére z ponizej podanych wydaja si¢

Panu/Pani najbardziej intersujace i dlaczego? Prosze wybra¢ maksymalnie trzy odpowiedzi.

a)

Niemcy
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Zydzi
Bialorusini
Rosjanie
Ukraincy
Czesi
Litwini
Stowacy
Czeczeni
Tatarzy
Lemkowie
Ormianie
Karaimi

Romowie

8. Czy jest Pan/ Pani osoba tolerancyjng wobec o0séb reprezentujacych inne kultury,

mniejszosci narodowe i etniczne?
a) Tak
b) Raczej tak

c) Nie wiem / Nie mam zdania

d) Raczej nie
e) Nie

9. Co cechuje Pana/Pani relacje z przedstawicieli innych panstw, kultur, mniejszosci

10.

narodowych i etnicznych?

a)
b)
c)
d)
e)
f)

Nie mam kontaktu z rowie$nikami innej narodowosci
Brak wzajemnego zaufania

Che¢¢ wzajemnej pomocy

Trudny proces wspotpracy

Wzajemne starania o dobre kontakty ze sobg

Inna odpowiedz ...

Co Pana/Pani zdaniem wnosi obecnos$¢ osob reprezentujacych inne kultury, mniejszosci

narodowe i etniczne?

a)

Nie mam kontaktu z przedstawicielami innych kultur
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Uczy innego spojrzenia na $wiat i wlasng kulture

Pozwala nawigza¢ ciekawe i inspirujgce znajomosci i przyjaznie
Wzbogaca i integruje spotecznosé

Niszczy dotychczas panujaca atmosfere

Wprowadza nieporozumienia i jest przyczyna konfliktow

Nie ma zadnego znaczenia

Inna odpowiedz ...

11. Jakie metody byly stosowane w Pana/Pani szkole podczas realizowania tresci z zakresu

12.

edukacji miedzykulturowej? Prosz¢ zaznaczy¢ maksymalnie trzy odpowiedzi.

a)
b)
c)
d)
€)
f)
9)
h)
i)

Wyktadu

Pracy z tekstem

Dyskusji

Burzy mozgow

Wystawy, ekspozycji

Sztuki teatralnej

Bezposredniego spotkania z przedstawicielem innej kultury
Wycieczki w miejsca zwigzane z inna kKultura

Inna odpowiedz ...

Jakie materiaty dydaktyczne byly wykorzystywane w Pana/Pani szkole podczas

realizowania tresci z zakresu edukacji miedzykulturowej? Prosz¢ zaznaczy¢ maksymalnie

trzy odpowiedzi.

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)

Mapy

Prezentacje

Literatura

Zdjecia

Filmy

Muzyka

Rekwizyty i eksponaty
Zrédha Internetowe

Inna odpowiedz ...
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13. Czy Pana/Pani szkola podejmuje inicjatywy na rzecz integracji ucznidw

z przedstawicielami innych kultur, mniejszosci narodowych i etnicznych?

a)
b)

c)

Tak
Nie

Nie wiem

14. Ktére z ponizszych zagadnien (tresci) z zakresu edukacji migdzykulturowej byty

realizowane w Pana/Pani szkole? Te dotyczace (prosz¢ zaznaczy¢é maksymalnie trzy

odpowiedzi):

a) Innych krajow, spoteczenstw i kultur

b) Wspolczesnych problemow religijnych, spotecznych i politycznych

c) Dziedzictwa kulturowego mniejszosci narodowych i etnicznych w Polsce (w tym

grup postugujacych sie¢ jezykiem regionalnym oraz imigrantow)

d) Kulturowych i historycznych fundamentow jednosci europejskie;j

e) Wspodtczesnych proceséw migracyjnych

f) Historycznych przemian zréznicowania kulturowego spoleczenstwa Polski
g) Kompetencji kulturowych

h) Wartosci takich jak: otwarto$¢, zaufanie, rowno$¢, tolerancja, wspotdziatanie
i) Inna odpowiedz ...

15. Czemu shluzyly realizowane zajecia (tresci) z zakresu edukacji miedzykulturowej

w Pana/Pani szkole?

a)
b)

c)

d)
€)
f)

Poszerzaniu wiedzy o innych kulturach, mniejszosciach narodowych i etnicznych
Ksztattowaniu postaw rownosci, otwartosci 1 tolerancji

Zmianie sposobu postrzegania przedstawicieli innych kultur, mniejszoséci narodowych
I etnicznych

Mialy istotng warto$¢ wychowawcza

Nie miaty dla mnie zadnego znaczenia

Inna odpowiedz ...

Dzigkuje uprzejmie za poswigcony czas i udziat w badaniu!
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Zatacznik nr 10

Kwestionariusz Nastawien Intrapersonalnych, Interpersonalnych i Nastawien wobec

Swiata (KNIIS) dla uczniéw szkét ponadpodstawowych
Autor: Ewa Wysocka

Szanowna Pani/Szanowny Panie,

Zwracam si¢ z prosba o udzial w badaniu dotyczacym postaw miodziezy wobec edukacji
miedzykulturowej (wyzwan 1 dziatan edukacyjnych dotyczacych wiedzy o innych kulturach,
mniejszo$ciach narodowych i etnicznych w Polsce, zjawiskach migracyjnych oraz postrzeganiu
innosci narodowej i kulturowej) przy uzyciu Kwestionariusza Nastawien Intrapersonalnych,
Interpersonalnych i Nastawien wobec Swiata (KNIIS) dla uczniéw szkot ponadpodstawowych

autorstwa prof. dr hab. Ewy Wysockiej.

Instrukcja:
Przeczytaj uwaznie kazde z ponizej zamieszczonych stwierdzen. Ocen na ile z danym
stwierdzeniem si¢ zgadzasz, badz nie zgadzasz si¢, zakreslajac kotkiem odpowiednia cyfre.
Prosze, odpowiadaj szczerze, nie ma tu bowiem odpowiedzi ,,dobrych” i ,,zlych”, kazda
odpowiedz jest dobra, jesli jest prawdziwa. Czasem moze Ci si¢ wydawac, ze nie umiesz
udzieli¢ odpowiedzi, bo zadna do Ciebie nie pasuje, sprobuj wowczas wybrac te, ktéra jest
blizsza Twoim przekonaniom. Masz do wyboru nastepujace odpowiedzi i przypisane do nich
oceny:

Zgadzam si¢ - 4

Raczej si¢ zgadzam - 3

Raczej si¢ nie zgadzam - 2

Nie zgadzam si¢ - 1
Staraj si¢ odpowiada¢ zgodnie z tym, co naprawde sadzisz, a nie jak inni uwazaja, ze
powiniene$ mysle¢. Ludzie majg prawo do réznych pogladow i przekonan, ktore nie mogg by¢
warto$ciowane jako lepsze lub gorsze — s3 po prostu inne. Staraj si¢ pracowaé szybko,

odpowiadajac zgodnie z pierwszym wrazeniem, jakie Ci si¢ nasunie.

1 Uwazam, ze og6lnie mogg by¢ z siebie zadowolony/a 4321

2 Zwykle mysle o sobie, ze jestem inteligentny/a 4321
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3 Sadzg, ze moj wyglad zewnetrzny jest zwykle OK 4321
4 Zazwyczaj mysle o sobie, ze jestem godny/a zaufania — jesli kto§ mi zaufa, raczej nie 4321
zawiedzie si¢ na mnie
5 Nie jestem wytrwaty/a w swoich dazeniach — zniechgcam si¢, gdy pojawiajg si¢ rézne 4321
trudnosci
6 Inni ludzie rzadko méwia mi, Ze jestem dla nich osoba wazna 4321
7 Czasami zdarza si¢, ze inni ludzie robig sobie ze mnie zarty 4321
8 Lubig spotyka¢ si¢ z moimi kolegami i kolezankami takze poza szkota 4321
9 Zdarza sig, ze gdy komus, kogo nie lubig, co$ si¢ nie uda, $miej¢ si¢ z niego 4321
10 Swiat, ktory nas otacza jest trudny do zrozumienia — nie da si¢ przewidzie¢, co si¢ wydarzy, 4321
a wickszos$ci zdarzen nie da si¢ sensownie wyjasnic¢
11 | Ludzie maja raczej dobre wspomnienia z przesztosci 4321
12 Jesli sie postaram, moge samodzielnie rozwigzaé wigkszos$¢ problemow, ktorych 4321
doswiadczam w zyciu
13 | Nikt nie jest w stanie wyprowadzi¢ mnie z rOwnowagi 4321
14 | Gdyby to bylo mozliwe, zmienitbym/abym w sobie prawie wszystko 4321
15 | Najczesciej dobrze radzg sobie z réznymi zadaniami, bo mam wiele zdolnosci 4321
16 | Potrafie wykonywac rézne ¢wiczenia fizyczne przynajmniej tak samo dobrze jak inni 4321
17 | Uwazam, zZe jestem uczciwy/a — uczciwosc¢ jest dla mnie bardzo wazna 4321
18 | Sta¢ mnie na to, by odwaznie broni¢ swoich pogladow, jesli uznaje je za stuszne 4321
19 | Zwykle, gdy mam jakie$ problemy, nie moge liczy¢ na pomoc ze strony innych ludzi 4321
20 | Inni czesto daja mi odczué, ze sa lepsi ode mnie 4321
21 | Gdy odkryje cos$ interesujacego lub nowego, dziele si¢ tym z innymi 4321
22 Nawet jesli ktos zachowa si¢ wobec mnie niewtasciwie (np. ztosliwie), nie odptacam mu tym 4321
samym
23 | Swiat jest dobry, nawet jesli ludziom nie zawsze dobrze si¢ wiedzie 4321
24 Potrafi¢ konsekwentnie realizowac swoje cele — nie zniechgcam si¢, nawet jesli napotykam na 4321
rézne trudnosci
25 | Czesto mam wrazenie, ze jestem w sytuacji, z ktorej nie ma wyjscia 4321
26 | Zawsze odwaznie przeciwstawiam si¢ wszelkiej niesprawiedliwos$ci 4321
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27 | Mam wiele powoddw, by by¢ z siebie dumny/a 4321

28 | Uwazam, ze jesli co$ robig, jest to najczgsciej nowatorskie i tworcze 4321

29 | Nie potrafie wykona¢ réznych ¢wiczen fizycznych, bo jestem zbyt staby/a 4321

30 | Potrafi¢ by¢ czuty/a w kontaktach z innymi ludzmi 4321

31 | Czesto obawiam si¢ wyrazi¢ swoje przekonania, jesli sa niepopularne w moim otoczeniu 4321
Gdy kto$ mnie w jakis$ sposob atakuje, np. wysmiewa si¢ ze mnie, zwykle moge liczy¢ na

32 ) . . . 4321
wsparcie ze strony moich kolegéw/kolezanek

33 | Zdarza si¢ czasami, ze kto$ drwi ze mnie, gdy mi si¢ co$ nie uda 4321

34 | Rzadko zapraszam moich rowie$nikow do swojego domu 4321

35 | Jesli kogo$ nie lubig, zachowuje si¢ tak, Zeby si¢ o tym dowiedziat 4321

36 Swiat zorganizowany jest wedtug okreslonych zasad — ,,sprawiedliwo$é¢ dosiegnie kazdego, 4321
kto je ztamie”

37 | Ludzie stusznie uwazaja, ze w dzisiejszym $wiecie nie mozna liczy¢ na przychylno$¢ innych 4321

38 Jestem osobg zaradng i pomystowa, co pozwala mi znaleZ¢ rozwigzanie w sytuacjach, ktore 4321
zdarzaja mi si¢ po raz pierwszy

39 | Zwykle nie uczestnicze w roznych zawodach lub konkursach, bo i tak ich nie wygram 4321

40 | Nie zdarza mi si¢ odczuwac Igku 4321

41 | Zwykle mysle o sobie, ze jestem osoba warto$ciowa, przynajmniej tak samo, jak inni ludzie 4321

42 | Mysle, ze nie jestem tak madry/a, jakbym chciat/a 4321

43 | Jestem sprawny/a fizycznie 4321

44 Mozna na mnie polega¢, bo jestem lojalny/a wobec innych (zwykle przestrzegam przyjetych 4321
w grupie zasad)

45 | Mam poczucie humoru 4321

46 | Zawsze znajdzie si¢ ktos, z kim mogg porozmawiaé, gdy tego potrzebuje 4321

47 Nie boj¢ si¢ chodzi¢ do szkoly, bo raczej nie zdarza mi si¢ tutaj nic przykrego (np. driwny, 4321
wymuszanie, bojki, nagana nauczyciela)

48 | Gdy kto$ ma jakies problemy, staram si¢ pomdc mu je rozwigzac 4321

49 Zdarza si¢, ze plotkuj¢ na temat innych ludzi, jesli na to ,,zastuzg” (np. zdenerwuja mnie 4321
swoim zachowaniem)

50 | W swiecie dziejg si¢ rzeczy, ktorych przyczyn nie da si¢ okresli¢ 4321
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Wszystko, co si¢ ludziom przydarza jest w gruncie rzeczy dobre — cho¢ ludzie nie zawsze

51 o tym wiedza 4321
52 Nawet jesli zadanie, ktore mam wykonac jest bardzo trudne, zdotam je wykona¢, gdy wtoze 4321
w to wystarczajaco duzo wysitku
53 | Jesli co$ mi si¢ wezesdniej nie udato, nie wierze, ze moze udaé si¢ w przysziosci 4321
54 | Jestem osobg zawsze zadowolong 4321
55 | Czesto mysle, ze posiadam znacznie wigcej cech negatywnych niz pozytywnych 4321
56 Zwykle bardzo szybko kojarzg rozne fakty, np. jesli nauczyciel postawi jaki$ problem, umiem 4321
szybko znalez¢ jego rozwigzanie
57 | Na lekcjach wychowania fizycznego czuje, ze jestem w swoim zywiole 4321
W kontaktach z innymi czasem jest mi trudno otwarcie i szczerze powiedzieé¢, co mi si¢ 4321
58 | podoba, a co nie
W nowych dla mnie sytuacjach jestem niesmiaty/a, np. nie potrafi¢ zapytaé, jesli czegos nie
59 | wiem, poprosi¢ o cos czego potrzebuje, podejs¢ do kogos, z kim chciatbym/abym 4321
porozmawiaé
60 Jesli nie umiem rozwigzaé jakiego$ problemu, mogg liczy¢ na dobra rade nauczyciela lub 4321
rodzicow
61 | Czgsto inni daja mi odczué, ze mnie nie lubig 4321
62 | Umiem cieszy¢ si¢ z sukcesdw moich kolezanek i kolegow i doceniam je 4321
63 | Jesli inni draznig mnie swoim zachowaniem, reaguj¢ na to czasem ostrg krytyka 4321
64 | Nawet jesli dzieje si¢ co$ ztego, moze z tego co$§ dobrego dla cztowieka wynikna¢ 4321
65 | Kazdy problem mozna rozwigzaé na wiele sposobow, trzeba tylko troche pomyslec¢ 4321
66 | Na lekcjach boje si¢ odezwaé, by si¢ nie o§mieszy¢ 4321
67 | Nikt nie méwi o mnie Zle 4321
68 | Jesli cos robig, to zazwyczaj robig to przynajmniej tak dobrze, jak moi réwiesnicy 4321
69 | Umiem obserwowac $wiat — dostrzegam rzeczy, ktorych czgsto nie widzg inni 4321
70 | Zwykle, gdy patrz¢ w lustro, nie podobam si¢ sobie 4321
71 | Zdarza mi si¢ nie dotrzymywac obietnicy, ktorg komus ztozytem/Am 4321
72 | Jestem zwykle optymistycznie nastawiony/a do zycia — wesoty/a 4321
Jesli zachoruje i nie ma mnie w szkole, trudno znalez¢ kogos$, kto pomoze mi nadrobi¢ 4321
73 | zaleglosci
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74 | Nie zdarza si¢, by nauczyciel ztosliwie mnie krytykowat 4321

75 | Nie lubig dzieli¢ si¢ swoimi rzeczami lub wiedza, bo inni i tak tego nie docenia 4321

76 | Zadoznang krzywdg nie staram si¢ ,,zems$ci¢” 4321

77 Zawsze mozna stracié to, co si¢ zdobyto, cho¢ nie ma do tego konkretnych powodow — Swiat 4321
juz taki jest

78 Z kazdej sytuacji jest wyjscie, bo zawsze znajdzie si¢ jakie$ rozwigzanie — kto$ ci pomoze, 4321
lub sytuacja zmieni si¢ na lepsze

79 Niezaleznie od przeciwnosci losu, uwazam, ze uda mi si¢ znalez¢ sposob, by osiagnac to, 4321
czego pragng

80 | To, co thumaczy nauczyciel na lekcji zwykle jest dla mnie niezrozumiate 4321

81 | Wiem, co powinienem/powinnam zrobi¢ w kazdej sytuacji, ktéra mnie spotyka 4321

82 | Zdarza mi si¢ czgsto mysleé, ze jestem do niczego, bo nic mi w zyciu ,,nie wychodzi” 4321

83 | Jestem osoba bardzo zainteresowang tym, co mnie otacza 4321
Potrafi¢ zadba¢ o swoj wyglad (np. elegancko i modnie si¢ ubieram, robi¢ makijaz, éwiczg

84 | ... A . 4321
i biegam, by ,,wymodelowac” lub zachowa¢ tadng sylwetke)

85 Jesli wykonuje jakie$ zadanie wspdlnie z grupa, czuj¢ si¢ odpowiedzialny/a za jego 4321
wykonanie

86 | Staram si¢ by¢ kulturalny/a — dbam o to, by innych nie urazi¢ swym zachowaniem 4321

87 Jesli mam problem ze zrozumieniem jakiego$ zadania, koledzy i kolezanki chetnie stuzg mi 4321
pomocsg

88 Mogg wérod kolegow i kolezanek otwarcie moéwic¢ o wlasnych pomystach, bo nie obawiam 4321
sig, ze ktos je wySmieje

89 Jesli wykonujemy jakie$ zadanie w grupie, podporzadkowuje si¢ 1 wykonuje przydzielong mi 4321
prace

90 | Zdarza mi si¢ aktywnie uczestniczy¢ w roznych ktotniach 4321

91 | Swiat ma sens, nawet jesli ludzie czuja si¢ w nim zagubieni 4321

92 | Warto zda¢ si¢ na los, zwykle jest nam przychylny 4321

93 Jesli bede intensywnie trenowat/a (pracowat/a), moge wygra¢ zawody sportowe (konkurs), 4321
na ktorych mi zalezy

94 | Nawet jesli podejme jakie$ dzialanie, nie wierze, ze uda mi si¢ osiagnaé pozadany efekt 4321

95 | Osoby doroste nigdy na mnie nie krzycza, bo nie maja powodu 4321

96 | Czgsto mysle o sobie Zle 4321

97 | Zapamigtuje zwykle bardzo szybko to, czego si¢ ucze 4321
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Mam tyle kompleksow, ze na szkolnych dyskotekach zwykle wole pozostawac w cieniu, by

% inni nie widzieli, jak wygladam 4321
Inni nie obawiajg si¢ powierzy¢ mi réznych zadan, bo zwykle staram si¢ by¢ odpowiedzialny

99 | i 4321
wykonuje je, niezaleznie od okolicznos$ci
Jestem zaradny/a zyciowo — potrafi¢ znalez¢ rézne rozwigzania w sytuacjach z pozoru

100 - 4321
beznadziejnych

101 | Jesli jestem smutny/a, zawsze znajdzie si¢ kto$, kto to zauwazy i stara si¢ mnie pocieszy¢ 4321

102 | Zdarza sig, ze jestem obiektem plotek — inni obgaduja mnie za moimi plecami 4321

103 Jesli moi koledzy lub kolezanki maja inne pomysty niz moje, stucham ich argumentow i daje 4321
si¢ przekona¢

104 | Gdy kto$ mi ,,nadepnie na odcisk™ potrafi¢ powstrzymac si¢ od obrazliwych stow 4321

105 Wszystko, co nam si¢ w zyciu zdarza, jest dzietem przypadku, jesteSmy na tasce ,,zmiennego 4321
i kaprysnego losu”

106 | Tylko ludzie, ktoérzy nic nie robia, maja podwody uwazac, ze §wiat jest zty i niesprawiedliwy 4321

107 Moge odnies¢ sukces, zalezy to gtdwnie od mojego wysitku i pracy, ktora wloze w jego 4321
osiggniecie

108 | Boj¢ si¢ nowych miejsc, zadan lub sytuacji, bo nie wierze, ze sobie w nich poradze 4321

109 | W zasadzie zawsze spotykam si¢ z zyczliwo$cia 1 aprobata 4321

110 | Jest wiele powodow, ktore uprawniajg mnie do tego, by sadzié, ze jestem OK. 4321

111 Sadzg, ze jestem bystry/a — zwykle wymys$lam rozwigzania réznych zadan i zagadek szybciej 4321
niz wielu moich réwiesnikow

112 | Uwazam, ze moje ciato daleko obiega od ideatu 4321
Zdarza si¢, ze w kontaktach z moimi rowie$nikami tami¢ zasade: ,,nie czyn drugiemu,

113 R 4321
co tobie niemite

114 Jestem rozwazny/a — nie podejmuj¢ pochopnie decyzji — najpierw analizuj¢ wszystkie ,,za 4321
I przeciw”

115 | Gdy wygladam atrakcyjnie, moi koledzy i kolezanki to doceniaja 4321
Jesli mam jakie$ uwagi do tego, co si¢ dzieje w szkole, moge szczerze o tym porozmawiac

116 . . . ) 4321
z nauczycielem lub z kolegami/kolezankami z klasy
Przyjmuje krytyke ze strony innych, jesli maja rzeczowe argumenty i stuzy to ,,wspélnemu

117 » 4321
dobru

118 | Raczej nie zdarza mi si¢ posadzac innych o rzeczy, ktorych nie zrobili 4321

119 | Warto marzy¢ i fantazjowaé o tym, co i w jaki sposob chce si¢ w zyciu osiggnaé 4321

120 | Ludzie stusznie majg powody, by wierzy¢, ze nie spotka ich nic dobrego w zyciu 4321
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Gdy chce wykona¢ jakie$ zadanie koncentruje si¢ ma sposobach i mozliwosciach, a nie na
121 4321
przeszkodach
122 | Czgsto mam poczucie, ze wiele moich dziatan jest z gory skazanych na niepowodzenie 4321
123 | Nie zdarza mi si¢ czu¢ nieszcze§liwym/a 4321
124 | Czasem uwazam, ze do niczego si¢ nie nadaj¢ i jestem zupetnie bezuzyteczny/a 4321
125 | Czesto brakuje mi pomystow, jak rozwigzaé rozne zadania 4321
126 | Zwykle mysle o sobie, ze jestem wystarczajaco przystojny/tadna 4321
127 | Niezaleznie od sytuacji, staram si¢ by¢ zyczliwy/a wobec innych ludzi 4321
128 | Jestem osobg ambitna, stawiam sobie wysokie wymagania, bo chcg wiele w zyciu osiaggnaé 4321
129 | Inni czgsto zwracajg si¢ do mnie o rade¢, uznajac mnie za osobg kompetentng 4321
130 | Zdarza sie, ze jestem obiektem zaczepek ze strony moich rowiesnikow 4321
131 | Wole wykonywac rézne zadania sam/a niz z innymi 4321
132 | Czasem nie mogg opanowac uczucia gniewu — inni draznig mnie sama swoja obecnoscia 4321
133 | Jesli cos si¢ zaplanuje, na pewno zdarzy si¢ co$, co uniemozliwi zrealizowanie tych planow 4321
134 | Jesli zagrasz, masz szans¢ wygra¢ — los nie jest ztosliwy 4321
135 | Wickszo$¢ tego, co osiggam, jest efektem mojego wysitku 4321
Nie mam ochoty podejmowaé nowych zadan, bo i tak zazwyczaj nie uda mi si¢ ich wykonac,
136 . ; 4321
tak jakbym chcial/a
137 | Nikt nigdy nie miat do mnie zalu, bo nie miat powodu 4321

Dziekuje uprzejmie za poswigcony czas i udzial w badaniu!
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