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Uwzgledniajac stanowisko Tomasza z Akwinu, ktory w ojczyznie widziat
zrodto naszego istnienia i pokierowanial, trudno znalezé wazniejszy temat do
refleksji. Nie mozna istnie¢ bez ojczyzny, ani tym bardziej trudno bez niej odnalez¢
dobre ,,pokierowanie”, zarowno na ptaszczyznie indywidualnej, jak i wspolnotowej,
narodowej. Dlatego wlasnie, bez wzgledu na kontekst historyczny, patriotyzm
pozostaje niezmiennie gtéwng ,,czgscig sktadowa” tozsamosci jednostek 1 narodow.
Jest on niezbedny w budowaniu postawy odpowiedzialnos$ci za nardd i panstwo, w
zachowywaniu i rozwijaniu kultury narodowej?.

W przestrzeni publicznej czy medialnej nie czesto uzywa si¢ termindw:
»patriotyzm”, ,,0jczyzna”, ,,narod”, czy ,.kultura narodowa”. Dominujg okreslenia:
»Spoteczenstwo”, ,,panstwo”, ,.kraj”, ,,jednostka”, ,,obywatel”. Nie sposob przy tym
nie zauwazy¢, iz nawet wtedy, kiedy pojawiaja si¢ odniesienia do ojczyzny czy
patriotyzmu, to zdajg si¢ one raczej stanowi¢ narzedzie politycznej walki migdzy
partiami i nie maja zbyt duzo wspoélnego z patriotyzmem?. Nawet je$li patriotyzm
dla duzej czesci spoteczenstwa wcigz wydaje si¢ by¢ wartoscig fundamentalng 1 nie
budzaca watpliwosci, to zwolennicy réznych opcji politycznych czesto skrajnie
odmiennie go definiuja. Méwienie o ojczyznie staje si¢ nierzadko narzedziem walki
stronnictw czy partii, zaleznym od orientacji ideowej czy politycznej*. Trafnie
diagnozuja t¢ sytuacj¢ stowa C. Banacha: ,,Mito$¢ do Ojczyzny u niektérych osob
wigze si¢ z ich nienawiscig do przeciwnikow politycznych lub innych grup
spotecznych, a takze z grzebaniem si¢ w nieszczeSliwej przesztosci kraju’>.
Tymczasem, skoro patriotyzm jest ,,materig” szczeg6lnie delikatng, to nie moze tu

by¢ mowy o brutalnej walce pomiedzy poszczegdlnymi frakcjami ,,patriotow”, lecz

1 Zob. Tomasz Akwinu, S.th. 11-11, q. 101, a. |, c.

2 Zob. A. Lepa, Media a postawy, £.6dz 2002, s. 10.

3 Zob. R. Matyja, Przestrzer powinnosci. Mysl polityczna a postawy patriotyczne w Polsce powojennej, W:
Patriotyzm Polakéw. Studia z historii idei, red. J. Ktoczkowski, Krakow 2006, s. 232; M. Itowiecki, Media w
stuzbie tradycji, w: Nasza tradycja, red. P. K. Kuty, Lublin 1996, s. 61-73.

4 Zob. M. Glowinski, Kryzys dyskursu patriotycznego, wW: Seminarium Polskiej Akademii Umiejetnosci.
Patriotyzm wezoraj i dzis, Krakow 2006, s. 6; A. Rudnicki, Zanurzaé w historii, ,,Refleksje” 3 (2007), s. 18.

5 C. Banach, Czlowiek wobec wyzwarn globalizacji i transformacji ustrojowej w Polsce, ,,Nowa Szkota” 9
(2002), s. 7-15.
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o uczeniu tego, jak budowaé¢ madrzejsza, demokratyczng, przyjazng ludziom,
podmiotowa i dialogowa, wspo6lng wszystkim Polske®.

Pomimo tego, iz wspodiczesna Polska to kraj etnicznie niemal jednolity, w
odroznieniu od II RP gdzie niemal 1/3 stanowily mniejszosci narodowe, to wcigz
toczy si¢ dzi§, prowadzony przez rdézne podmioty polityczne 1 spoteczne,
wieloaspektowy, rzadko zreszta merytoryczny, spér dotyczacy identyfikacji
narodowej’. Nie dotyczy on zresztg jedynie Polski, gdyz wzmogt si¢ on po upadku
,realnego socjalizmu” w krajach §rodkowo-wschodniej Europy i byltym imperium
radzieckim oraz zwigkszajacej si¢, lub moze raczej lepiej uwidaczniajacej si¢, roli
tozsamosci narodowe;j i nacjonalizmu w krajach postkomunistycznych®,

W $wiadomos$ci spotecznej dominuje raczej troska poszczegdlnych ludzi i
wickszej cze$ci spoteczenstwa o nadanie odpowiedniego poziomu codziennej
egzystencji niz ch¢¢ szukania jakich$ imponderabiliow, a tym bardziej kierowania
si¢ nimi. Mowienie o ojczyznie stanowi w zycCiu publicznym swojego rodzaju
inwariant, cho¢ samo podlega znacznym przemianom, a niekiedy radykalnym®. W
spoteczenstwie ,burzliwego otoczenia”!, realizacja przekazywania dziedzictwa
narodowego utrudniajg kosmopolityczne wzorce masowe, konsumpcjonizm,
unifikacja stylow zycia, upodoban 1 zachowan, nierzadko brutalnych 1
antyhumanistycznych. Nie sprzyja jej powszechna banalizacja przezywania sacrum,
dotykajaca rowniez obszaru aksjologii patriotycznej!. Niestety, stabo$é panstwa,
jego instytucji, poczucie niesprawiedliwosci, wynikajace z niedoskonalego systemu
prawa, zle funkcjonujagcego wymiaru sprawiedliwosci, ale takze nieestetyczno$¢

polskiego zycia politycznego, nie utatwiajg Polakom po 1989 roku identyfikacje z

® Zob. J. Sawinski, Edukacja patriotyczna w XXI wieku, ,,Refleksje” 3 (2007), s. 27-28.

7 Zob. A. Mencwel, Od historii idei do ideowego projektu (Andrzeja Walickiego historyczna teoria narodu),
w: Nardd, nacjonalizm, patriotyzm, red. A. Walicki, Krakow 2009, s. XI.

8 Zob. A. Walicki, Narod, nacjonalizm, patriotyzm, Krakéw 2009, s. 421.

% Zob. . J. Zycinski, Narcyz a ojczyzna, w: Z Karolem Wojtyta myslgc Ojczyzna, red. W. Chudy, Lublin 2002,
s. 268; M. Glowinski, Kryzys dyskursu patriotycznego, w: Seminarium Polskiej Akademii Umiejetnosci.
Patriotyzm wezoraj i dzis, Krakow 2006, s. 6.

10 Zob. Z. Bauman, Plynna nowoczesnosé, Krakéw 2007; W. Beck, Spoteczenstwo ryzyka, Warszawa 2002.
1 Zob. 1. Wojnar, Aktualne problemy edukacji i kultury w Polsce i na Swiecie, W. Edukacja wobec wyzwan
XXI wieku, red. 1. Wojnar, J. Kubin, Warszawa 1996, s. 28; H. Skorowski, O potrzebie edukacji patriotycznej
w kontekscie globalizacji, ,Homo Dei” 73 (2003), s. 16-17.
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polskoscia!?. Przemiany polityczne, spoteczne, ekonomiczne i kulturowe, jakie
woweczas si¢ dokonaty, spowodowaly duzg zmiang podejscia, szczegdlnie miodych
ludzi do warto$ci uniwersalnych i ponadczasowych'®. Nawet jezeli deklaratywnie
wcigz przypisuje si¢ pojeciom ,,patriotyzm” czy ,,0jczyzna” spore znaczenie, CO
uwidacznia si¢ dzi§ cho¢by w fascynacji wielu mtodych ludzi historig Zotnierzy
wykletych, to w praktyce, zwlaszcza zaistnienie gospodarki rynkowej spowodowato
konieczno$¢ dokonywania nowych wyboréw i zmiang zachowan. Ludzie aktywni,
dzieki swojej innowacyjnosci 1 cigzkiej pracy maja mozliwo$¢ podniesienia
standardu swojego zycia i zycia swych rodzin. Wielu ludzi nie potrafi sobie jednak
poradzi¢ z nowa rzeczywistoscia, co staje si¢ zrodtem napigc, frustracji i burzy ich
poczucie bezpieczenstwal4. Dominujacy dzi$ liberalizm zajmuje wobec idei narodu
1 ojczyzny stanowisko dosy¢ ambiwalentne, cho¢ nacechowane duchem
pragmatyzmu. Nie toczy si¢ wigc tu walki z patriotyzmem, lecz pomija go lub
dezawuuje w imi¢ haset walki z nacjonalizmem, szowinizmem czy ksenofobig.
Jezeli nawet liberalizm, w niektdrych sytuacjach pozytywnie ocenia etos mitosci
ojczyzny, to nie czyni tego z wiekszym przekonaniem?®,

Wzmacnianiu emocjonalnych zwigzkow ludzi, zwtaszcza mtodych, ze swoim
regionem, krajem, narodem, ojczyzng nie sprzyja rowniez niezmiennie
preferowany, tradycyjny patriotyzm w wersji abstrakcyjnej, historycznej,
obrzedowej i okazjonalnej'®. Uwidacznia sie wiec zjawisko dystansowania sie,
zwlaszcza lepiej wyksztalconych Polakéw, od patriotyzmu pojmowanego
tradycyjnie, wyrazajgcego si¢ w deklaracjach mitoSci ojczyzny, gotowosci

pos$wiecania si¢ dla jej dobra az do ofiary zycia wigczniel’. Dosy¢ powszechnie

12.Zob. A. Rzegocki, Patriotyzm a racja stanu, w: Patriotyzm Polakéw. Studia z historii idei, red. J.
Kloczkowski, Krakéw 2006, s. 282-285.

13 Zob. M. Knapik, A. Lobos, Wstep, W: Patriotyczne przestanie w sztuce i edukacji, red. M. Knapik, A.
Lobos, Wyd. WSA Bielsko-Biata 2007, s. 5; B. Polak, Swiadomy patriotyzm nowych czasow, ,,Refleksje” 3
(2007), s. 15; K. Ryczan, Wartosci katolikéw a typ srodowiska miejskiego, Lublin 1992, s. 169-193.

14 Zob. A. Mroczek, Wsparcie spoteczne w srodowisku lokalnym, W: Mata ojczyzna. Kultura, edukacja,
rozwoj lokalny, red. W. Theiss, Warszawa 2001, s. 80.

15 Zob. F. Watkins, The Political Tradition of the West, Cambridge 1957, s. 301-304.

16 Zob. J. Sawinski, Edukacja patriotyczna..., s. 26.

17 Zob. A. Gaj, Bez wielkich stéw i patosu, ,\Wychowawca” 4 (2003), s. 20.
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uwaza si¢ tez, iz z coraz trudniej odnalez¢ jaki$ punkt zaczepienia w ojczyznie,
narodzie, co$, co mogloby nas utwierdzi¢ w przekonaniu, ze warto by¢ Polakiem?®,

W wielu domach niewielkg wage przywigzuje si¢ do kwestii patriotycznego
wychowania dzieci i mtodziezy, a tresci tego typu odzywaja najczesciej, choc i to
nie powszechnie i zazwyczaj bez kontekstu refleksyjnego, przy okazji $wiat i
rocznic narodowych. W codziennym odczuciu spolecznym ujawnia si¢ rowniez
wyrazna nieporadno$§¢ w poruszaniu zagadnien zwigzanych z patriotyzmem.
Problematyka narodu i 0jczyzny mniej interesuje dzisiejszego mtodego cztowieka
rowniez z tego wzgledu, iz niewielu zyje juz $wiadkéw choéby czasu wojny?*®.

W tym kontek$cie jeszcze wigkszej wagi nabiera edukacja patriotyczna,
ktorej istote, za Arystotelesem wyznacza¢ powinno intencjonalne sposobienie do
pewnego rodzaju czyndw, zachowah i postepowan?’. Przez wychowanie trzeba
rozumie¢ proces intencjonalnego przekazu kolejnym pokoleniom zasobu wiedzy,
obyczajéw, idei oraz wartosci, skladajacych si¢ na sposob zycia jakie$
zbiorowosci?t. Wychowanie patriotyczne nie jest czym$ wyizolowanym, lecz
jednoczy w sobie wszystkie aspekty dziatalnosci wychowawczej: wychowanie
umystowe, moralne, estetyczne, etyczne, Spoleczne i obywatelskie??. Za J.
Bochenskim wskaza¢ mozna na nastepujace elementy pedagogiki patriotyzmu:
wychowanie umystu rozumiane jako obowigzek poglebiania wiedzy o ojczyznie;
wychowanie wyobrazni rozumiane jako dostarczenie pamigci zywych i silnych
wyobrazen rzeczy, zjawisk itp. rozbudzajacych uczucie patriotyzmu; wychowanie
uczu¢ poprzez ich wywotywanie bezposrednie podczas obcowania z symbolami
narodowymi, uczestnictwo w uroczysto$ciach narodowych, $piewanie piesni
patriotycznych; formowanie pamigci rozumiane jako obowigzek poznawania

spuscizny kulturowej narodu w kazdym jej aspekcie?®. Na $wiadomo$¢ narodowa i

18 Zob. A. Zicba, Pokolenie Frugo, ,Nowa Szkota” 7 (1998), s. 36; S. Klichowska, Wzorcowy uczen
»instant”, , Nowa Szkota” 10 (2005), s. 18.

19 Zob. T. Wéjcik, Aktywny patriotyzm, ,,Wychowawca” 4 (2003), s. 16; K. Ryczan, Nauczanie patriotyzmu,
»Refleksje” 4 (2003), s. 12.

20 Zob. Arystoteles, Polityka, Warszawa 2004, s. 214.

2L Zob. W. Cichon, Wartosci, cztowiek, wychowanie. Zarys problematyki aksjologiczno-wychowawczej,
Krakow 1996, s. 110; J. Banka, Edukacja i czas. Wychowanie dla terazniejszosci, Warszawa 1995, s. 25.

22 Zob. S. Kunowski, Podstawy wspéiczesnej pedagogiki, Wyd. Salezjafiskie, Warszawa 1997, s. 21-23; B.
Suchodolski, Pedagogika, Warszawa 1982, s. 107-108.

2 Zob. J. Bochenski, Dziefa zebrane, t. 5, Krakow 1995, s. 90-95.
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panstwowg sktada si¢ wiedza o przesztosci i1 terazniejszosci oraz system wartosci.
Wartosci te czynig wychowanie obywatelskie przede wszystkim wychowaniem dla
pozytku publicznego (pro publico bono). Z drugiej strony wychowanie
obywatelskie, wyposazajac cztowieka w atrybuty (wiedze, umiejetnosci 1 postawy),
dzigki ktorym moze efektywnie zaspokaja¢ swoje potrzeby w zorganizowanym
spoteczenstwie, stuzy tez jego dobru indywidualnemu?4,

Oczywiste powigzanie pomiedzy patriotyzmem a wychowaniem,
wyeksponowane powyzej, stanowi rOwniez istotny impuls do napisania tej pracy.
Wydaje si¢ bowiem, iz edukacja szkolna wcigz pozostaje niezwykle waznym, a
zarazem nie do konca wykorzystanym faktorem wychowania kolejnych pokolen
Polakéw w kierunku postaw patriotycznych. Refleksja skoncentrowana na tresci
podrecznikow do szkoty podstawowej pod katem zawartej w niej aksjologii
ojczyzny i patriotyzmu znajduje swoje odzwierciedlenie w tytule pracy: Aksjologia
patriotyzmu i ojczyzny w kontekscie materiatow dydaktycznych do szkoly
podstawowej. Punktem odniesienia jest tu Podstawa programowa z 1999 roku,
nieznacznie zmodyfikowana jak chodzi o szkot¢ podstawowa w roku 2009, 2012 i
ostatnio 2014 i do dzi$ obowiazujaca®®. Obecnie, wladze ministerstwa rozpoczely
konsultacje w sprawie zasadniczej zmiany tego najwazniejszego dokumentu dla
funkcjonowania o$wiaty?®.

Zasadniczym zrodlem pracy sg liczne materiaty dydaktyczne przeznaczone
do edukacji w szkole podstawowej, realizujace wyzej wzmiankowang Podstawe. W
przypadku I etapu edukacji, gdzie po 1999 zaproponowano edukacj¢ zintegrowana,
siegni¢to do najbardziej popularnych podrgcznikow tego wilasnie typu, wiacznie z
ostatnim z nich Naszym elementarzem, podre¢cznikiem zaproponowanym przez
MEN w 2014 roku i budzacym od poczatku liczne kontrowersje. W przypadku |1

etapu edukacji, z oczywistych wzgledéw wykorzystane zostaly przede wszystkim

24 Zob. R. Krdl, Wychowanie patriotyczne, ,\Wychowawca” 4 (2004), s. 10; A. Majewska, Patriotyzm —
skrzydta i korzenie, ,,Edukacja i Dialog” 5 (2003), s. 47-48.

35 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z 30 maja 2014 r. zmieniajgce rozporzqdzenie w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogélnego w poszczegdlnych typach szkét (Dz. U. poz. 803)
https://men.gov.pl/pl/zycie-szkoly/ksztalcenie-ogolne/podstawa-programowa, data dostepu 27 I11 2016.

% Wiecej informacji w tej kwestii: https://men.gov.pl/ministerstwo/informacje/podstawa-programowa-
wychowania-przedszkolnego-i-ksztalcenia-ogolnego-rozpoczynamy-konsultacje-dodatkowe-informacje.html,
data dostgpu 27 111 2016.



https://men.gov.pl/pl/zycie-szkoly/ksztalcenie-ogolne/podstawa-programowa
https://men.gov.pl/ministerstwo/informacje/podstawa-programowa-wychowania-przedszkolnego-i-ksztalcenia-ogolnego-rozpoczynamy-konsultacje-dodatkowe-informacje.html
https://men.gov.pl/ministerstwo/informacje/podstawa-programowa-wychowania-przedszkolnego-i-ksztalcenia-ogolnego-rozpoczynamy-konsultacje-dodatkowe-informacje.html
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podreczniki do historii, jezyka polskiego, sztuki (muzyki 1 plastyki) oraz przyrody.
Obok licznych materialow zrodtowych postuzono si¢ takze szeregiem opracowan z
zakresu definiowania patriotyzmu oraz edukacji patriotycznej. Byly one pomocne w
przygotowaniu wstepoOw do poszczegdlnych paragrafow pracy, 1 pozwalaja lepiej
oceni¢ zawarto$¢ tresci materiatow dydaktycznych do szkoty podstawowej pod
katem ich przydatnosci w ksztattowaniu patriotyzmu. Liczne Zrédta 1 opracowania
wykorzystane w pracy wyznaczylty niejako jej metodg. Po przeprowadzeniu analizy
zroédet dokonano bowiem syntezy na kanwie zgromadzonego materiatu.

Celem pieciu kolejnych rozdziatow pracy jest przyblizenie réznych
ptaszczyzn konstytuowania 1 Kkreowania patriotyzmu wytaniajacych si¢ z
podrecznikow do szkoty podstawowej. W pierwszym rozdziale, wstepnym, podjeto
probe odniesienia si¢ do tych faktoréw, ktéore w znacznym stopniu wyznaczaja
dzisiejsze rozumienie ojczyzny i postawy patriotycznej. Refleksje ta, majacg swoje
powazne, negatywne przede wszystkim konsekwencje w praktyce zycia
politycznego, cechuje silna polaryzacja. Bieguny sporu w tej kwestii wyznacza z
jednej strony swoista abnegacja na polu aksjologii ojczyzny a z drugiej
nacjonalistyczne odnoszenie si¢ do narodowosci.

Drugi rozdzial przedstawia czynniki konstytutywne Ojczyzny, bez ktorych,
jak sie wydaje, trudno byloby wyobrazi¢ sobie jej istnienie. Wsrod nich, na
pierwszym miejscu bez watpienia nalezy umie$ci¢ wspolnotg ludzi, czyli nardd.
Zagadnienie to referuje pierwszy paragraf. Drugi odnosi si¢ do kultury narodowe;j
jako tego elementu, ktory nabierajac cech specyficznych dla danego narodu,
decyduje w duzym stopniu o wyjatkowosci poszczegdlnych ojczyzn. Poniewaz za$
cztonkowie danej ojczyzny zamieszkuja zazwyczaj okre§lone terytorium, to takze i
ziemi¢ uznac nalezy za wazny czynnik konstytuujacy ojczyzne, cho¢ nawet jej brak
nie przekresla jej istnienia.

Trzeci rozdzial, utozsamiajac z patriotyzmem przede wszystkim solidarnos¢
wspolnotowa podejmuje te zagadnienia, ktore w tym obszarze wydaja si¢ by¢
istotne. Punktem wyjscia jest tu spojrzenie na cztowieka jako na istote, ktora ze
swojej natury potrzebuje spoteczenstwa, ale i zarazem je wspottworzy. Osoba nigdy

nie egzystuje poza spoteczenstwem, ale jednocze$nie takie zycie jest niejako
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wymogiem jej natury Poniewaz ojczyzna zazwyczaj uwidacznia si¢ w postaci
panstwa, w drugim paragrafie podjety zostanie wymiar relacji cztowiek — instytucja,
ktory takze nacechowany jest silnie odniesieniem do $wiata wartosci. W
zwienczeniu tego rozdzialu omowione zostanie zagadnienie silnie wkraczajgce w
$wiat aksjologii. Analizie poddane zostang tu te wartos$ci, ktore decyduja o stopniu
solidarno$ci wspolnoty narodowe;.

Czwarty rozdziat pracy odniesie si¢ do tych elementow, w ktérych przejawia
si¢ nasza afirmacja wzgledem ojczyzny. Zostang tu przedstawione te faktory, ktore
obok zdecydowanie najwazniejszego pola tej afirmacji, ktére ujawnia si¢ na
ptaszczyznie wspolnoty narodowej, decyduja o relacji cztowiek 1 spoteczenstwo
wzgledem ojczyzny. Pierwszy paragraf eksponuje Scisty zwigzek szacunku dla
ojczyzny z troska o ojczysta historie. Bez watpienia, rozumnego, ale
nacechowanego tez emocjonalnym stosunkiem podejscia do dziejow swojej
ojczyzny nie sposob pominaé, kiedy mysli si¢ o wlasciwym podejéciu do ojczyzny.
Celem drugiego paragrafu tego rozdziatu jest ukazanie miejsca, jakie w aksjologii
ojczyzny i patriotyzmu zajmuje szacunek dla ojczystej ziemi. Trudno wyobrazié¢
sobie zarowno ojczyzng, jak 1 jej afirmacje w postaci postawy patriotycznej, bez
odniesienia si¢ do kultury. To ona przeciez w znacznej mierze konstytuuje
ojczyzng, jak i daje szczegolne pole do wyrazenia jej afirmacji. Zagadnienie to
wypelni paragraf wienczacy ten rozdziat.

W ostatnim rozdziale chodzi o ukazanie tych elementoéw odnoszacych sie do
ojczystej ziemi, ktore sprawiajg, iz pozostaje ona niezmiennie, od tysigcleci,
warto$cig konstytuujaca ojczyzneg, wobec $wiadomos$ci tego, iz na przestrzeni
wiekOw dziejow naszego narodu patriotyzm réznie byt pojmowany i rdzne
przyjmowal formy, pojawi si¢ refleksja wokdt nowej edukacji patriotycznej,
adekwatnej do wspodlczesnego patriotyzmu. Nie ulega watpliwosci, iz przetom XX 1
XXI wieku wymusza na nas niejako poszukiwanie nowych form okazywania i
ksztattowania patriotyzmu. Skoro jednym z czynnikow ksztaltujacych myslenie
wspotczesnego cztowieka jest Swiadomos$¢ narastajacego kryzysu ekologicznego,
edukacja musi dzi§ uwzglednia¢ rowniez te tresci. Troska o zrownowazony

ekorozwoj, zwigzana Scisle z formowaniem $wiadomosci obywatelskiej i
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patriotycznej, wyznacza zainteresowanie pierwszego paragrafu szostego rozdziatu
pracy. Drugi paragraf odnosi si¢ do nowych perspektyw patriotyzmu wynikajacych
z zajmujace] dzi$ coraz wazniejsze miejsce edukacji regionalnej i ponownego przez
Polakéw swoich matych ojczyzn. Paragraf wienczacy catg prace, odnoszac si¢ do
uwarunkowan bytowania Polski we wspolczesnej Europie wskazuje na koniecznos$¢
powigzania patriotyzmu z edukacjg europejska.

Niejako w polowie polskiej ,,golgoty” pomiedzy utrata niepodleglosci
Ojczyzny a jej odzyskaniem, w 1852 roku, jeden z naszych najwickszych wieszczy
narodowych — C. K. Norwid pisal do Jozefa Bohdana: ,,gorzki to chleb jest
polsko$¢”?’. Wydaje sie, iz w duzej mierze to od nas, Polakow zyjacych na
poczatku XXI wieku, niejednokrotnie rdwnie pesymistycznie patrzacych na swoja
ojczyzng 1 polskos$¢, zalezy przysztos¢ naszego kraju. Do tego, aby przezwycigzy¢
ten pesymizm potrzebne jest bez watpienia odwotanie si¢ wspdlnoty narodu do
mocnego fundamentu aksjologicznego. Musi ono by¢ integralne w plaszczyznie
tresciowej 1 koherentne z uwarunkowaniami wspolczesnej egzystencji cztowieka
oraz jego samo pojmowaniem si¢. Zasadniczym elementem efektywnej, szeroko
rozumianej edukacji patriotycznej, w tym tej szczegolnie znaczacej — Szkolnej,
powinno by¢ oparcie jej na jasno okreslonej aksjologii ojczyzny i patriotyzmu.
Wydaje si¢ przy tym, iz poziom tej edukacji, a nie tylko parametry ekonomiczne,

zadecyduja o przysztosci Polakow 1 miejscu Polski w Europie 1 §wiecie.

27 C. K. Norwid, Pisma wszystkie, t. 8, Warszawa 1971, s. 152.
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ROZDZIAL
I

WSPOLCZESNE UWARUNKOWANIA
AKSJOLOGII OJCZYZNY | PATRIOTYZMU

Tak jak w przypadku kazdej kwestii, rowniez w obszarze zagadnienia
aksjologii ojczyzny 1 patriotyzmu odniesS¢ si¢ trzeba do uwarunkowan w ktorych
egzystuje wspotczesny cztowiek 1 w jakich to zagadnienie rozwaza. Zardwno zycie
poszczegOlnych jednostek, jak i roznych zbiorowo$ci, w tym i narodu, nie toczy si¢
przeciez w prozni. Powazny wplyw na jej ksztalt, na sposob ludzkiego myslenia i
dziatania, wywieraja niezmiennie procesy spoteczne, polityczne, ekonomiczne. W
kontekscie tak istotnej i budzacej silne emocje kwestii jak pojmowanie ojczyzny i
sposobu wyrazania patriotyzmu, wazng role odgrywaja tez uwarunkowania
ideologiczno-swiatopogladowe czy religijne. To wlasnie powazne polaryzacje w
tych ostatnich wymiarach zdajg si¢ implikowaé tak ostre spory, zardéwno na
ptaszczyznie aksjologii ojczyzny, jak 1 patriotyzmu. Swoistej inercji wspodiczesnych
spoteczenstw w odniesieniu do wartosci zwigzanych z ojczyzng towarzysza proby,
nierzadko skrajnie odmiennego ich ujecia i uszeregowania. W pierwszym paragrafie
pracy podjeto probg zarysowania niektorych specyficznych uwarunkowan
wspoélczesnego dyskursu patriotycznego. Szczegolnie tych, zdajacych sie sugerowaé
niemal dychotomiczne spojrzenie na aksjologi¢ ojczyzny i patriotyzmu. Celem
drugiego paragrafu jest zarysowanie niektorych uj¢¢ aksjologii patriotyzmu i
ojczyzny, jak tez wskazanie na te elementy, ktory wyznaczajg istot¢ dyskusji w tym
obszarze. W zwiazku z tym, iz punkt odniesienia dla tematu pracy wyznaczaja
materiaty dydaktyczne do szkoty podstawowej, ostatni paragraf przyblizy ogdlne
zatozenia edukacji szkolnej, zwlaszcza w zakresie wychowania patriotycznego. Bez
watpienia wyznaczajg one w duze] mierze charakter edukacji patriotycznej i

ostatecznie warunkujg przekaz i afirmacje wartosci, ktore niesie ze soba ojczyzna.
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1.1.

SPOR O DYSKURS PATRIOTYCZNY

Kwestia przynaleznosci do spoteczenstwa, narodu, ojczyzny, czy panstwa nie
jest sprawg prosta, zwlaszcza wtedy, gdy probuje si¢ te relacje w adekwatny sposob
opisa¢. Nie chodzi tu bowiem o co$ wobec czlowieka zewngtrznego, ale o
uchwycenie tego, co jest mu najblizsze — Zywej dynamicznej rzeczywistosci,
stanowiacej czgs¢ jego istoty, ktora go przenika i w ktorej nieustannie uczestniczy.
Patriotyzm to jedno z tych poje¢, ktore sg sporne z samej natury, ktorych nie da si¢
bezdyskusyjnie i ostatecznie zdefiniowaé¢ czy uporzadkowaé w powszechnie
akceptowalny sposob. Mozna go jednak interpretowac i rzetelnie, adekwatnie do
wagi tego problemu, spiera¢ sie o jego rozumienie?®,

Dla Grekdw patriotes oznaczal kogo$ tego samego pochodzenia, nie
oznaczajgc obywatela. W tym niepolitycznym sensie, pojecie patrioty — rodaka,
funkcjonowalo jeszcze w XVII wieku w jezyku angielskim i francuskim?®. Jego
upolitycznienie nastgpito na poczatku XVIII wieku, kiedy we Francji, Anglii i
Niemczech, za czasopismami promujacymi oswiecenie, patriotOow zaczeto
utozsamia¢ z obywatelami znajacymi swoje prawa i obowigzki. Poniewaz logika
oswiecenia politycznego prowadzi do uniwersalizacji patriotyzm staje si¢ raczej
mitoscig ludzkosci. Nowozytny patriotyzm zaczal woéwczas funkcjonowaé¢ w dwdch
postaciach: kosmopolitycznej i odnoszacej si¢c do panstwa narodowego™°.

Do jezyka polskiego termin ,,patriotyzm” wszedt, za sprawa zapozyczenia z
jezyka francuskiego, dopiero w drugiej potowie XVIII wieku, czyli znacznie
poOzniej niz pojawito sie odniesienie do ojczyzny®l. Mozna mowié o $cisle ze soba

zwigzanych okreSleniach: ojczyzna, matka, ojciec, ktorych nie trzeba bylo

28 7ob. J. Szacki, Patriotyzm jako ‘blgd’ i jako ‘cnota’, w: Maski i twarze patriotyzmu, red. M. Karolczak,
Krakéw 2012, s. 105.

29 Zob. R. Koselleck, Dzieje pojeé. Studia z semantyki i pragmatyki jezyka spoteczno — politycznego, tt. J.
Merecki, W. Kunicki, Warszawa 2009, s. 238; T. Szawiel, Egzystencjalne Zrédia patriotyzmu, w: Maski i
twarze..., s. 29-30.

%0 Zob. T. Szawiel, Egzystencjalne #rédta..., s. 32-33.

81 Zob. S. Lasota, Romantyzm - niezwykty czas polskiego patriotyzmu, W: Patriotyzm fundamentem
bezpieczenstwa narodowego w XXI wieku, red. K. Gasiorek, w. Moczulski, Warszawa 2011, s. 31.
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wlasciwie wymyslaé, gdyz sa to one niezmiernie stare, wrecz historyczne®. Juz
Tomasz z Akwinu sadzil, ze jedna i ta sama cnota pietas porzadkuje stosunek
cztowieka do rodzicow 1 do ojczyzny. W porzadku mitosci, wedtug Tomasza,
»drugie miejsce po Bogu zajmuja rodzice i ojczyzna, gdyz z nich si¢ rodzimy, a w
niej si¢ wychowujemy. A wigc, po zobowigzaniach w stosunku do Boga, cztowiek

ma najwicksze zobowigzania wobec rodzicow i ojczyzny”33.

Jak zauwaza J.
Bochenski, takze tradycje ludowe wielu spoleczenstw dostrzegatly, iz ojczyzna
podobna jest przede wszystkim do tego, co czlowiekowi najblizsze, czyli ojca i
matki3*. Lacinski termin Patria, stanowiacy derywat zrodlowej nazwy greckiej
TP’ — ,,patér” oznaczajacej ,,0jca”’ — glowe rodu wymienia juz w 1532 roku
stownik tacinsko-polski Bartlomieja z Bydgoszczy — ,,Patria est natale solum -
myesscze vrodzenya oyczyzna”. Slownik ten podaje tez pierwsze rodzime
staropolskie okreSlenie w tlumaczeniu znaczenia ‘tacinskiego wyrazenia
patrimonium —, ojcowizn 0$¢”%. S. Kowalczyk poszukujac etiologii terminu
,o0jczyzna” w slowie ,,0jciec” sadzi nawet, iz uzywano go juz w XIII wieku®. W
jezyku polskim w XVI w. ,0jczyzna” oznaczala ojcowizng, czyli to, co si¢
dziedziczy po ojcu®’, ,tego, ktory daje poczatek, umozliwia urodzenie”*8. W tym
samym okresie P. Skarga, w swoich Kazaniach Sejmowych, siega do symbolu
ojczyzny — matki, tak jak inni 6wczesni oratorzy europejscy, po to, aby uwypukli¢
wage wiezi ojczystych®. Personifikujac Ojczyzne, w okresach zagrozenia
narodowego przedstawiano ja jako kochajaca kobietg, matke, ktéra wydaje na Swiat
dzieci, karmi, otacza opieka, obdarza miloécia i wymaga wzajemnos$ci®.

Dostrzegajac wcielenie macierzynstwa w ojczyznie Jan Pawet II pisze, iz ,,Polska

jest matka szczeg6lng. Nietatwe sg jej dzieje, zwlaszcza na przestrzeni ostatnich

32 Zob. W. Bartoszewski, Patriotyzm czasu wojny i pokoju, w: Patriotyzm polski. Jaki jest? Jaki winien by¢?,
red. S. Koztowska, Warszawa 2001, s. 13-14.

33 Tomasz z Akwinu, Summa theologiae, 2-2 g. 101 a.1.

34 Zob. J. Bochenski, Patriotyzm, mestwo, prawos¢ zotnierska, Komoréw 1999, s. 10.

% Zob. W. Wydra, Chrestomatia staropolska. Teksty do roku 1543, Wroctaw 1984, s. 210-211.

3 Zob. S. Kowalczyk, Mitosé ojczyzny w nauce $w. Tomasza z Akwinu, Poznan 1975, s. 6-9.

37 Zob. K. Gorski, Patriotyzm, w: Stownik literatury polskiej XIX wieku, Ossolineum Wroctaw 1991 s. 683;
M. Sakowska, Patriotyzm a ojczyzna i ojcowizna, W: Patriotyzm fundamentem bezpieczernstwa..., S. 20.

38 Zob. C. Policastro, Patria, patriotyzm i lokalizm we Wioszech. Tresci spoteczne i polityczne, W: Pojecie
ojczyzny we wspdlczesnych jezykach europejskich, red. J. Bartminski, Lublin 1993, s. 230.

39 Zob. A. Lichon, Motyw ojczyzny w literaturze polskiej, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 143.

40 Zob. K. Denek, K. Denek, W poszukiwaniu drogi, w: K. Denek, B. Dymara, W. Korzeniowska, Dziecko w
swiecie wielkiej i mafej ojczyzny, Impuls, Krakéw 2009, s. 33-36.


https://pl.wikipedia.org/wiki/Bart%C5%82omiej_z_Bydgoszczy
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stuleci. Jest matka, ktora wiele przecierpiata i wcigz na nowo cierpi. Dlatego tez ma
prawo do mitosci szczegdlnej .

Powszechnej zgodzie, co do konotowania ludzkich relacji ojczyzny w sferze
zasadniczych dla czlowieka wiezi rodzinnych nie towarzyszy porozumienie w
sferze teoretycznego, w tym i filozoficznego dyskursu“?. Jak zauwaza R. Koselleck
,bycie patriotg czy tez wyznawanie patriotyzmu wymagalo zawsze opowiedzenia
sie po jakiej$ stronie, choé¢ samo to pojecie nie wskazuje, ktora ma to by¢ strona”,
Trafnie ujat t¢ kwestie J. Bochenski, ktory zauwazyt, iz spor wokdt przedmiotu
patriotyzmu trwa nawet na gruncie tak spojnej, jakby si¢ wydawato doktryny, jaka
jest katolicyzm. Ten sam filozof dobrze tez zdiagnozowal samo sedno tego
problemu, wskazujac, iz cho¢ ojczyzna jest przedmiotem etycznie prostym, to
jednak ontologicznie ztozonym*. O ile wiec niemal wszyscy godzg si¢ odnos$nie
deklaracji dotyczacych mitosci ojczyny, czy tez uznajg za dyskwalifikujace
moralnie dzialania uznawane za jej zdrade, to juz porozumienie, co do tego, jak te
mito$§¢ badz tez zdrade definiowaé, zdaje si¢ by¢ praktycznie niemozliwe.
Ontologiczna zlozono$¢ ojczyzny nie jest jednak problemem wspotczesnego
cztowieka, gdyz jej genezy upatrywa¢ mozna w samej naturze tego zagadnienia.
Nie znaczy to oczywiscie, iz wspotczesny dyskurs w tej kwestii nie posiada swoich
specyficznych, z wielu wzgledow wczesniej nie znanych, uwarunkowan.

Whprawdzie kwestia rozumienia rzeczywistosci okreslanej terminem
»,0JCzZyzna” staje si¢ powaznym wyzwaniem dla ludzi egzystujacych w epoce

% lecz zgodzi¢ sie trzeba z C.

narastajacej globalizacji 1 kosmopolityzmu
Bartnikiem, iz sama idea ojczyzny nie zginie, gdyz kazdy cztowiek i kazda grupa
spoleczna musi mie¢ swoje ,,prapierwotne milieu macierzynskie w sensie

9946

biologicznym, psychicznym, kulturowym 1 spotecznym Ojczyzna zdaje si¢

przekracza¢ wszystkie czynniki jg konstytuujace, stajac jakby ponad nimi. Rowno-

41 Jan Pawel 11, Pokoj Tobie, Polsko, red. A. Szafrafiska, Warszawa 1984, s. 46.

42 Zob. Z. Stawrowski, Tischner o narodzie i Ojczyznie, w: Maski i twarze..., s. 11.

4 Zob. R. Koselleck, Dzieje pojeé. Studia z semantyki i pragmatyki jezyvka spoteczno — politycznego,
Warszawa 2001, s. 236.

4 Zob. J. Bochenski, Patriotyzm, mestwo..., s. 9-10.

4% Zob. K. Denek, Ojczyzna - podstawowa wartosé edukacji, kultury, krajoznawstwa i regionalizm,
»Wychowanie na co dzien” 1-2 (1998), s. 4-7.

46 Zob. C. Bartnik, Teologia spoteczno-polityczna, Lublin 1998, s. 193.
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czesnie to ona nadaje im znaczenie, nie one jej. Historia uczy, ze pozostaje ona
szczeg6Olng rzeczywisto$cig nawet wtedy, gdy nardd traci panstwo, jak Polska w
czasie zaborow, albo gdy musi opusci¢ ziemi¢, jak Izrael w czasie niewoli
babilonskiej. Nie jest niezbgdna jednos¢ religii, narodu czy jezyka, jak to wida¢ na
przyktadzie panstw powstalych z r6znych narodowosci, jak Stany Zjednoczone czy
wielojezycznych, jak Indie. Nie mozna za$§ lekcewazy¢ zagrozenia, ktore wynika z
absolutyzacji ktéregokolwiek z tych czynnikdéw. Nie jest bowiem ojczyzna, jak
pisze J. Bochenski, ani sam kraj, ani sama grupa ludzka, ani tym bardziej, samo
panstwo polskie, ani inne podobne przedmioty, ale to wszystko razem*’. Obok
ojczyzny okreslonej rzeczywistoSci historycznej istnieje tez 0jczyzna-ideal, ktorej
osiggniecie i uciele$nienie stanowi niespetnione marzenie wszystkich prawdziwych
patriotow w kolejnych pokoleniach*®.

W ciggu XX wieku uksztattowala si¢ §wiadomos¢, przynajmniej w kregu
$wiata zachodniego, koniecznos$ci wzajemnego wspolzycia miedzy poszczegdlnymi
kregami kulturowymi, w tym i narodami, w coraz bardziej globalizujacej sie
rzeczywistos$ci. Nasilanie si¢ tych procesOw zmusza niejako do rewizji i weryfikacji
rozumienia zagadnien skoncentrowanych wokot kwestii narodowos$ciowej. Zmiana
pozycji znaczeniowej powyzszych formacji polityczno-kulturowych rzutuje na ich
wlasno$ci w zakresie ogniskowania sfery odniesienia istotnej dla budowania
tozsamosci. Rola tak panstwa, jak i narodu ulega redefinicji, zarébwno na poziomie
makrostrukturalnym, jak tez w rozumieniu potocznym*®. Poniewaz globalizacja nie
posiada twarzy narodowej, wyraznego znaku rozpoznawczego, ktory pozwalatby
uzna¢ jg za projekt polityczny, ekonomiczny czy kulturalny konkretnego panstwa,
jednym z przegranych w procesie globalizacji sg panstwa narodowe. Przestajg one
by¢ m. in. decydujagcym podmiotem, np. w dziedzinie gospodarczej, gdzie dominujg
ponadnarodowe koncerny, ktére jedynie w ograniczonym stopniu mogg by¢

kontrolowane przez pafistwa narodowe®.

47 Zob. J. M. Bochenski, O patriotyzmie, w: Oblicza patriotyzmu, wyd. IGNATIANUM i WAM, Krakoéw
2009, s. 62.

48 Zob. W. Strozewski, Etyka obywatelska — etyka obywatela, w: Oblicza patriotyzmu..., s. 110.

49 Zob. 1. Jarczewska, Globalizacyjne uwarunkowania dynamiki znaczenia czynnika narodowego w procesie
ksztaltowania orientacji patriotycznej, W: Patriotyczne przesfanie..., s. 127.

% Zob. T. Szkotut, Paradoksy globalizacji a tozsamosé¢ kulturalna narodu, W: Narody stowiariskie wobec
globalizacji, red. A. Zachariasz, Rzesz6w 2003, s. 38; A. Zachariasz, Aksjologia polityczna spoleczerstw
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Wieloaspektowym czynnikiem, natury psychologicznej, ekonomicznej,
socjologicznej, ale i majacym filozoficzne odniesienia, a wywierajgcym dzi$ silny
wplyw na model funkcjonowania panstw i narodow, jest kosmopolityzm. Mozna tu
moéwi¢ o Ssztucznym zacieranie si¢ roznic miedzy spotecznosciami w relacjach
miedzypokoleniowych 1 kulturowych. W miejsce odpowiedzialno$ci za nardd
pojawia si¢ tendencja odwolywania si¢ do odpowiedzialnosci iluzorycznej,
odwotujacej si¢ do niemozliwej do ogarnigcia, gdyz bedacej pojeciowym
abstraktem ludzkos$ci. Za grozne uznaé trzeba nie tyle otwarto$¢ na obce kultury, ile
raczej zobojetnienie na warto$¢ wlasnego narodu, a nawet jego deprecjonowanie®?,
Dosadnie analizujac t¢ kwestie, M. Munnync sadzi, iz niestusznie kosmopolitow
uznaje si¢ za ,,mi¢dzynarodowcow”, gdyz w rzeczywistos§ci mozna nazwac ich
degeneratami, w ktérych formy zyciowe nie poddajg si¢ ptodnym sitom zycia®?.

Posiadajacy nierzadko silne wptywy liberalizm, dystansujac si¢ od zagadnien
zwigzanych z ojczyzng obwinia z Kkolei tendencje eksponujace patriotyzm, 0
szerzenie nacjonalizmu, szowinizmu, ksenofobii, a czesto nawet rasizmu i
antysemityzmu. Bezkompromisowo i w sposob wyrazisty wyrazit si¢ W tej kwestii
K. Popper, piszac, iz ,,nacjonalizm apeluje do naszych instynktow trybunalnych, do
uczu¢ 1 przesagdow, dlatego jest buntem przeciw rozumowi 1 spoteczenstwu
otwartemu®3. Krytykujac ,tradycyjny” patriotyzm Popper szedt jeszcze dalej,
twierdzac, iz ,,wszelkie teorie gloszace, ze czynnikiem wigzacym jest wspolne
pochodzenie, wspolnota jezykowa czy wspolna historia, sg nie do przyjecia i nie
maja zadnego zastosowania w praktyce. Zasada panstwa narodowego jest
bezuzyteczna i nigdy nie byta jasna. Jest mitem. Jest irracjonalnym, romantycznym
i utopijnym snem, snem o naturalizmie i kolektywizmie plemiennym”>4,

Ciekawg narracje sporu pomiedzy liberalnym a tradycyjnym ujgciem
patriotyzmu przedstawia Alasdair Maclntyre. Stwierdza on wprawdzie, iz btgdne

byloby zatozenie, Ze istniejg dzi§ dwa wyrazne, proste 1 wzajemnie przeciwstawne

krajow stowianskich w procesie zmian systemow a idea rozumu politycznego, W: Narody stowianskie..., S.
47.

51 Zob. H. Skorowski, Naréd i parnstwo w nauczaniu spotecznym Kosciota, Warszawa 1999/2000, s. 80.

52 Zob. M. de Munnync, Patriotyzm i nacjonalizm, ,,Cywilizacja” 8 (2004), s. 50.

53 Zob. K. Popper, Spofeczenstwo otwarte i jego wrogowie, t. 2, Warszawa 2010, s. 57-58.

54 Zob. K. Poper; Spofeczerstwo otwarte..., s. 75-76.
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zbiory przekonan dotyczacych patriotyzmu, to jednak szereg sprzecznych pogladow
na ten temat wydaje si¢ tworzy¢ spektrum o dwoéch biegunach. Na jednym krancu
znajduje si¢ poglad, przyjmowany prawie powszechnie w wieku XIX, ze patriotyzm
oznacza wazng cnote. Z ujeciem tym kontrastuje antytetyczne wzgledem tego
przekonanie, wyrazane z szokujaca nieraz jasnoscig od lat sze$cédziesigtych XX
wieku, ze patriotyzm uznaé trzeba za wystepek®. W ramach moralnego punktu
widzenia protagonistow nowoczesnego liberalizmu kazda jednostka ma prawo do
wlasnych poszukiwan najlepszego wedtug niej sposobu zycia. Wobec konfliktow
dotyczacych sposobow zycia, rodzacych si¢ miedzy narodami lub innymi
wspolnotami, unikajac niejako ,,niepotrzebnych” sporow w tej kwestii, stawia si¢ na
réwni potrzeby, pragnienia i przekonania etyczne kazdego. Patriota niejako z natury
rzeczy w tym kontekscie jawi si¢ jako stronniczy. Moralno$¢ liberalna odwotuje si¢
ostatecznie do nadrzednego dobra — do okre$lonej wyzwalajacej wolnosci. W
imieniu tego dobra jest ona zdolna nie tylko odpowiedzie¢ na pytanie, jak nalezy
uzasadnia¢ reguty moralnos$ci, lecz rowniez jest w stanie formutowac wiarygodny
zarzut, potencjalnie uderzajacy w moralno$¢ patriotyzmu, dostrzegajac W niegj
wystepek. Sam Mac Intyre twierdzi jednak, iz nie jest to jedyny mozliwy sposob
rozumienia moralnosci, lecz ten przyjety w kulturze Zachodu po renesansie, jako
reakcja na polityczny liberalizm i spoteczny indywidualizm. Przy alternatywnym
ujeciu moralnosci (antyliberalnym) to gdzie 1 od kogo kto§ nauczy si¢ moralnosci,
ma decydujace znaczenie dla treSci i natury moralnego zobowigzania. W mysl
zatozen tego pogladu za istotng wlasciwo$¢ uznaje si¢ przyjmowanie moralnosci na
drodze uczenia si¢ jej w ramach i przez sposob zycia okreslonej wspolnoty.
Patriotyzm utozsamia si¢ tu z cnotg, gdyz jesteSmy podmiotem moralnosci tylko
dzigki moralnemu wsparciu udzielanemu ze strony wspoélnoty, a pozbawieni jej nie
bedziemy prawdopodobnie rozwija¢ si¢ jako moralny podmiot dziatania. Nie wolno
wigc przeciwstawia¢ wiernosci wspoélnocie i obowigzkowi. Patriotyzm i pokrewne

mu lojalno$ci nie sa tu po prostu cnotami, lecz stanowig cnoty zupeknie centralne®e.

% Zob. A. Maclintyre, Czy patriotyzm jest cnotg, ,Etyka Praktyczna” 3 (2012), s. 7.
% Zob. Tamze, s. 11-16.
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Wazny kontekst dla wspotczesnego pojmowania patriotyzmu wyznaczajg tez
czgsto zupetnie antytetyczne wzgledem siebie ujecia zwigzanych z tg kwestig
pojec, jak: panstwo, nardd, czy tez sam sposdb wyrazania afirmacji dla ojczyzny i
narodu w zglobalizowanym, pluralistycznym oraz ktadacym nacisk na otwartos¢ na
,Inno$¢” 1 tolerancj¢ $wiecie. Tendencje dazace do unifikacji i wyrazne ruchy w
stron¢ fragmentaryzacji niewatpliwie podkopuja dzi§ fundamenty panstw
narodowych, ktore nie zawsze sg w stanie tym zagrozeniom si¢ przeciwstawic.
Mozna si¢ spodziewac, iz w zwigzku ze zmniejszajacym si¢ poczuciem Wwi€zi
jednostki z dang wspdlnotg narodowg przynalezno$¢ narodowa bedzie coraz mniej
istotna dla ksztattowania si¢ jej tozsamosci®’. Formulujac taki wniosek, trudno
jednak nie zauwazy¢, iz ujawniajg Si¢ rowniez przeciwne do wyzej wskazanych
tendencje do samookre$lania si¢ ludow i narodow. Liczne mniejszosci narodowe i
etniczne, siggajac do coraz radykalnych metod, domagaja si¢ uwzgledniania ich
prawa do tozsamosci, tradycji, jezyka, kultury. Watpliwosci w tej kwestii trafnie
diagnozuje R. Kapuscinski, stwierdzajacy, iz panstwa narodowe znalazly si¢ dzi§ w
paradoksalnej sytuacji. ,,Z jednej strony istnieje ped do tworzenia nowych panstw,
np. w Europie czy w Azji, z drugiej strony jednak i szereg panstw rozpada si¢ albo
stabnie ich rola i znaczenie. Pozycja tych, ktore istnieja, jest podwazana z dwoch co
najmniej stron. Z jednej — oddolnej — przez rézne sity takie jak regionalizmy,
separatyzmy, ambicje ponadnarodowe, finansowe, monopolistyczne i rynkowe™ 8,

Tym czynnikiem, ktory niemal od dwdch wiekow wyznacza dyskurs
patriotyczny 1 bezposrednio wplywa na tworzace si¢ paradygmaty aksjologii
0jczyzny jest pojmowanie nacjonalizmu i ustosunkowanie si¢ do tego zjawiska. Od
kiedy w drugiej potowy XIX w., zaczety si¢ silnie rozwijaé, réznorodnej zreszta
proweniencji, kierunki nacjonalistyczne, wcigz trwa spor o jego oceng w kontekscie
postawy wzgledem wlasnego narodu i ojczyzny. Poglady nacjonalistyczne
ksztattowaty si¢ na filozoficznym gruncie, ktory przygotowata doktryna o
samostanowieniu narodow, sit¢ napedowa znalazly za§ w dwczesnych tendencjach

politycznych — jednych narodow do usamodzielnienia si¢, innych do zjednoczenia

57 Zob. T. Szkotut, Paradoksy globalizacji..., s. 83.
% R. Kapuscinski, Lapidarium IV, Warszawa 2000, s. 35.
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lub mocarstwowej potegi. Naczelng zasadg tej doktryny byla idea prymatu narodu
utozsamianeg0 Z najwyzsza warto$cig moralng®®. Wprawdzie na przetomie XIX i
XX wieku ideolodzy polskiego ruchu narodowego, czyli tzw. endecji w pierwszym
etapie jego funkcjonowania glosili egoizm narodowy, to jednak w latach 20-tych
XX wieku endecja odeszta od tych przekonaf, m.in. pod wptywem teorii narodu
myslicieli  katolickich. Poczatkowo R. Dmowski postulowat ,,nowoczesny
patriotyzm rozumiany jako nacjonalizm w szlachetnym tego stowa znaczeniu”®,
cho¢ pojawiaty sie tu elementy skrajnego nacjonalizmu, wynoszacego naréd ponad
wszystko 1 podporzadkowujacego jego pozytkowi religie, etyke, czy naukg. W
pézniejszym okresie, sktaniajagc si¢ ku bardziej umiarkowanej wersji nacjonalizmu,
Dmowski widzial w nim probe wyrwania narodu polskiego z marazmu oraz
obudzenia w nim energii. Odwotujac si¢ do narodowego egoizmu interpretowat go,
w duchu chrze$cijanskim, z obrong polskiego interesu®?.

Wspotczesny Dmowskiemu J.  Woroniecki zdecydowanie krytykuje
szowinizm i kosmopolityzm uznajgc je za postawy negatywne i widzac w nich
zaprzeczenie moralnych ideatow solidarnosci 1 mitosci wzgledem narodu i
ojczyzny. Szowinizm grzeszy nadmiarem w afirmowaniu wartosci wlasnego
narodu, kosmopolityzm za$ sprzeniewierza si¢ wtasnemu narodowi aktem zdrady,
wyrzeczenia si¢ narodowosci i zobojetnienia na jego sprawy®2. Dokonujac cezury
pomigdzy nacjonalizmem, a jego skrajnymi odmianami ten pierwszy rozumie on
jako doktrynalne uzasadnienie cndt sktadajacych si¢ na patriotyzm. Tak pojmowany
nacjonalizm nie jest tozsamy z patriotyzmem, ale tez nie mozna mu go
przeciwstawia¢. Zdaniem tego filozofa niewtasciwe jest zestawianie patriotyzmu i
nacjonalizmu w opozycji do siebie, w mysl tezy, iz patriotyzm jest czyms$ dobrym, a
nacjonalizm jest jego zwyrodnieniem, bo czgsto patriotami sg ludzie, ktorzy nic nie

styszeli o doktrynach nacjonalistycznych, albo potepiaja je, nie wiedzac o co w nich

5 Zob. T. Slipko, Zarys etyki szczegoétowej, t. 2, Krakow 1981, s. 232,

60 Zob. R. Dmowski, Mysli nowoczesnego Polaka, Wroctaw 1994, s. 92.

61 Zob. R. Dmowski, Kosciéf naréd panstwo, Chicago 1985, s. 26-27. Por. R. Misiak, Nacjonalizm jako
skrajnos¢ narodowa w nauczaniu spotecznym Kosciota, ,,Studia Koszalinsko-Kolobrzeskie” 22 (2015), s.
257.

62 Woroniecki przypominal, iz szowinizm oznaczal pierwotnie postawe bezgranicznego i $lepego uwielbienia
dla wodza (kult Napoleona ze strony zotnierza N. Chauvina), aby przyja¢ form¢ przerostu patriotyzmu, a
potem stuzy¢ na okreslenie postawy wywyzszania si¢ ponad innych w réznych dziedzinach. Zob. J.
Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 111, Lublin 2013, s. 129; T. Slipko, Zarys.., s. 259.
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chodzi, jednocze$nie nieswiadomie zyjac wedlug nich, a z drugiej strony sa
nacjonalisci, ktorzy zyciem nie §wiadczg o patriotyzmie. Patriotyzm, w odr6znieniu
od biednego nacjonalizmu, nie izoluje cztonkdéw danej spotecznosci od ,reszty
Swiata”, traktujac go jako co$ gorszego, lecz naktada wigksze obowigzki wobec
wiasnej ojczyzny®2,

To krytyczne stanowisko wzgledem szowinizmu i skrajnego nacjonalizmu,
ktore przyjmuje generalnie katolicyzm, wynika przede wszystkim z tego, iz jest on
systemem uniwersalnym, cho¢ aprobujgcym i rozbudzajacym $wiadomos$é
narodowg®. W skrajnym nacjonalizmie dostrzega sie tu absolutyzacje narodu i
aprobate zasady egoizmu narodowego jako podstawy relacji miedzynarodowych®,
Blednie pojmowany nacjonalizm oznacza karykature uczucia patriotycznego, tak
jak militaryzm stanowi niezdrowa hipertrofi¢ chlubnego ducha wojskowego.
Zachodzi tu podporzadkowywanie interesowi patriotycznemu wszelkich dziatan,
podczas gdy istniejg sprawy stojace w hierarchii mitosci wyzej, ponad mitoscia
ojczyzny®®. Utozsamiajac szowinizm narodowy z nadmiernym uwielbieniem swego
narodu T. Slipko nazywa go wynaturzeniem i falszywym patriotyzmem®. Jego
niemoralno$¢ wyraza si¢ w przesadnym afirmowaniu wlasnego narodu, faktycznym
jego kulcie i deprecjonowaniu innych narodow, co wypacza solidarno$¢
narodowg®. Szowinizm to swoisty ,,przerost patriotyzmu”, rozpalajacy umysly i
macacy sady, owocujgcy niechecig do innych narodéow, a zwlaszcza do tych, z
ktorymi jest si¢ w konflikcie. Szowinizm to zwyrodnienie zanieczyszczajace duszg,
utrzymujace w niej pogarde dla bliznich, ktOre przeciwstawia si¢ patriotyzmowi,
przesuwajac akcent z mito$ci wlasnego narodu na nieche¢ do obcych®. Rowniez S.
Kowalczyk za deformacje¢ patriotyzmu uznajgc tylko skrajny nacjonalizm, czyli

szowinizm, stawia znak rownosci pomig¢dzy skrajnym nacjonalizmem i

63 Zob. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. Ill..., s. 123-128.

64 Zob. S. Kowalczyk, Naréd. Panstwo. Europa, Z problematyki filozofii narodu, Radom 2003, s. 146-147.

65 Zob. Y. M. Hilaire, Papieze XX wieku wobec nacjonalizmu i wojen, ,Communio” 9 (1994), s. 114-124.

6 Zob. M. de Munnync, Patriotyzm i nacjonalizm, ,,.Cywilizacja” 8 (2004), s. 53-55. Por. U. Sobek,
Nacjonalizm — wybor czy fatalizm Europy, ,,Zeszyty Naukowe Zaktadu Europeistyki WSIZ w Rzeszowie” 3
(2008), s. 75-103.

67 Zob. T. Slipko, Zarys..., s. 259. P. Tarasiewicz, Nacjonalizm w $wietle filozofii kultury, ,,Studia Etckie”
2008, t. 10, s. 97-111.

88 Zob. H. Skorowski, Nardd i pasistwo..., s. 79.

69 Zob. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. I11..., s. 128.
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szowinizmem, nie dostrzegajac innych form spaczonego patriotyzmu. Ujmujac
szowinizm z pozycji jego sprzecznosci z personalizmem, mysliciel ten zauwaza, iz
skrajny nacjonalizm jest antyhumanistyczny 1 spolecznie szkodliwy, gdyz nardd
uznaje za warto$ci absolutne’®. J. Bochenski, w rozdziale ksigzki Szkice o
nacjonalizmie i katolicyzmie polskim - Krytyka szowinizmu, nazywa go mianem
nacjonalizmu integralnego i ekskluzywnego, implikujgcego uznanie za najwyzsza
norme¢ etyczng zasade, iz wszystko, co korzystne dla narodu polskiego jest dobre, a
to co mu szkodzi, za moralne zto. Wykluczajac przyjazn pomiedzy narodami,
szowinizm dopuszcza wspolprace z obcymi tylko wowczas, jesli przynosi to jakie$
korzysci narodowi. W ocenie tej postawy J. Bochenski prezentuje radykalizm, skoro
W szowinizmie widzi przetozong na jezyk polski doktryne hitlerowska, religie, w
ktorej role Boga odgrywa Polska, najwyzsze dobro i cel ostateczny’?. Jednoznaczny
sprzeciw wobec hitleryzmu jako sposobu mys$lenia ptynie u tego autora przede
wszystkim z odwotywania si¢ do rasizmu, ktory uznac¢ nalezy za bezpodstawny i
szkodliwy mit. Zgodnie z teorig rasistowska krew okresla tu wszystko, tacznie z
kulturg. Tymczasem narody nie sg wytworem rasy, nie formujg si¢ w obrebie jakiej$
jednej rasy, a ludzie tej samej rasy moga naleze¢ do r6znych narodow. Rasistowski
nacjonalizm zmierza w istocie do rozbicia narodu i utworzenia w jego miejsce
ponadnarodowej wspolnoty rasowej. Rasizm niszczy wspélnote ponad narodami i
wiezi ogolnoludzkie, w czym Bochenski widzi przejaw azjatyckiej barbaryzacji’?.
Podobnie jak Bochenski, w okresie przedwojennym polsko-niemieckojezyczny
filozof, ks. F. Sawicki wskazywal, iz u podloza rasizmu lezy niczym nie
uzasadnione przekonanie o wyzszo$ci jednej rasy nad druga, antagonizm i egoizm
narodowy. Dostrzegat on, iz teorie rasowe stanowig probe uzasadnienia poczynan
politycznych podyktowanych przez skrajny nacjonalizm?. Uznajac ksenofobi¢ za
fundament rasizmu, L. Caro pisze, ze o przynaleznosci do narodu nie rozstrzyga
fakt urodzenia, lecz $§wiadomos$¢ narodowa. To tradycja, kultura, obyczaj, religia,

warunki geograficzne, a nie rasa wplywaja na nabywanie przez jednostki

0 Zob. S. Kowalczyk, Nardd..., s. 136-137.

1 Zob. J. Bochenski, Szkice o nacjonalizmie i katolicyzmie polskim, Warszawa 1997, s. 120-121.
72 7ob. J. Bochenski, Szkice o nacjonalizmie..., s. 14-15; Kowalczyk, Naréd..., s. 37.

73 Zob. F. Sawicki, Nowoczesne teorie rasowe, ,,Przeglad Powszechny” 51 (1934), s. 21.
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specyficznych, zbiorowych cech. Rasizm wyklucza rzeczywisty patriotyzm, gdyz
nie jest on determinowany biologicznie, lecz wigz¢ si¢ z ludzka rozumng naturs,
wspolng ludziom i musi sie przejawiaé w wolnych i §wiadomych dzialaniach.

Za przejaskrawiong ekspresje Slepego patriotyzmu uzna¢ tez nalezy
pseudochrze$cijanski mesjanizm, silny w polskiej tradycji. Zaden naréd nie moze
bowiem rosci¢ sobie prawa do tego, ze jedynie on wypekia soteriologiczne
nadzieje w stosunku do ludzkosci’™. XIX-wieczni glosiciele mesjanizmu wierzyli
jednak, ze otwiera on droge dla nowej epoki chrzescijanstwa’®. Wyznawca tej teorii
byt A. Mickiewicz, widzacy w swoim narodzie kolektywnego Mesjasza — Chrystusa
narodow, ktérego meczenstwo 1 cierpienie ma przezwyciezy¢ niemoralng polityke
miedzynarodowa i oprzeé ja na etyce chrzescijanskiej’’. Inny polski mesjanista, A.
Cieszkowski, glosil idee mesjanskie o charakterze filozoficzno-racjonalistycznym,
wskazujace na $rodki, ktére maja doprowadzié do odrodzenia Polski’®.

J. Woroniecki mesjanizm uznaje za spaczenie nacjonalizmu, szowinizmem
nazywa zas przesuwanie punktu ci¢zkosci z pozytywnych obowigzkow wzgledem
ojczyzny na ujemne ustosunkowanie si¢ do innych narodow’®. Umieszcza on
mesjanizm ws$rod spaczen nacjonalizmu, a nie patriotyzmu, gdyz ma on charakter
doktrynalny, a nie praktyczny. Nie wychodzi poza dzieta literackie i historiozofie,
polegajac na przypisywaniu swemu narodowi specjalnej dziejowej misji, na wzor
tej, jaka miat nar6éd zydowski przed przyjsciem Chrystusa, czy tez tej, jaka spetnit
na S$wiecie Chrystus. Poniewaz mesjanizm w rzeczywistoSci godzi w dobro
0jczyzny i narodu, uzna¢ go mozna za rezygnacj¢ z rzeczywistosci i skierowanie si¢
ku wuludzie. Jak zauwaza J. Woroniecki przypisywanie jakiemu$ narodowi
specjalnych zadan w misji zbawcze] Chrystusa, wyrdznianie go sposrdd innych
narodéw, nie moze by¢ brane na serio i stanowi rodzaj literackiej fikcji. Moze

przyczyni¢ si¢ do zmacenia ludzkich umystow ztudnymi marzeniami. Skoro jednak

™ Zob. L. Caro, Rasa i narodowosé, ,,Przeglad Powszechny” 55 (1938), t. 220, s. 193-198.

5 Zob. J. Sochon, Literatura jako ,,miejsce patriotyczne™, ,,Warszawskie Studia Teologiczne” XX/1/2007, s.
260.

6 Zob. A. Walicki, Filozofia a mesjanizm. Studia z dziejow filozofii i mysli spoteczno — religijnej
Romantyzmu Polskiego, PIW, Warszawa 1970, s. 46-49.

7 Zob. P. Jaroszynski, Mickiewicz, w: Encyklopedia Filozofii Polskiej, Polskie Towarzystwo Tomasza z
Akwinu, t. 2, Lublin 2011, s. 148-149.

8 Zob. S. Kowalczyk, Nardd..., s. 37.

79 Zob. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. I11..., s. 128.
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w okresie rozbiorowym te literackie uludy mogly podtrzymywa¢ na duchu,
winni$my si¢ do nich odnosi¢ z pewnym pietyzmem. Nalezy przy tym pamigtac, iz
podobnymi utudami karmia si¢ umysty marzycieli innych narodow®°.

Nieco odmienne zdanie w tej kwestii dostrzec mozna u wspdlczesnego
personalisty S. Kowalczyka, ktory w mesjanizmie nie widzi spaczenia patriotyzmu,
lecz jedng z jego form, polegajaca na przekonaniu o mesjanskim powotaniu narodu
izraelskiego. Te¢ ide¢ mesjanizmu odziedziczyty narody chrzescijanskie i rozwijaty
rozne jego formy. Polski dziewigtnastowieczny mesjanizm byl ruchem narodowo-
religijnym, ktory zawierajgc kontrowersyjne idee, nie byt jednak szowinizmem, nie
idealizowal Polakow i nie glosit ich etnicznej wyzszosci, nie postulowal tez
narodowego egoizmu, lecz braterstwo wszystkich narodéw?®?,

Wydaje sie, iz podsumowujac dyskusje o rozumieniu patriotyzmu i ojczyzny
do$¢ mozna do przekonania, iz trwajacy w tej kwestii spor nigdy nie przestanie by¢
aktualny. Mozna teoretycznie wyobrazi¢ sobie sytuacje, w ktorej znikng panstwa
narodowe w dzisiejszej formie, nastgpi rowniez kres nowoczesnego modelu
patriotyzmu®. Wydaje si¢ jednak, iz kazda nowa, hipotetyczna forma wspdlnoty
politycznej bedzie musiata stworzy¢é swoj wiasny model patriotyzmu i wigzi
spajajacych naréd. Model ten zbudowany begdzie na jakich$ innych, moze nawet

nieznanych jeszcze dzi$ mitach, rytuatach i symbolach.

1.2.

KONTEKST AKSJOLOGICZNY

Istotnym elementem zZycia czlowieka jest przyjety przez niego system
wartosci, ktory akceptuje, rozwija, za ktory przyjmuje odpowiedzialno$é®,
Wyznawanie 1 realizowanie tych samych warto$ci, zgodno$¢ w sprawach

zasadniczych daje tez poczucie wzajemnej bliskosci i zrozumienia z innymi ludzmi.

80 Zob. Tamze, s. 131.

81 Zob. S. Kowalczyk, Nardd..., s. 134-135.

82 Zob. D. Gawin, Przysztosé patriotyzmu, w: Maski i twarze..., s. 98.

8 Zob. J. Bartminski, Jak biegng drogi Ojczyzny, W: Z Karolem Wojtylg..., s. 41.
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Stwarza podobng wizj¢ zycia, co pozwala okresli¢ cele, dziatania oraz hierarchi¢ ich
wazno$ci®. Warto$ci Umozliwiajg jednostkom i spoteczenstwom zyé celami
przekraczajagcym swoisty terryzm, zamykajacy ich horyzont bytowania jedynie do
wymiaru horyzontalnego®. Woprawdzie aksjologia jako dyscyplina naukowa
rozwingta si¢ dopiero na przetomie XIX i XX wieku, to refleksja na temat wartosci
filozofowie podejmowali juz w starozytno$ci, odnoszac si¢ do dobra, prawdy czy
pickna®®. Obok $rodowiska naturalnego i spotecznego warto$ci niejako konstytuuja
trzeci $wiat, w ktorym egzystuje czlowiek®’. S. Witek rozrdzniajac trzy poziomy
rzeczywistosci: empiryczny, warto$ciujacy i moralny, podkresla, ze te dwa ostatnie
naleza do $wiata aksjologicznego, wyznaczanego przez finalizm dziatania bytow
rozumnych i wolnych®. Poznanie i realizowanie w zyciu warto$ci, nawet w
sytuacji, kiedy deklaruje si¢ brak odniesienia do nich, ksztattuje aksjologiczne ,,ja’’
0soby®. Warto$ci odgrywaja wazna role w kreowaniu tozsamosci czlowieka, ktory
pozostaje istota aksjologiczng. To one wyznaczaja niejako jego kompetencje do
dziatania, decyduja o sposobie egzystencji, czy relacjach interpersonalnych®. Nasze
istnienie jako podmiotu powigzanego z innymi podmiotami, ze swej natury odnosi
sie do naszego pojmowania dobra, a wiec pojecia warto$ciujacego®. Doswiadczajac
w przezyciach wewnetrznych warto$ci, czlowiek z reguty czyni to w kontekscie
réznorodnych relacji z innymi ludzmi. Wartos$ci nie tylko odnoszg si¢ do stosunkow
miedzyludzkich, ale wregez je ksztaltuja, gdyz doswiadcza si¢ ich w relacjach z
innymi. Osobowe wartosci cztowicka uzna¢ mozna zarazem za ,,wartosci

migdzyosobowe”, dotyczace ,,przestrzeni aksjologicznej, roznych odniesien ,,ja —

84 Zob. M. Kedra, M. Zatorska, Razem z dzieckiem..., s. 23.

8 Zob. B. Kiere$, Ludzkie zycie jako cel wychowania i kierunek, W. Wartos¢ zycia a wychowanie w XX
rocznice encyklik Jana Pawla Il Evangelium Vitae, red. M. Parzyszek, D. Opozda, B. Kieres, Lublin 2015, s.
58.

8 Zob. W. Tatarkiewicz, Pojecie wartosci, czyli co historyk filozofii ma do zakomunikowania historykowi
sztuki, w: tenze, Parerga, wyd. PWN, Warszawa 1978, s. 60-61; U. Schrade, Etyka — glowne systemy,
Warszawa 1992, s. 50; M. Rokeach, The nature of human values, The Free Press, New York 1973, s. 19.

87 Zob. J. Sztumski, Spoteczenstwo i wartos¢, Katowice 1992, s. 14-16.

8 Zob. S. Witek, Chrzescijariska wizja moralnosci, Poznan 1982, s. 106.

8 Zob. W. Cichon, Wartosci..., s. 149 — 150; 1. Kozminska, E. Olszewska, Z dzieckiem w Swiat wartosci,
Warszawa 2007, s. 43.

% Zob. B.Dymara, Poszukiwanie tadu umystu i serca, Zycie wedlug wartosci, w: Edukacja jutra.
X| Tatrzanhskie Seminarium Naukowe, red. F.Bereznicki, K. Denek, Wroclaw 2005, s. 26; L. Cwiek,
Wartosci w wychowaniu, ,Wychowawca” 12 (2007), s. 6.

%1 Zob. Ch. Taylor, Zrédita podmiotowosci. Narodziny tozsamosci nowoczesnej, \Warszawa 2001, s. 49-104.
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ty”, ktore sa jednoczes$nie czytelne dla wielu 0s6b%. Wartosci, co wazne w
konteks$cie tej pracy, nie tylko okreslaja czlowieka, jako byt indywidualny i
konkretny, ale peilnig tez wazne funkcje w kazdym systemie spotecznym:
integracyjng, inspirujaca, zabezpieczajaca, motywujaca iregulujaca podstawowe
zachowania poszczegodlnych jego cztonkow®. Jak zauwazyt Arystoteles, warto$ci,
obok cnot 1 usposobienia, stanowig istot¢ ludzkiego przystosowania do zycia
spotecznego®. Introcepcje za$, czyli ,,proces duchowy, polegajacy na nadaniu lub
ustalaniu cechy warto$ci 1 zlaczenie jej z pewna rzecza, celem lub normg”, uznaé
za$ mozna za jeden z najistotniejszych czynnikow procesu wychowania®.

Pojecie ojczyzny, zwigzane z bogatg i zlozong trescig, posiada swoje silne
nacechowanie aksjologiczne. Nalezy przy tym pamigtaé, ze ojczyzna stanowi formg
zycia, a zycia nie mozna zdefiniowac, lecz domaga si¢ ono afirmacji. Ojczyzna
posiada najwyzsza wartos¢ egzystencjalng, gdyz ztgczone z nig sg dzieje wszystkich
pokolen we wspdlnocie ludzkiego losu®. W swoistej pustce ponowoczesnego
,Swiata bez miejsc”, ,,nie-miejsc”, ,,niby miejsc” coraz wigkszy status wydaja sie
uzyskiwa¢ kategorie domu i ojczyzny, zajmujgc wazne miejsce w 0golnym
systemie warto$ci®’. Mito$¢ do wlasnej ojczyzny jest ta wartoécia, ktora jest nam
niejako ,,zadana” juz przez fakt bycia cztonkiem narodu. Ojczyzna stanowi pewng
strukturg natury aksjologicznej, podporzadkowana jest wartosci i przeznaczeniem
jej jest realizowanie warto$ci. Ojczyzna to zbior wszystkich wartoSci, dzigki
ktérym, otrzymujac zycie w tym zakatku $wiata i w tym okresie dziejow, cztowiek

otrzymuje dobra umozliwiajace rozwoj jego cztowieczefnstwa i osobowosci®,

92 Zob. J. Homplewicz, Pedagogika i etyka. Zarys etyki pedagogicznej, Rzeszéw 2009, s. 78.

9 Zob. W. Cichon, Aksjologiczne ujecie procesu wychowania, w: Czowiek - wychowanie - kultura, red. A.
Adamski, Krakéw 1993, s. 120; R. Spaemann, Podstawowe pojecia moralne, Lublin 2000, s. 31-35; W.
Tatarkiewicz, O filozofii i sztuce, Warszawa 1986, s. 71-72.

% Zob. Arystoteles, Etyka nikomachejska, w: Dzieta wszystkie, t. 5, Warszawa 2000, s. 103.

% Zob. S. Kunowski, Wartosci w procesie wychowania, Krakéw 2003, s. 17; M. Paprocki, Problematyka
wychowania do wartosci i godnosci ludzkiej, W: Wartos¢ Zycia a wychowanie w XX rocznice encyklik Jana
Pawla Il Evangelium Vitae, red. M. Parzyszek, D. Opozda, B. Kiere$, Lublin 2015, s. 77.

% Zob. A. Wierzbicki, W podrézy do Itaki, w: Z Karolem Wojtyta..., s. 177.

97 Zob. W. Theiss, Dom i ojczyzna — miejsca w swiecie bez miejsc. Trzy perspektywy, Dom i ojczyzna dylemat
wielokulturowosci, red. D. Lalak, Wyd. UW, Warszawa 2008, s. 79.

9 Zob. Jan Pawel 11, Pamieé i tozsamosé, Krakdéw 2005, s. 73; J. Sadowski, Wprowadzenie do rozwaza# o
patriotyzmie, w: Oblicza patriotyzmu..., s. 55; W. Strozewski, O pojeciu patriotyzmu, w: Oblicza
patriotyzmu..., s. 98; tenze, Na marginesie ,,O mitosci ojczyzny” Karola Libelta, w: Oblicza patriotyzmu...,
s. 133; I. Karolak, Patriotyzm, w: Nazwy wartosci, red. J. Bartminski, M. Mazurkiewicz-Brzozowska, Lublin
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Ojczyzna nie jest jedynie sumg ,,matych” ojczyzn, ktére miatyby by¢ racja jej bytu i
znaczenia; do jej istoty nalezy posiadanie warto$ci wyzszej od tamtych, i nadawanie
im pelnego sensu dzigki mozliwosci ich uczestniczenia w jej aksjologicznej istocie.
Wiagzac ojczyzne ze szczegdlng wartoScia a postawe patriotyczng
utozsamiajagc z afirmacja waznych w tej kwestii wartosci, trudno mowic¢, cho¢ nie
jest to oczywiscie dopiero problem XXI wieku, o jakim$ konsensusie, co do
okreslenia cho¢by minimum tych wartosci, ktére jako uniwersalne i autentyczne,
wszyscy jednoznacznie i bez wahania aprobuja®. Ten ogromny problem, jaki
posiada wspotczesny cztowiek z odwotaniem si¢ do jakich§ wartosci, w duzej
mierze tlumaczy¢ mozna uwarunkowaniami jego egzystencji. Scisle zwiazana ze
Swiatem wartosci duchowa sfera czitowieka jest dzi§ przez postmodernizm,
odwotujacy si¢ raczej do behawioralnej koncepcji cztowieka, pomijana badz
uznawana za niewyjasniong jeszcze forme zjawisk o podlozu biologicznym?®,
Ponowoczesny czlowiek wykazuje trudnosci z uznaniem uniwersalnie rozumianych
warto$ci Z tego rowniez wzgledu, iz odwotujac si¢ do absolutnej wolnosci chce
samotnie (prawie heroicznie) podejmowaé swoja moralng odpowiedzialno$é!ot,
Odrzucajac sens kierowania si¢ moralnym obowigzkiem i obiektywnymi kryteriami
oceny zdaje si¢ godzi¢ na to, aby egzystowaé¢ w $wiecie aksjologicznie pustym?i®?,
Negujacy nakazowa moralno$¢, wpltywowy dzi§ liberalizm filozoficzno-
aksjologiczny, eksponujgc stusznie potrzebe¢ afirmowania praw czlowieka i
wolnosci zycia spolecznego, sprzyja aksjologicznemu relatywizmowil®, Niekiedy
zwolennicy tego typu mys$lenia nie tylko przyznaja normom moralnym status
indywidualno-prywatny, ale proponuja prymat prawa przed etyka'®. Po odrzuceniu

tradycyjnie przyjmowanej statosci norm moralnych nadaje si¢ im uwarunkowanie

1993, s. 160; J. Kuczynski, Indywidualnosé¢ i ojczyzna. Filozoficzna problematyka kwestii narodoweyj,
Warszawa 1972, s. 89.

% Zob. B. Kotowa, Edukacja a wartosci uniwersalne, ,Zeszyty Filozoficzne” 14-15 (2009), s. 14-19; J.
Jastal, Wartos¢, w: Stownik Filozofii, red. J. Hartmann, wyd. Zielona Sowa, Krakéw 2004, s. 243; S.
Blackburn, Wartosé, w: S. Blackburn, Oksfordzki Stownik Filozoficzny, wyd. Ksigzka i Wiedza, Warszawa
1997, s. 424,

100 Zoh. K. Chrostowska, Problem z okresleniem wtasnej tozsamosci w spoleczenstwie postindustrialnym, W:
Gospodarka i spoleczeristwo w dobie globalizacji, red. A. Baczkiewicz, Warszawa 2000, s. 220.

101 Zob. P. Woroniecki, Gospodarka rynkowa i zasada solidarnosci, Olsztyn 1999, s. 126-127.

102 Zob. A. Wierzbicki, Demokracja bez wartosci, ,,Filozofia” 2 (1995), s. 49-51.

103 Zobh. M. Novak, Duch demokratycznego kapitalizmu, Warszawa 1988, s. 71.

104 Zob. S. Kowalczyk, Liberalizm i filozofia, Katowice 1995, s. 137.
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historyczne i1 spoteczne, przyznajac poszczegdlnym jednostkom prawo do osobistej
orientacji aksjologicznej!®. Uznanie za fundament aksjologiczny tezy, iz jedynym
ograniczeniem jednostek w korzystaniu z ich praw i1 wolnos$ci sg prawa i1 wolnosci
innych, implikuje zgode na pluralizm spoteczny, polityczny, ideologiczny, a
wreszcie etyczny!®. Nic dziwnego, iz we wspdlczesnych spoteczenstwach
funkcjonuja obok siebie czesto zupelnie sprzeczne systemy etycznel®”. Coraz
powszechniejszemu odrzucaniu tego, co stanowi tradycyjne moralne ,,powinno si¢”
towarzyszy zjawisko ostabiania si¢ pozycji instytucji, ktore okreslajg modele
moralne, jak np. Ko$ciot!%. Konsekwencja utraty silnej dotad pozycji Kosciota w
tym wzgledzie, co uwidacznia si¢ w dechrystianizacji, sekularyzacji oraz w
ksztaltowaniu si¢ chrzes$cijanstwa selektywnego, sa wyrazne symptomy atrofii
moralnej, chaosu normatywnego a nawet zupeinej destrukcji normatywno$cil®,
Zjawisku odchodzenia od absolutnych wartoSci i norm moralnych
towarzyszy tworzenie si¢ swoistego ,,rynku” warto$ci i norm moralnych!,
Wprawdzie wielu Polakow wcigz tacza wartoSci uroczyste (religia, ojczyzna,
rodzina), to jednak w wymiarze zycia codziennego o ewentualnej ich realizacji
decyduje raczej ich uzytkowo$¢ z punktu widzenia interesownie pojmowanego
dobra*, Wraz z konsumpcjonizmem, stajacym sie nierzadko celem samym w sobie
warto$ci zwigzane z ,,by¢”, zostajg zastagpione przez warto$ci zwigzane z ,,miec”.

Wielu ludzi, rezygnujac na poczatku XXI wieku z jakiej$ wizji metafizycznej

105 Zob. A. Szostek, Patriotyzm jako twdrcze budowanie tradycji narodowej. Pomiedzy szowinizmem a
internacjonalizmem, w: Patriotyzm. Wczoraj i dzi$, Seminarium Polskiej Akademii Umiejetnosei, t. VIII
2009, Krakéw 2011, s. 31-42; Z. Sareto, Postmodernistyczny styl myslenia i Zycia, W: Postmodernizm.
Wyzwanie dla chrzescijanstwa, red. Z. Sareto, Poznan 1995, s. 14-15.

106 Zoh. 1. Jakubowska-Branicka, Mentalnosé demokratyczna a dogmatyzm. Przemiany postaw spoleczernstwa
polskiego w procesie demokratyzacji, w: Wartosci, postawy i wiezi moralne w zmieniajgcym sie
spoleczenstwie, red. J. Marianski, L. Smyczek, Krakow 2008, s. 118 —119.

107 Zob. V. Possenti, Religia i zycie publiczne. Chrzescijaristwo w dobie ponowozytnej, tt. T. Zeleznik,
Warszawa 2005, s. 201; J. Marianski, Wolnosé, jako wartos¢ osobliwa w nauczaniu spolecznym Jana Pawla,
W: Stuzba prawdzie, wolnosci i zyciu. Refleksje nad myslg spoleczna Jana Pawla I, red. E. Albinska, S. Fel,
Lublin 2008, s. 55.

108 Zob. A. Szottysek, Filozofia wychowania moralnego, Krakéw 2009, s. 127.

109 Zob. J. Marianski, Dylematy moralne mlodziezy polskiej, Wartosci i postawy miodziezy polskiej, red. D.
Walczak — Duraj, t. 1, wyd. UL, £6dz 2009, s. 11 — 16; W. Piwowarski, Dechrystianizacja, w: Encyklopedia
katolicka, t. 3, Lublin 1979, kol. 1077-1078; M. Nowicki, Sumienie w stuzbie osoby i spotecznosci w swietle
Encykliki Veritatis Splendor, w: Zatroskany o czlowieka i swiat. Nauczanie etyczno-spoteczne Jana Pawla 11,
red. H. Skorowski, Warszawa 2005, s. 100.

110 Zob. J. Marianski, Religia i Kosciél w spoteczenstwie pluralistycznym. Polska lat dziewieédziesigtych,
Lublin 1993, s. 168; Z. Bauman, Etyka ponowoczesna. Warszawa, 1996, s. 45-46.

11 Zob. E. Budzynska, Podzielane czy dzielgce? Wartosci spoteczenstwa Polskiego, W: Wartosci, postawy i
wiezi moralne..., S. 51.
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12" wydaje sie ograniczaé cel swojej egzystencji do dosyé bezmyslnej

Swiata
konsumpcji, umozliwiajacej osiagniecie jeszcze wigkszej gamy przyjemnoscill, W
erze neoliberalizmu, gdzie nie chce bra¢ sie na serio kodu etycznego!'4, dominuje
wiara w ,,pieniezny kod warto$ci”'®, a za cnote, w miejsce odniesienia do dobra

116, Mozna przy tym odnie$¢ wrazenie, iz referujac

wspalnego, uznaje si¢ wydajnosé¢
kwestie antropologiczno-etyczne raczej eksponuje si¢ nizsze niz wyzsze wartosSci.
Trudno tez nie dostrzec niespojnosci pomiedzy oficjalnie deklarowaniem $wiata
warto$ci i codziennym zyciem, ktdre tych wartoéci zdaje sie nie dotyczyé!'’. Obok
tych czynnikéw, ktorego niejako posrednio tworza ,trudny” kontekst dla zycia
,wartosciami”, za bezposrednio zagrozenie, z punktu widzenia aksjologii
patriotyzmu, uzna¢ trzeba grozne dla edukacji zjawisko likwidacji symbolizowania
aksjologiczno-pedagogicznego. Formutowane dzi$ teorie spoteczne, w odroznieniu
od takich jak np. ta proponowana przez F. Znanieckiego, uznajg, ze systemy
warto$ci przyjete przez partykularne spotecznoéci posiadaja charakter otwarty!'é,
Pomigdzy nimi nieustannie dochodzi do wielostronnej dyfuzji wartosci. Czgsto
zdarza si¢, ze w wyniku kontaktu z innymi spoteczno$ciami, warto$ci pochodzace z

systemow odmiennych od genetycznie wiasnego sa przyswajane i adaptowanel’®,

Mowi si¢ o anihilacji fundamentalnych warto$ci ujawniajgcej sie¢ m. in. poprzez

112 Zob. M. Schooyans, Prawa czlowieka w Swietle nauki spotecznej Kosciota, ,,Spoteczenstwo” 10 (2000), s.
278; V. Possenti, Religijne i swieckie podstawy demokracji, ,,Spoteczenistwo” 15 (2005), s. 49-50.

113 Zob. A. Aldridge, Rynek, Warszawa 2006, s. 13; J. G. Ritzer, Magiczny $wiat konsumpcji, Warszawa
2004, s. 8; J. Marianski, Wolnos¢ ludzka a przemiany spoteczne w Polsce, W: Czlowiek — wartosci — sens, red.
K. Popielski, Lublin 1996, s. 326-327.

14 70b. S. Zizek, Kruchy absolut, Warszawa 2009, s. 445; Z. Bauman, Szanse etyki w zglobalizowanym
Swiecie, Krakdw 2007, s. 362.

115 Zobh. G. Soros, Kryzys swiatowego kapitalizmu, Warszawa 1999, s. 254; E. Potulicka, J. Rutkowiak,
Neoliberalne uwiktania edukacji, Krakow 2012, s. 10.

116 Zob. S. Kowalczyk, U podstaw demokracji. Zagadnienia aksjologiczne, Lublin 2001, s. 106-107.

17 Zob. A. Stoff, W poszukiwaniu aksjologicznego modelu karnawatu i karnawalizacji, w: Teoria
karnawalizacja. Konteksty i interpretacje, red. A. Stoff, A. Skubaczewska — Pniewska, Torun 200, s. 69-100;
K. Olbrycht, Wychowanie do wartosci — w centrum aksjologicznych dylematow wspdiczesnej edukacji,
»Paedagogia Christiana” 1/29 (2012), s. 90-91; A. Przectawska, BOg, honor iojczyzna w recepcji
wspolczesnej miodziezy — refleksje pedagoga, w: Wychowanie. Pojecia — Procesy — Konteksty, red. M.
Dudzikowa, M. Czerepaniak-Walczak, t. IV, Gdansk 2008, s. 87.

118 Zob. R. Rorty, Edukacja i wyzwanie postnowoczesnosci, W: Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje we
wspolczesnych pedagogiach, red. Z. Kwiecinski, L. Witkowski, tl. L. Witkowski, Warszawa — Torun 1993, s.
102; A. M. de Tchorzewski, Wartosci jako wyznacznik edukacji w okresie przemian, W: Wartosci w edukacji
historycznej, red. J. Rulka, Wyd. WSP w Bydgoszczy, Bydgoszcz 1999, s. 24.

118 Zoh. J. Lipiec, U podstaw systemu wartoSci, W: Swiat wartosci i wychowanie, red. W. Szewczuk,
Warszawa 1996, s. 23; P. Burgonski, Patriotyzm w unii europejskiej, Warszawa 2008, s. 44-45.
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rezygnacje z obiektywnej prawdy na rzecz funkcjonalizmu i pragmatyzmu®?°. Tzw.
spoleczenstwo ,,zwrotu historycznego” chce kreowa¢ nowe wartosci i nowe ich
hierarchizacje!?!. Zdaniem Z. Baumana przebywamy w $rodku ,,zapelionego
$wiata”, rezygnujacego z uporzadkowania na rzecz roznorodnosci i z obiektywnosci

122

na rzecz nieograniczonych subiektywnosci*<“. Rezygnujac z ,,etycznych pewnikow”

szuka sie, co najwyzej rozwigzan doraznych'?, a etyke normatywna zastepuje si¢
etyka sytuacyjng, autonomiczng, odrzucajaca lek przed ludzka wolng wolg?4,
Tradycyjne systemy i kodeksy etyczne uznaje si¢ za mato skuteczne spotecznie, nie
nadazajace za tempem przemian i nie pasujagce do nowoczesnej $wiadomosci
etycznej'®. Podczas gdy niektorzy upatruja w aksjologii ratunek przed nihilizmem,
inni widze w niej wlasnie prosta droga prowadzaca do nihilizmu'?®, Z. Bauman
idzie w tej kwestii tak daleko, iz wlasnie w narzucaniu innym okre$lonych norm
etycznych dostrzega symptomy kryzysu autentycznego zycia moralnego. Dopiero
wiec wraz z ich odrzuceniem pojawi si¢ rzeczywista szansa na przywrdcenie
moralno$ci wlasciwego znaczenial?’. Postmodernistyczna etyka, uznajac, iz nie
istnieje racjonalna metoda, ktéra mozna by si¢ postuzy¢é konstruujgc system
etyczny, skoro zjawiska moralnosci sg ze swej istoty nieracjonalne, zaktada
zmierzch normatywnej i dyrektywnej moralno$ci'?8,

Za tworce pojecia oraz teorii wartosci uzna¢ mozna Maxa Schelera, ktory
wyroznil dwie sfery rzeczywistosci — bytu 1 wartosci. Wartosci sg rzeczywiste,
istniejgce realnie 1 konkretnie. Pozostajac odrgbnymi od przedmiotéw, w ktorych

tkwig, oderwane od nich nigdy same nie wystepujg. Organem umozliwiajgcym

120 7ob. V. Possenti, Nihilizm teoretyczny i ,, Smier¢ metafizyki”, th. J. Merecki, Lublin 1998, s. 21.

121 Zob. J. Marianski, Kryzys moralny czy transformacja wartosci? Studium socjologiczne, Lublin 2001, s.
13.

122 7ob. Z. Bauman, Spofeczenstwo w stanie oblezenia, \Warszawa 2006, s. 17-18.

123 7oh. J. Kopka, Jednostka wobec moralnosci — subiektywna wizja przysziosci, W. Wartosci, postawy..., S.
70.

124 7ob. Z. Baumann, Dwa szkice o moralnosci ponowoczesnej, Poznaf 1993, s. 73.

125 Zob. J. Szmyd, Moralnosé w ponowoczesnym $wiecie — kryzys i nadzieja, ,,Res Humana” 2 (2008), s. 26-
30.

126 Zoh. J. Tischner, Myslenie wedlug wartosci, Krakow 2000, s. 478.

127 7ob. Z. Baumann, Dwa szkice..., s. 75; A. Szottysek, Filozofia wychowania..., s. 127; L. Witkowski,
Historia autorytetu wobec kultury i edukacji, Krakow 2011, s. 693-695.

128 Zob. A. Maclntyre, Dziedzictwo cnoty. Studium z teorii moralnosci, Warszawa, 1996, s. 33; S. Gatkowski,
Rozwdj i odpowiedzialnosé. Antropologiczne podstawy koncepcji wychowania moralnego, Lublin 2003, s.
161; R. Rorty, Trocki i dzikie storczyki, tt. Z. Lapinski, ,,Teksty Drugie” 4 (1994), s. 168; S. Opara, Wstgp.
Przedmiot sporéw aksjologicznych, w: Z zagadniert wspdlczesnej aksjologii, red. S. Opara, E. Starzynska-
Kosciuszko, Olsztyn 1996, s. 9-10.
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poznawanie wartosci jest, wedtug Schelera, uczucie, réwnorzedny, obok rozumu,
sposob poznania rzeczywistosci. Cztowiek nie bedac tworca warto$ci nie moze ich
zmieniaé¢, lecz powinien je afirmowac¢'?®. Zgadzajac sie z Schelerem, iz warto$ci
tworzg odrebny $wiat poza sferg podmiotu i przedmiotu, H. Rickert nie uznaje ich
jednak za realne, lecz przejawiajace si¢ w glosie pewnej powinno$ci. Realizujac
warto$ci doskonalimy siebie ubogacajac zarazem rzeczywisto$¢ przedmiotowa 0.

Nosna spotecznie sita wartosci kontrastuje z ich licznymi opisami, na tyle
zroznicowanymi, iz W praktyce czyms$ niemozliwym jest wskazanie na ich szerzej
akceptowalng definicje. Zgodnie z koncepcja obiektywistyczna, zapoczatkowang
przez Arystotelesa, wartos$ci, takie jak: prawda, dobro, pigckno 1 sprawiedliwos¢
istniejg niezaleznie od tego, jak oceniaja je ludzie, gdyz przystuguje im charakter
absolutny i autonomiczny**!. W. Strézewski mowi o tym, iz dokonuje sie tu wybor
pomigdzy obiektywizmem (absolutyzmem) a subiektywizmem (relatywizmem)
aksjologicznym, uznawaniem warto$ci za istniejagce autonomicznie, czy tez
dostrzeganiem w nich korelatu aktu $wiadomosci czlowiekal®?. Absolutny i
obiektywny charakter wartosci przyjmuja mysliciele inspirowani chrzescijanstwem.
Np. K. Wojtyta oraz T. Slipko, eksponujac role poznawczego przezycia warto$ci
uznaja, iz pozostaja one w $cistym zwiazku z prawdg 1 zawierajg w sobie cechy
warto$ci moralnych: og6Ilnoludzko$¢ i niezmienno$¢ 33,

M. Scheler szereguje warto$ci od najnizszych do najwyzszych: wartosci
zmystowe; witalne; duchowe; religijne'®. Eduard Spranger wyr6znia wartoSci:
teoretyczne, ekonomiczne, estetyczno-artystyczne, spoteczne, polityczne i

religijne'®. O szeéciu grupach wartosci moéwi tez H. Rickert: logika (prawda);

129 Zob. S. Kunowski, Wartosci w procesie wychowania..., s. 19-22. Por. R. Ingarden, Przezycie, dzieto,
wartos¢, Krakow 1966, s. 102-105, 114-117.

130 Zoh. M. Rokeach, The nature of human values, New York: Free Press 1973, s. 5; F. Mazurek, Wartosci
akceptowane w Unii Europejskiej, ,,Summarium” 30-31 (2001-2002), s. 11.

181 Zob. S. Kowalczyk, Cztowiek w poszukiwaniu wartosci. Elementy aksjologii personalistycznej, Lublin
2006 s. 159-160; W. Strozewski, Istnienie i wartos¢, Krakéw 1981, s. 294; Z. Skorny, Wartosci a
wychowanie, ,,Edukacja” 2 (1990), s. 18-31.

132 70b. W. Strozewski, Istnienie i wartosé..., s. 298.

133 7ob. K. Wojtyta, Osoba i czyn..., s. 186; T. Slipko, Zarys etyki..., s. 111-114.

134 Zob. M. Barber, Guardian of Dialoque: Max Scheler’s Phenemenology, Sociology of Knowledge, and
Philosophy of Love, Lewisburg 1993, s. 205; A. Wegrzecki, Scheller Max, w: Powszechna Encyklopedia
filozofii, t. 8, Lublin 2007, s. 942; M. Ejsmont, B. Kosmalska, Media, wartosci, wychowanie, Impuls,
Krakow 2010, s. 66.

135 Za M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, Krakéw 2008, s. 76.
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estetyka (pigkno); mistyka (Swigtos¢); etyka (moralnos¢); erotyka (szczescie

)13, M. Rokeach rozroznia wartosci

zmystowe); filozofia religii (osobista §wigtos¢
ostateczne — stany rzeczy, do ktorych ludzie dazg oraz instrumentalne — zachowania
i cechy shuzace osiagnieciu tych stanow rzeczy'®’. H. Margenau, wyrdzniajac
wartosci faktu (obserwowalne i pierwotne) oraz wartosci normatywne bedace
Linterpretacja przysztosci”, wskazuje, iz te ostatnie jest o wiele trudniej okreslic,
gdyz stanowig idealizacje o zasiegu niemal uniwersalnym®®. Podzial warto$ci na
witalne (ekonomiczne i czeSciowo techniczne), kulturowe, moralne i religijne

przyjat W. Strozewskil®,

S. Ossowski rozrozniajagc wartosci odczuwane od
uznawanych pierwsze uznal za przedmioty naszych indywidualnych pragnien badz
awersji, drugie za$, nie opierajgce si¢ na emocjach, stanowigc wyraz przekonan,
wzglednie trwate i ustabilizowane, przyjmowane sg na drodze socjalizacji®.

W. Piwowarski méwi o tzw. warto$ciach podstawowych, stanowigcych tzw.
zinterioryzowane standardy zachowan odziedziczone w procesie socjalizacji
dokonujacym si¢ w okreslonych warunkach spoteczno-kulturowych. Za wartos¢
uznaje si¢ to, co uruchamia ludzka motywacje, stanowi przedmiot potrzeb i
aspiracji'*. S. Kowalczyk zaznaczajac, iz warto$¢ odpowiada potrzebom cztowieka
jako istoty psychofizycznej wskazuje, ze chodzi tu tez 0 potrzeby biologiczno-
zyciowe, ale przede wszystkim o potrzeby transutylitarne, czyli psychiczno-
duchowe (moralne, ideowe, religijne)42,

Doskonale te kwestie¢ pointuje R. Ingarden, ktéry wyrdzniajac wartosci
witalne; kulturowe i moralne'®3, pisze, iz ,istnieje pewien zbidr szczegdlnych
wartosci, ktore czlowiek sobie ustala i usituje realizowa¢, a nawet do ich
realizowania czuje si¢ powotany. Jakie sg to warto$ci, nielatwo powiedzie¢. I jest

mozliwe, ze ich ogdt zmienia si¢ w granicach $cisle okreslonych w zaleznosci od

136 Zob. S. Kunowski, Wartosci w procesie wychowania..., . 37-39.

187 Zob. K. Denek, K. Przyszczypkowski, R. Urbafiski- Korz, Aksjologiczne podstawy..., s. 60.

138 Zoh. C. Matusewicz, Psychologia wartosci, Warszawa-Poznan 1975, s. 54-55.

139 7ob. W. Strozewski, Istnienie i wartosé..., s. 21.

140 Zobh. S. Ossowski, Z zagadnien psychologii spotecznej, Warszawa 1967. s. 71 i 88.

141 Zob. W. Piwowarski, Wartosci podstawowe, W: Stownik katolickiej nauki spotecznej, red. W. Piwowarski,
Warszawa 1993, s. 188; K. Ostrowska, W poszukiwaniu wartosci, Gdansk 1994, s. 11; L. Dyczewski,
Kultura polska w procesie przemian, Lublin 1995, s. 104,

142 g, Kowalczyk, Filozofia kultury, Lublin 1997, s. 56-57.

143 Zob. R. Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku..., s. T6.
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poszczegolnego typu cztowieka i od epoki historycznej. Lecz mimo tej ewentualne;j
zmiany pozostaje pewien podstawowy zasob wartosci, charakterystyczny dla danej
epoki ludzkosci...Nie tyle zasadnicze cechy tego zasobu kategorii wartosci sg
istotne dla natury cztowieka, ile raczej fakt, ze cztowiek w ogdlne doznaje potrzeby,
a nawet odczuwa konieczno$¢ posiadania i poznawania wartosci tudziez ich
realizowania”#*, Aksjologiczny wymiar cztowieka, zwigzany z odczuwaniem przez
niego koniecznosci posiadania i realizowania wartosci, eksponuje tez F. Znaniecki,
przyjmujacy, iz warto$¢ zasadza si¢ w dynamicznym wymiarze ludzkiego bytu, w
jego kreatywnoscil®.

Kilka koncepcji warto$ci uzna¢ mozna za inspirujace z punktu widzenia
aksjologii patriotyzmu i ojczyzny. J. Sztumski dzielgc wartosci na podstawowe dla
danego systemu spotecznego, wtorne wynikajace z wartosci podstawowych, oraz
indywidualne, czyli prywatne, do tych pierwszych zalicza cze$¢ dla ojczyzny

wyrazang w postawie patriotycznejl®®,

S. Witek porzadkuje wartosci od
fundamentalnych, przez posrednie, do tych stanowigcych najwyzszy wykwit kultury
ludzkiej. Pierwsze to wartosci fizyczne, potem indywidualne i wyrastajace nad nimi
warto$ci zycia zbiorowego, a na szczycie sytuujg si¢ wartosci duchowe.
Patriotyzmowi przydzieli¢ nalezy tu miejsce wsrdod wartoSci zycia zbiorowego,
ujawniajgcych si¢ w aspektach organizacji i wspélnoty!*’. A. Sekowski piszac o
warto$ciach  teoretycznych, ekonomicznych, artystycznych, spotecznych,
prestizowych, religijnych, moralnych, patriotyzm, co ciekawe, zalicza do grupy
warto$ci spotecznych, obok takich jak: utozsamianie dobra wilasnego z dobrem
spolecznym, altruizm, czy zycie rodzinne 148,

Dostrzegajac problemy z rozumieniem wartosci, wydaje si¢ jednak, iz tym,
co zdaje si¢ w najwickszym stopniu odroznia¢ patriotyzm od innych zachowan jest

podejmowanie okreslonych dziatan ze wzgledu na wartosci. Wprawdzie istotne jest

przestrzeganie tu zewnetrznych norm spotecznych czy wzgledy pragmatyczne, lecz

144 Zob. Tamze, s. 22.

145 Zob. F. Znaniecki, Nauki o kulturze, Warszawa 1971, s. 284. Por. B. Olszewska-Dyoniziak,
Socjologiczne, antropologiczne i filozoficzne rozumienie kultury, ,,Przeglad Humanistyczny” 5 (1992), s. 74.
146 Zob. J. Sztumski, Spoteczenstwo i wartos¢, Katowice 1992, s. 36

147 Zobh. S. Witek, Chrzescijanska wizja moralnosci..., s. 98-100.

148 Zob. A. E. Sekowski, Psychospoteczne determinanty postaw wobec inwalidow, Lublin 1994, s. 89.
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patriotyzm staje si¢ mozliwy dzigki temu, ze cztowiek jest osobg, a wigc istota
aksjologiczng, wrazliwg na cenno$¢ rzeczy i zdolng do wydawania sadow
warto$ciujacych®®. Wielu autorow, zwlaszcza odwotujacych sie¢ do personalizmu,
ojczyzng Oraz postawe patriotyczng odnosi przede wszystkim do aksjologii.
Uznajac ukierunkowanie czlowieka na wartosci, patriotyzm starajg si¢ oni okresla¢
poprzez afirmacj¢ wspdlnych wartosci reprezentowanych 1 przyjmowanych przez
dang spoteczno$¢!™®. W. Stréozewski w ojczyznie widzi ,,dynamiczng strukture
aksjologiczng, przeznaczona do urzeczywistniania obiektywnych, zwlaszcza
spolecznych, wartos$ci. Jako taka stanowi duchowa wspdlnote 0sob, przeniknigtych
tymi samymi ideatami 1 uznajacymi ucieles$nianie tych ideatéw za swoje naczelne
zadanie”™®, Relacje powstajace z racji odniesienia si¢ jednostki do zbioru
wspolnych wartos$ci posiadaja charakter wigzi moralnych, przestrzeni moralnej,
gdzie ujawnia si¢ powinno$¢ wobec spoteczno$ci®®?,

Stosunek do wilasnej tozsamosci, wigzi ze€ wspolnota, narodem, ojczyzng
oraz od nich uzalezniony wybor modelu Zzycia wraz z hierarchig preferowanych
wartosci stanowi wazne doswiadczenie czlowieka. Arystoteles wyrazajac
przekonanie, iz czlowiek bez poczucia moralnego jest ,,najniegodziwszym i
najdzikszym stworzeniem, najpodlejszym w pozadliwosci zmystowe] i

zartoczno$ci” 153

, wlaczyl patriotyzm do cnot charakteryzujacych czlowieka o
wysokim poziomie moralnym, kierujacego si¢ dobrem przyjaciodt i ojczyzny, dla
ktorych zdolny jest poswieci¢ zycie!®. W tym samym duchu pisze J. Woroniecki,
wedlug ktorego narod powstaje przez jedno$¢ moralnosci i zwyczajow, ktore nadaja
zbiorowosci pewien jednolity sposob dziatania. Eksponujac aksjologiczny kontekst
patriotyzmu mysliciel ten wigze z nim zespot cnot powigzanych z czcig, jaka

cztowiek powinien mie¢ dla tej spotecznosci, ktora go wychowata®,

149 Zob. P. Burgonski, Patriotyzm..., s. 28-31.

150 Zob. P. Burgonski, Patriotyzm..., s. 14-15.

151 W. Strozewski, Kilka refleksji o patriotyzmie, Kalindw 2006, s. 3.

152 70h. C. Taylor, Zrédla podmiotowosci. Narodziny tozsamosci nowoczesnej, Warszawa 2001, s. 52-53.
153 Arystoteles, Polityka, 1253a, tt. L. Piotrowicz, w: tenze, Dzieta wszystkie, t. 6, Warszawa 2001, s. 28.
154 Zob. Arystoteles, Etyka nikomachejska, 1169 a 12-22.

15 Zob. J. Woroniecki, O narodzie i paristwie, Lublin 2004, s. 17.
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Réwniez dla Jana Pawta II ojczyzna jest czyms, co jest podporzadkowane
aksjologii i czego przeznaczeniem jest realizowanie warto$ci*®®. Wedtug K. Denka
charakterystyczne dla tego typu wartos$ci to: uczucia przywigzania jednostek i grup
ludzi, potrzeba troski i pos$wiecania si¢’®’. QOjczyzna to przekaz wartosci,
materialno-ekonomicznych, artystycznych, moralno-ideowych, narodowych, czy
religijnych, implikujacy obowiazek ich kontynuacji i rozwoju'®®. Przedmiotem
zachowan patriotycznych jest warto$¢ reprezentowana przez spotecznos¢ ludzka, do
ktorej si¢ nalezy oraz zbidr tych wartosci, ktore urzeczywistniane sg zjednoczonym
wysitkiem jej czlonkéw. Czesto sg to wartosci cenione przez dawne pokolenia, CO
pozwala zachowaé wie¢z z nimi oraz zrozumie¢ wspdlne interesy i zagrozenia.

Swiadomo$¢ wartosci, jako wyktadnik petni ludzkiej egzystencji, stanowi
wydarzenie zachodzace w podmiocie, ,,mOwigce” o czyms$ dla niego cennym badz
tez mato warto$§ciowym. Przezywane przez niego doswiadczenie warto$ci w formie
emocjonalnej percepcji ich sensu jest bogate w tresci nie tylko po stronie podmiotu
przezywajacego ale i1 po stronie przedmiotow wartoSciowych. Kategoria ,,0jczyzny”
rodzi si¢ i nieustannie znajduje si¢ W procesie rewitalizacji, a istotng rolg w tym
wariabilnym procesie odgrywa kondycja spoteczna jednostek i narodow?*®°,

Edukacja ksztattujagca osobowos$¢ uczniow w okreSlonym kierunku
intencjonalnym, wyrazanym przez system preferowanych warto$ci, znajduje si¢
zawsze pod wplywem okreslonych koncepcji filozoficznych i aksjologiczno-
ideologicznych. Trzeba mie¢ przy tym $wiadomo$¢, ze wybor okreslone;
antropologii czy wreszcie koncepcji wartosci, a w konsekwencji stanowisk w

zakresie filozofii wychowania nie zawsze jest wyraznie eksplikowany*,

16 Zob. Jan Pawet 11, Pamieé i toisamos$é..., s. 73; J. Sadowski, Wprowadzenie do rozwazan o
patriotyzmie..., s. 55; W. Strézewski, O pojeciu patriotyzmu..., . 98; |. Karolak, Patriotyzm..., s. 160.

157 Zob. K. Denek, W poszukiwaniu drogi..., s. 22.

18 Zob. S. Kowalczyk, Naréd. Patstwo...., s. 32. Por. S. Grygiel, Ojczyzna jest zawsze troche dalej, Kielce
1998, s. 81; K. Libelt, Rozprawy o odwadze cywilnej i mitosci Ojczyzny i wychowaniu ludéw, Krakow 1869,
S. 12; J. Kuczynski, Mlodos¢ Europy i wiecznos¢é Polski, Warszawa 1999, s. 127-145.

159 Zob. J. Tischner, Myslenie wedtug wartosci, Krakow 1994 s. 515; A. Siemianowski, Czlowiek a $wiat
wartosci, Gniezno 1993, s. 26-31; J. Galarowicz, W drodze do etyki odpowiedzialnosci, t. 1,
Fenomenologiczna etyka wartosci, Krakow 1997, s. 79.

160 Zoh. G. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, Gdansk 2003, s. 14-15, s. 157-158; W.
Cichon, Wartosci..., s. 149; K. Olbrycht, Nauczyciel wobec koncepcji ,,wychowania dla” i wychowania do
wyboru wartosci, W: Ewolucja tozsamosci pedagogiki, red. H. Kwiatkowska, Warszawa 1994, s. 145.
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W kontek$cie transformacji systemowej w spoleczenstwie 1 panstwie,
niewielkg wage przywigzuje si¢ do szkolnego przekazu wartosci, generalnie
sceptycznie traktujac wychowanie rozumiane jako dzialanie programowo
zorientowane na realizacje okreslonych ideatéw wychowania, uznajac je za
zagrazajagce wolnosci jednostkil®l, Zasadnicze problemy i trudnoéci zwigzane z
wychowaniem dotyczg jednak nie tyle metod, form i Srodkéw, ile raczej zrodet,
wyboru, porzadkowania i wewnetrznej spdjnosci przyjmowanych wartosci, wokot
ktorych buduje si¢ formalne 1 nieformalne procesy wychowawcze. Warto zauwazyc,
iz krytyczne stanowisko wzgledem orientowania wychowania na wartosci prowadzi
nierzadko do sceptycyzmu wobec wychowania w ogole, zwlaszcza wobec
realizowanych programowo celéw wychowawczych wigzacych si¢ z pozadanymi
cechami, postawami, zachowaniami. Zwolennicy wychowania do warto$ci
podkreslajg przy tym, ze nie istnieje wychowanie neutralne aksjologicznie. Jesli
odrzuca si¢ wartosci wybierane w sposob §wiadomy, wolny, podmiotowy, dziatania
pedagogiczne koncentrujg si¢ na ksztalceniu w zakresie instrumentalnej sfery
osobowos$ci'®?, badz tez w praktyce realizuje si¢ nauczanie niedookre$lone®3,

Edukacja rozumiana szeroko, w duchu tradycji greckiej paidei, jako
catosciowe wychowanie cztowieka, obejmujace zdobywanie wiedzy, sprawnosci i
postaw, pozadanych w doskonaleniu cztowieczenstwa, w shuzbie jednostce i
spoteczenstwu, powinna by¢ zorientowana na wyraznie okreslone, wyzsze wartoSci.
Tego typu spojrzenie na edukacje nie jest tatwe w sytuacji, gdy nauczyciele
funkcjonujac w ramach niezliczonych programow, procedur i zalecen, nie znajdujac
elementow do ktérych mogliby si¢ odwotaé, probuja godzi¢ ze soba nawet wartosci
sprzeczne. Niezbedne jest wigc odnowienie czy tez stworzenie ideowej wizji roli
wychowawcy, tak samo zresztg jak i podjecie zabiegdw uwzgledniajacych dobro
dziecka rozumiane jako jego wielostronny rozwdj i ksztalcenie podmiotowosci.
Trudno oczywiscie poming¢ tu takie czynniki, jak: pragmatyczne wartosci
dotyczace dobra dziecka w systemie dosy¢ bezwzglednej spotecznej konkurencji,

dobro wiasne dorostych (komfort psychiczny rodzicow i zawodowe bezpieczenstwo

161 Zob. K. Chalas, Wychowanie ku wartoSciom. Elementy teorii i praktyki, t. 1, Lublin-Kielce 2003, s. 41-42.
162 Zoh. K. Olbrycht, Wychowanie do wartosci..., s. 90-92,
163 70ob. E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwikiania..., s. 239.
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nauczycieli), dobro szkoty (wyznaczane liczbg laureatow konkursow i olimpiad,
aprobatg wladz oswiatowych, a nawet satysfakcjg sponsorow). Probe rozwigzania
rodzacych si¢ tym kontekscie dylematow aksjologicznych komplikujg trudne do
pogodzenia postulaty podnoszenia jakos$ci ksztatcenia i obnizania jego kosztow, tzn.
konieczno$¢ godzenia wartosci edukacyjnych z ekonomicznymi. Konsekwencjg tej
sytuacji jest brak jasno okreslonej aksjologii, bagdz niespdjnos¢ funkcjonujgcych w
wychowaniu warto$ci, poglebiajaca si¢ z wiekiem dezorientacja dzieci i mtodziezy,
nieufno$¢ wzgledem deklaracji i programow, a wreszcie odczucie uczestnictwa nie
tyle w przekazywaniu wartosci, lecz raczej udzial w fatszywej grze pozordw.

»Niosac” niejako wychowanie, warto$ci stanowig jego podtoze i uniwersalne
ukierunkowanie oraz uzasadnienie. Nie wolno przy tym zapominac, iz wychowanie
odwotujace si¢ do aksjologii, musi stara¢ si¢ wspotbrzmie¢ z realng sytuacja i
potrzebami cztowieka w nowym S$wiecie. Mozna mowi¢ o swoistym przesuwaniu
si¢ horyzontu aksjologicznego, stanowigcym adekwatny wyznacznik przemian
kulturowych 1 pojawiajacych si¢ w zwigzku z nimi okreslonych zachowan
spotecznych, ktoére ujawniaja swoista ,,wedrowke” po obszarze warto$cil®,
Aksjologicznie podbudowana patriotyczna edukacja patriotyczna odwotywaé sie¢
musi zaréwno do obiektywistycznej koncepcji wartosci, jak i uwzglednia¢ powinna
role cztowieka w ich kreowaniu i urzeczywistnianiu'®®. O nieporozumienie w tej
kwestii nie jest trudno, skoro do aksjologii odwotywat si¢ i marksizm, deklarujac,
ze wszystko, co sklada si¢ na pojecie ojczyzny, to wielkie pole, na ktorym trwa
pasjonujacy wysilek tworzenia warto$ci®®. Trudno nie zauwazyé, iz pomiedzy
podjeciem zobowigzan wzgledem obiektywnie pojmowanych warto$ci zwigzanych
Z 0jczyzng, a wysilkiem na rzecz tworzenia wartoSci w tym obszarze, istnieje
zasadnicza sprzecznos¢.

Postawa patriotyczna ksztattuje si¢ przez rdéznego rodzaju aktywnos$é, gdyz
patriota nie jest si¢ przeciez od urodzenia. Istotne znaczenie w ksztattowaniu przez
szkote wspotczesnego dojrzatego cztowieka jest wigc organizowanie rozneg0 typu

sytuacji aksjologicznych, przyjmowanie i proponowanie okre$lonego zespotu

164 Zob. K. Olbrycht, Wychowanie do wartosci..., s. 91-97; R. Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku..., s. 23.
185 Zob. P. Burgonski, Patriotyzm..., s. 17.
186 Zob. J. Kuczynski, Indywidualnosé i ojezyzna..., s. 89-90; 233-234.
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warto$ci, stanowiacego dla dziecka model postepowania - etos'®’. Odwolanie sie do
tego etosu ten nie tylko sprzyja ksztaltowaniu w jednostkach postaw pro publico
bono, ale wyposaza cztlowicka w wiedzg, umiejetnosci i postawy, dzieki ktorym
moze efektywnie zaspokajaé swoje potrzeby w zorganizowanym spoleczenstwie68,
Substancja etyczna ojczyzny jako wspoOlnoty dotyczy tre§ci moralnych
doswiadczanych przez spotecznos¢, tak w przezyciach moralnych, jak 1 wyrazanych
w okre§lonych postawach i wskazuje na to, co naprawdg jest, co trwa w sferze
etycznej, nadajac wspdlnocie ojczyznianej spdjnosét®®. Spotecznosé poprzez swoj
etos stwarza korzystne warunki rozwoju moralnego 0séb przekazujac odpowiednie
do jej postepu wartoécil’®. Etos to zespot wartosci, ktory ten rozwoj bezposrednio
umozliwiaja. Jednostka ludzka dopiero na bazie tych wtasnie wartosci ,,danych” i
»udostepnionych” ksztattuje wilasny $wiat wartosci. Etos ten umozliwia 0sobie
dotarcie do autentycznych warto$ci moralnych, dzigki ktorym, wltasnym wysitkiem
ksztattuje swoja hierarchi¢ warto$ci, wedtug mozliwie najbardziej obiektywne;j

171

hierarchii dobra 1 zta Warto przy tym przypominaé, iz urzeczywistnienie

warto$ci uznanych przez wszystkich czlonkéw za autorytatywny horyzont

.....

cztonkow, ale i jej dobra jako jednostkil’?.

Ksztaltujac nowe patriotyczne strategie edukacyjne nalezy dostrzegaé
potrzebe posiadania przez jednostke nadrzednej filozofii zycia, odwotujacej sie do
orientacji aksjologicznej, §wiadomego i odpowiedzialnego wybierania warto$ci oraz
odpowiadania na nie. Potrzebne jest tu odwotanie si¢ do warto$ci zwigzanych z
etosem narodowym oraz dzialania na rzeczy interioryzacji tych warto$ci oraz
identyfikowania sie z nimi'"3. Zbior warto$ci patriotycznych uzna¢ mozna jednak

badz za system zamknigty na wszelkie zmiany, zaréwno te inspirowane przez

167 Zoh. M. Przetacznik-Gierowska, Swiat dziecka. Aktywnosé - Poznanie — Srodowisko, Krakow 1993, s. 8.
188 Zob. J. Chmielewski, Wspotczesna odmiana patriotyzmu, ,,Edukacja i Dialog” 4 (2006), s. 8-9.

169 Zobh. G. W. F. Hegel, Fenomenologia ducha, t. 1, Warszawa 1963, s. 399.

170 7ob. Tamze, s. 260.

171 Zob. H. Skorowski, Etyczne aspekty patriotyzmu, w: Ku etycznym zasadom stuzb mundurowych, red. Z.
Kepa, A. Szerauc, Ptock 2009, s. 92-93.

172 Zob. P. Burgonski, Patriotyzm... s. 38.

173 Zob. J. Banka, Edukacja i czas. Wychowanie dla terazniejszosci, Warszawa 1995, s. 26; F. Adamski,
Personalistyczna wizja osoby jako podmiotu wychowania, w: Edukacja — Rodzina - Kultura. Studia z
pedagogiki spolecznej, red. F. Adamski, Krakow 1999, s. 26-30; S. Kunowski, Wartosci w procesie
wychowania..., s. 26; H. Skorowski, O potrzebie..., s. 28.
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cztonkow spotecznosci, jak 1 wptywy zewnetrzne, badz tez podatny na uzupeinienia
a nawet ich wymagajacy. WartoSci dziedziczone przez spoleczno$¢ domagaja si¢
afirmacji polegajacej na korzystaniu z nich, kultywowaniu, zabezpieczaniu,
przechowywaniu, dbatosci o ich ,czysto$¢”, ozywianiu oraz wiernemu
przekazywaniu w niezmienionym doborze i hierarchii. W tego typu patriotyzmie o
charakterze pasywnym istotng rolg¢ odgrywa element afektywny w postaci uczucia
przywigzania i dumy z odziedziczonych wartosci. Odwotujac si¢ do afirmacji
warto$ci uzgodnionych przez spoteczno$¢, patriotyzm moze tez posiada¢ charakter
aktywny, gdzie eksponuje si¢ wysitek na rzecz permanentnej rewizji i wzbogacenia
wspolnych warto$ci w celu wypracowania takiego ich zestawu, ktory najlepiej
odpowiadat bedzie potrzebom spotecznosci w konkretnych uwarunkowaniach
historycznych'’®. Zaréwno afirmacja zastanych wartosci, jak i nieustanny wysitek
na rzecz ich wzbogacania, stanowi zadanie kazdego kolejnego pokolenia o0séb
wspottworzacych dang ojczyzne. Nie do zastgpienia role w tym wzgledzie moze i

powinna odegra¢ edukacja.

1.3.

ZALOZENIA SZKOLNEJ
EDUKACJI PATRIOLTYCZNEJ

W zupelie innym okresie naszej historii, stwierdzajac, iz Bog przeznaczyt
narodowi polskiemu szczegolng rolg, W. Lutostawski wskazywat, ze wielkg role w
tym wzgledzie odegra¢ musi odpowiedni program wychowania moralnego, przede
wszystkim mtodziezy'™. Trudno nie zgodzi¢ si¢ z tg opinig polskiego filozofa,

pomimo tego, ze zostala ona sformutowana ponad 100 lat temu. Jednoznacznie i

174 Zob. P. Burgonski, Patriotyzm..., s. 36-37.
175 Zob. T. Slipko, Zarys..., s. 232.
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jeszcze dosadniej ujat te kwesti¢ w okresie II RP S. Mackiewicz, stwierdzajgc, iz:
,,Szkota powinna wydrze¢ dziecko wptywom innym, a wpoi¢ mu patriotyzm”17®,
Ksztaltowanie postaw patriotycznych miodego pokolenia niezmiennie
naleze¢ powinno do jednego z gtownych celéw 1 zadan edukacyjnych. Efektywnos¢
tego procesu wyznaczaja okreslone wartosci spoteczne i moralne, znajdujace swoja
wyktadni¢ w réznych dokumentach o$wiatowych. Ustalajg one ogdlne warunki
doboru tresci ksztatcenia oraz precyzuja ideat wychowawczy poprzez nadrzedne i
szczegblowe cele edukacyjne, ktore wymagajg zawsze Sprecyzowania poprzez

przetozenie na konkretne dziatania dydaktycznel’’

. Nie wolno przy tym zapominac,
1z ten patriotyczny aspekt nauczania 1 wychowania jest niezmiennie rdznie
interpretowany oraz urzeczywistniany zaleznie od celéw politycznych, spotecznych
oraz aprobowanych idealéw wychowania.

Zasadniczym dokumentem okres$lajagcym cele, tresci ksztalcenia 1
wychowania w interesujacych nas etapach edukacyjnych — nauczaniu
zintegrowanym oraz |l etapie szkoty podstawowej, jest Podstawa programowa,
ktorej realizacja obowigzuje wszystkie polskie szkoly. W dokumencie tym
wskazuje si¢ na obowigzek harmonijnej realizacji przez nauczycieli zadan z zakresu
ksztalcenia 1 wychowania. Program edukacji patriotycznej powinien stuzyé
odkrywaniu przeszto$ci, utrwalaniu pamigci narodowej, wzmacnianiu zwigzku
emocjonalnego ze swoja ojczyzng w roéznych jej wymiarach, ale i budowaé
poczucie odpowiedzialnosci za jej przysztos¢ oraz kreowaé nowoczesne postawy
obywatelskich. Podstawa do zasadniczych celow dziatan szkoty =zalicza
wspomaganie dziecka w rozwoju intelektualnym, emocjonalnym, spotecznym,
etycznym, fizycznym 1 estetycznym. Co ciekawe, szczegdlng uwage zwraca si¢ tu
na przygotowanie dziecka do zycia w zgodzie ze samym sobg, ludZzmi 1 przyroda.
Warto réwniez podkresli¢, ze autorzy Podstawy, obok siebie zestawiajg takie
postulaty wychowawcze, jak: odrdznianie przez dzieci dobra od zta 1 Swiadomos¢

przynaleznos$ci spotecznej (do rodziny, grupy rowiesniczej, wspdlnoty narodowe;j)

176 Zob. S. Mackiewicz, Dwa czynniki patriotyzmu, Polska, nr 7 z 6 lipca 1921r., s. 3-5. Por. M. Sakowska,
Patriotyzm a ojczyzna i ojcowizna, W: Patriotyzm fundamentem bezpieczeristwa...., S. 25-26.

177 Zob. 1. Morawska, Rola literatury w edukacji patriotycznej uczniow szkoly podstawowej (1944-1989),
wyd. UMCS, Lublin, 2005, s. 16; S. Fundakowski, Programy nauczania a wychowanie patriotyczne w
szkole, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 442.
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ze zrozumieniem konieczno$ci dbania o przyrodel’®

. Wydaje si¢, iz tego typu
konglomerat etyczno — obywatelsko - ekologiczny nie jest do konca czytelny, gdyz
laczy ze sobg wazne wprawdzie kwestie, ale czesto odnoszace si¢ do innych
porzadkow. Zasygnalizowany wyzej postulat podjecia przez szkote dziatan
ksztattujacych $wiadomos$¢ przynaleznosci przez dzieci do wspodlnoty narodowe;,
stabo zresztg wyeksponowany, to wilasciwie jedyne, na tym poziomie, bezposrednie
odniesienie si¢ do kwestii zwiagzanej z edukacjg patriotyczng. W ramach edukacji
jezyka polskiego nie ma bezposrednich odwotan do patriotyzmu, a wzmiankuje si¢
jedynie ogodlnie potrzebe analizowania oraz interpretowania tekstow kultury®’.
Dzi¢ki edukacji muzycznej uczen powinien $piewaé z pami¢ci hymn narodowy,
tanczy¢ podstawowe kroki 1 figury krakowiaka, polki oraz innego, prostego tanca
ludowego, lecz nie ma tu zadnej wzmianko o ich polskim czy narodowym
charakterze®. Rola edukacji plastycznej, w ramach percepcji sztuki, jest umozliwié
uczniowi okreslanie jego przynalezno$ci kulturowej poprzez kontakt z wybranymi
dzietami sztuki, zabytkami 1 z tradycja w $rodowisku rodzinnym, szkolnym 1
lokalnym; uczestniczenie w zyciu kulturalnym tych srodowisk, uzyskanie wiedzy o
miejscowych placéwkach kultury, korzystanie z przekazow medialnych. Za
ciekawg, w kontek$cie programu ukierunkowanego na dzieci szkoly podstawowej,
nalezy uzna¢ wzmianke¢ o tym, iz stosujagc wytwory mediow w swojej dziatalnosci

tworczej nalezy zachowaé elementarng wiedza o prawach autora!®!

. Mozna w tym
okresleniu dostrzec wyrazne przesuni¢cie aksjologii ze sfery ducha na ptaszczyzng
raczej ekonomiczng. Z kolei w zakresie recepcji sztuki wskazuje si¢, iz uczen
powinien m. in. rozpoznawa¢ wybrane dzieta architektury i sztuk plastycznych
nalezace do polskiego 1 europejskiego dziedzictwa kultury oraz opisywac ich cechy
charakterystyczne'®2, W ramach edukacji przyrodniczej za element edukacji
patriotycznej uzna¢ mozna wzmianke o tym, iz uczen konczacy pierwsze trzy lata

szkoty powinien nazywaé charakterystyczne elementy typowych krajobrazow

Polski oraz nazywa¢ i wyroznia¢ zwierzgta i roSliny typowe dla wybranych

178 pp, 5.5,
179pp, s, 7.
180pp, s, g,
181 pp, 5, 9,
182 pp, 5, 10,
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regionébw Polski'®®, Nie jest niczym zaskakujacym, iz najwiccej tematdw
zwigzanych z edukacjg patriotyczng znajduje si¢ W zakresie edukacji spoteczne;j.
Zaleca si¢ tu ksztaltowanie postaw przygotowujacych ucznia do zycia w
spoleczno$ci: szkolnej, rodzinnej, lokalnej, narodowej, europejskiej czy tez
znajomoséci symboli narodowych i europejskich!®. W konteks$cie edukacji
spotecznej kladzie si¢ tez nacisk, stusznie zreszta, na nabycie przez uczniow
nawyku dociekania ,,dlaczego jest tak, jak jest?” i ,,czy mogloby by¢ inaczej?”*®°.
Bez watpienia realizacja tego postulatu moze przyczyni¢ si¢ do pogitebienia
edukacji patriotycznej, nadania jej wymiaru samoswiadomosci narodowe;.
Podstawa znajduje swoja konkretyzacje w postaci programu nauczania,
tworzonego samodzielnie lub wybieranego przez nauczyciela. Trudno w tym
kontekscie unikng¢ dygresji, iz opracowanie i realizacja dobrego programu, tzn.
skoncentrowanego na dziecku i jego potrzebach, jest kwestig niezwykle trudna,
gdyz dla wielu nauczycieli wigzatoby si¢ z rewolucyjng zmiang stylu pracy. Wydaje
si¢, 1z wcigz z duzym trudem dociera do wszystkich odpowiedzialnych za edukacje,
oczywista prawda o tym, iz obecne dzieci bgdg jako ludzie dorosli zy¢ w Swiecie,
ktorego dzisiaj jeszcze nie znamy. Ksztalcenie powinno wiec w wiekszym niz dotad
stopniu respektowac indywidualne ro6znice miedzy dzie¢mi we wszystkich sferach
ich rozwoju: intelektualnym, emocjonalnym, spotecznym, psychofizycznym, a
takze na podmiotowym traktowaniu ucznia'®, Tymczasem nauczyciele niezmiennie
zdajg si¢ bazowaé¢ na metodach podajacych, nie tyle dbajac 0 rozwijanie
kompetencji ucznidw, lecz nastawiajac si¢ na przekazywanie wiedzy*®’. Doceniajac
role kompetencji w zyciu czlowieka, trudno nie zauwazy¢, iz trudno byloby
obiektywnie oceni¢ osiggni¢cia nauczycieli w tym obszarze. Nietatwo jest tez w tak
potrzebnym procesie przekazywania kompetencji wskazac na te, ktore rzeczywiscie

sg istotne. Jeszcze chyba trudniej jest wyj$¢ tu poza deklaracje i postulaty.

183 pp, s, 11.

184 pp; s, 10

185 pp, s, 36.

18 DWPI, s. 5.

187 To tradycyjne podejécie do nauczania niesie za soba powazne implikacje i znajduje odzwierciedlenie w
strukturze sieci neuronalnej. Powstajaca w uczniowskich moézgach wiedza nie jest ustrukturyzowana,
poszczegodlne informacje nie zostaja ze sobg powiazane, bo to wymaga aktywnos$ci uczacej si¢ jednostki i
aktywnego stosowania nowych poje¢. Zob. DWIP, s. 14; G. Kryk, Samoksztatcenie w edukacji
wczesnoszkolnej, Wyd. PWSZ, Raciborz 2009, s. 76.
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Zalecenia Podstawy programowej odnosnie wychowania patriotycznego
trudno uzna¢ za specjalnie rozbudowane. Podobne uwagi nalezy poczynié, co do
wiekszosci programow I etapu szkolnego, ktére praktycznie nie stawiajg sobie w
sposOb bezposredni celow odnoszacych si¢ do aksjologii ojczyzny i patriotyzmu.
Najczesciej odwotujg si¢ one do kategorii humanizmu, indywidualizmu, wiaczenia
ucznidow w roznego typu spolecznosci z zachowaniem jego podmiotowosci.
Eksponuje si¢ przy tym szacunek wzgledem szeroko rozumianej inno$ci i
odmiennosci. Zaklada si¢ ukazywanie uczniom scalonego obrazu §wiata, potagczenie
watkow: humanistycznych, przyrodniczych, artystycznych?®,

Podobne schematy powielaja poszczegdlne programy nauczania, co
potwierdza ich analiza. Szczegélnie wazng role, nie tylko w tej zresztg kwestii,
odgrywaja programy do zintegrowanego, I etapu ksztalcenia, ktére proponujg rdzne
modele wprowadzania dziecka w $wiat rzeczy i 0sob, zarOwno w wymiarze tresci,
jak i metod ich przekazywania.

Program Postrzegam swiat catosciowo przyjmuje jako gtowny cel rozwijanie
dziecka jako osoby (jaki jestem, jaki chce by¢) oraz tworzenia przez nie wlasnego
obrazu $wiata w kontaktach z innymi osobami, z otoczeniem i1 w reakcjach na
formy pracy i warunki nauczania®.

Ideg programu Ja, Ty I Swiat jest taki sposo6b pracy z dzieckiem, aby
przeszto ono do nastgpnego etapu edukacyjnego z przekonaniem: wiem, rozumiem,
umiem, dam sobie rade!®. Sugeruje sie tu przedstawianie zasadniczych $rodowisk
zycia 1 dziatalno$ci dziecka w celu umozliwienia mu $wiadomego w nich
funkcjonowania, poznania struktury $rodowisk oraz zrozumienia istniejacych
zalezno$cit®?,

Program Odkrywam siebie, nawigzujac do koncepcji inteligencji wielorakich
H. Gardnera!®, koncentruje sie na tematyce zwigzanej z ksztaltowaniem

osobowosci dziecka, $wiata wartosci, tozsamosci osobistej 1 spolecznej, zasad

188 M8, 5. 7-8.
189p§ 5. 9.

190 TS, 5. 58-50.
101 BJTM, s. 8-10.
192 OpS; s. 4.
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wspolzycia, poszanowania godno$ci swojej i innych ludzi!®®. Do Gardnera
odwotuje si¢ tez jeden z najnowszych programow: Drogowskazy wielointeligentnej
edukacji, opierajacy si¢ na jego idei konstruktywizmu oraz teorii inteligencji
wielorakich. Przez konstruktywizm rozumie si¢ tu proces budowania przez
jednostke wiedzy aktywnie zdobywanej, ktorej dziecko nadaje nowy sens i
znaczenial%,

Autorski program J. Korzanskiej oparty jest na propozycji brytyjskiego
socjologa B. Bernsteina, ktory wskazywal na konieczno$¢ uwzgledniania tresci
ksztalcenia o charakterze otwartym%,

Program Szkola na miare wazng role wyznacza nauczycielowi, ktory
powinien by¢ przewodnikiem dziecka po niezwyklym $wiecie wiedzy!%.

W kolejnym programie eksponujacym wspomaganie wszechstronnego,
zachowujacego indywidualno$¢ 1 harmonijnego rozwoju dziecka pisze si¢ o
ztozono$ci  wspotczesnego $wiata, uswiadomieniu miejsca wspdlczesnego
cztowieka w $rodowisku spotecznym, przyrodniczym i kulturowym?*®’. Co przy tym
cieckawe, o potrzebie ksztalttowania emocjonalnosci mowi si¢ nie w kontek$cie
ojczyzny, ale ekologii, przyrody!®®. Rowniez program Z Ekoludkiem w szkole
preferujac podobne cele stara si¢ uswiadomi¢ dzieciom nasz bliski zwigzek z
przyroda i srodowiskiem®%,

Zasadniczym zalozeniem programu Sforice na stole, gdzie sig¢ga si¢
przewaznie do opowiadan o tresci historycznej, jest odwotanie si¢ do checi dosyé
enigmatycznego emanowanie cieptem, ktérego symbolem jest stonce?®.

W programie Poznaje Swiat i wyrazam siebie, ktadacym nacisk na poznanie

przez czlowieka jego miejsca w Srodowisku spolecznym, przyrodniczym,

1% 0DS, s. 6, 9-10.

1% DWPI, s. 7, 17; J. Zawadowska, Kompetencje kluczowe — najwazniejszy element wspélnej Europy, W: Z
malej szkoly w wielki swiat. Dzieci odkrywajg swiat. Scenariusze projektow edukacyjnych rozwijajgcych
kompetencje matematyczne i naukowo-techniczne oraz umiejetnosé uczenia si¢ w klasach 1-3 szkoly
podstawowej, red. E. Totwinska - Krolikowska, Warszawa 2013, s. 15; M. Zylinska, Neurodydaktyka.
Nauczanie i uczenie sie przyjazne mozgowi, Wyd. UMK, Torun 2013, s. 212.

195 JKP, s. 25-32.

1% SNM, s. 3.

7 DCP, s. 7.

198 P, 5. 43-46.

199 70b. H. Kiltlinska-Pieta, Srodowisko spoleczno-przyrodnicze. Z ekoludkiem poznaje przyrode ojczystg,
Scenariusze, Klasa I11, Wyd. Edukacyjne Zofii Dobkowskiej, Warszawa 1996, s. 5.

200 http://www.muzaszkolna.pl/katalog_4.html, 6 11 2010
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kulturowym?®!, warto dostrzec odniesienie do dobra wlasnego i dazenia do wartosci
wyzszych. Podkresla si¢ takze, iz edukacja ta powinna wzmacnia¢ poczucie
tozsamosci kulturowej, historycznej, narodowe;j i etnicznej dziecka?®?.

Wedlug autorow Mojej szkoly, obok standardowego odwotania si¢ do
wszechstronnego rozwoju dziecka, obok konieczno$ci ksztaltowania wigzi
rodzinnych, spotecznych i migdzynarodowych wymienia si¢ tez wiezi narodowe?%,

W treSciach rozbudowanego i1 wielowymiarowego programu J. Hanisz
podjeto kwestie najwazniejszych wspotczesnych tendencji 1 zmian zachodzacych w
dziedzinach: poznawczej, kulturowej i1 etycznej. Proponuje si¢ tu odniesienie do
takich zjawisk jak: globalizacja, otwarcie granic, migracje ludno$ci, unaocznity
wielokulturowo$¢ Swiata oraz ksztattowanie si¢ spoteczenstw wielokulturowych. W
edukacji pojawia si¢ pytanie, jak edukowac dzieci i mlodziez, aby przetrwac jako
naréd z wlasnymi wartosciami 1 réwnoczes$nie uczestniczy¢ aktywnie w procesie
integracji Europy i1 $wiata. Edukacja ma z jednej strony kreowaé tozsamos$¢
narodowa 1 regionalng, a zatem u$§wiadomi¢ uczniom warto$¢ rodziny w zyciu
kazdego cztowieka i obowigzki jakie ma wobec wspodlnot. Z drugiej strony ma
kreowa¢ tozsamos$¢ migdzykulturowa, czyli umozliwi¢ poznanie, rozumienie i
akceptowanie roznych kultur 1 tworzacych je ludzi; przygotowaé do wspolpracy 1
korzystania z dorobku ludzi roéznych ras, narodowosci, wyznan, kultur. W
programie tym pojawia si¢ jednostka biologiczna — JA - odpowiedzialny
uzytkownik natury; jednostka spoteczna — JA — moralny obywatel $wiata; JA —
odbiorca i przyszty tworca kultury?%4,

Autorzy jednego z najnowszych programOw - Doswiadczanie Swiata,
swoich punktem oparcia czynig filozofi¢ pedagogiczng Celestyna Freineta, ktorg
cechuje zrozumienie zalezno$ci obu sfer — wychowania i zagadnien spotecznych?®,
Program ten proponuje osadzenie ksztalcenia na eksperymentowaniu,

poszukiwaniach  ukierunkowanych  pomystami  uczniéw, podejmowaniu

201 pSWS, 5. 9.

202 pSWS, s. 17.

208 MS, s. 4-5.

204 JH, s. 3-6.

205 7ob. EWDSP, s. 8; C. Freinet, Gawedy Mateusza, Wydawnictwo PSAPF, Gniezno 1993, s. 4; M. Kedra,
Freinetowskie inspiracje, Wyd. APS, Warszawa 2013, s. 123.
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atrakcyjnych dla nich problemow oraz tworzeniu uczniowskich modeli i hipotez.
Prezentowana koncepcja zaleca holistyczny sposob zajmowanie si¢ zagadnieniami
wigzacymi si¢ z codziennym zyciem mtodych ludzi. Rolg nauczyciela powinno by¢
stwarzanie uczniom mozliwo$ci podejmowania dzialah poznawczych oraz
budowanie pomostow pomie¢dzy potocznym pojmowaniem danego problemu a
rozumieniem bardziej ztozonym?%,

Wyrazne odniesienia do edukacji patriotycznej, cho¢ nie tyle w zakresie
proponowanych tresci nauczania, ile pewnego oddziatywania wizualnego dostrzec
mozna w Naszym Elementarzu, podrgczniku zaproponowanym w 2014 roku przez
MEN. Na oktadkach kolejnych podrecznikdéw z tej serii pojawiajg si¢ wyrazne
nawigzania odnoszace si¢ do Polskosci: pierwsza cze$¢: mapa Polski, godto,

flaga®®’, w czesci drugiej kilka zdje¢ Warszawy, herb, syrenka?®

, W czesci
Zwierzeta Polski, kilka zdje¢?®, a w okladce ostatniego podrecznika zdjecia
krajobrazéw i podpis: ,,Polska jest pickna”?!%. Pomyst ten ma swoja kontynuacje w
kolejnej czesci podrecznika z tej serii Nasza szkola. W pierwszym podreczniku do
11 klasy znajduje sic mapa Polski z sgsiadami?!!, a w 3 klasie mapa Europy?*?.

Na Il etapie, tematyka patriotyzmu, najwi¢cej miejsca w Podstawie, zgodnie
z oczekiwaniami, zajmuje w obszarze Historia i spoteczenstwo. Jest tu rozdziat
dotyczacy wspdtdziatania w sprawach publicznych?'®. Porusza sie kwestie zwigzane
z egzystencja w matlej ojczyznie, znajomoscig faktorow wspottworzacych ojczyzne,
jak pamie¢¢ narodowa, kultura, emigracja. W ramach obszaru zagadnien zwigzanych
z panstwem, traktowanym oddzielnie od ojczyzny, postuluje si¢ zagadnienia
zwigzane np. z demokratycznym charakterem panstwa polskiego. Pojawia si¢
odniesienie do waznych probleméw wspotczesnej Polski oraz do zagadnien

214

zwigzanych ze wspdlnota europejska Wsrod zadan szkoly, a zwlaszcza

nauczycieli historii, wymienia si¢ ksztaltowanie u uczniow m. in.: zaangazowania
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w dziatania obywatelskie, poczucia wiezi ze wspoOlnota lokalng, narodowa,
europejska i globalna, czy tolerancji?®.

W programach do historii dostrzec mozna rézne roztozenie akcentdéw
edukacji patriotycznej. Zwraca si¢ wigc uwage na to, i1z dzigki historii
zaznajamiamy si¢ z tradycja wlasnego narodu i kraju?'®, W programie autorstwa T.
Mackowskiego dziejow narodowe rozpatrywane sg na tle losow Europy, co
umozliwia ukazanie szczegdlnego charakteru wydarzen z przesziosci Polski i1
naszego kontynentu oraz daje mozliwo$¢ interpretacji pewnych faktow?'’. Podobne
zalozenia prezentujg autorzy programu Osmiel si¢ by¢ mgdrym, ktdrzy dzieje
,»mojej” ojczyzny chca przedstawia¢ na tle przemian w Europie, ukazujac ABC
Polaka?'®, Réwniez program A to historia! zostal pomy§lany jako wprowadzenie w
bogate dzieje swiata, zwlaszcza zachodniej cywilizacji i kultury. Laczy on w sobie
elementy réznych dziedzin nauk humanistycznych: geografii, politologii, socjologii,
filozofii, antropologii i psychologii?!®. Uczniowie odbywaja tu trzykrotnie
wedrowke przez dzieje ludzkosci, za kazdym razem badajac je z innej perspektywy,
coraz trudniejszej i dojrzalszej, adekwatnie do wieku ucznia. W doborze tresci
nauczania postuluje si¢ przyjecie zasady utrzymania rownowagi pomig¢dzy
materialem z zakresu dziejow powszechnych a tresciami ksztalcenia odnoszacym
sie do historii 1 kultury ojczystej??°.

Odchodzac od szerokiego, europejskiego kontekstu ukazywania wydarzen z
polskiej historii, autorzy programu Moja historia wychodza z zatozenia, ze uczniom
fatwiej zapoznaé si¢ ze skomplikowang rzeczywisto$cig spoteczng 1 procesem
historycznym, ksztattujacym obecne realia, przez pryzmat najblizszego otoczenia,
badz przez podkreslenie roznic wzgledem stanu obecnego. Istotnym elementem jest
tu wskazywanie na przyktadzie dziejow rodziny, wlasnej miejscowosci czy regionu,

na zwigzki i zalezno$ci miedzy przeszloscig a przyszloscig??L,

215 PP, s, 75-76.
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Program A. Pawlickiego inspirowany jest trzema ideami: po pierwsze,
przyjeciem, ze nie ma jednego uprzywilejowanego wzorca fabularyzacji w historii:
po drugie, uznaniem, ze opowiadanie jest uprzywilejowang forma rozumienia
Swiata; po trzecie, wiarg, ze mozna skutecznie uczy¢ myS$lenia 1 ksztatci¢
osobowo$¢ autorefleksyjna???. Te trzy idee skutkuja dwoma spostrzezeniami. Po
pierwsze, wiedza o spoteczenstwie i refleksja moralno-filozoficzna s3 w programie
W pewnym Sensie pierwotne wobec materiatu historycznego. Po drugie, program
eksponuje osobowos$¢ ucznia, ktory zastanawia si¢ nad sobg, nad otaczajagcym go
krajobrazem kulturowym w jego zmiennosci 1 trwato$ci oraz nad swoim mys$leniem
i uczeniem si¢??®. Ideat wychowawczy, do ktorego zmierza nauczyciel pracujacy z
tym programem, jest zbiezny z wzorem dobrego obywatela Marii Ossowskiej, gdzie
eksponuje si¢: che¢ samodoskonalenia si¢, wewngtrzng samodyscypling, otwartos$¢
umystu, szacunek dla postaw i potrzeb, ktorych obywatel sam nie uznaje, a ktore
nie s3 zte, odwaga cywilna, krytycyzm i intelektualna uczciwo$¢, przezwyciezenie
powszechnej sklonnosci do egocentryzmu, ofiarno$¢ i1 zdolno$¢ do empatii,
przestrzeganie regut fair play wobec przeciwnika, wrazliwos¢ na pigkno, poczucie
humoru i zdolno$¢ do autoironii®?,

Z kolei program Historia wokol nas skonstruowano w ten sposéb, aby
nauczyciel mial mozliwo$¢ zrealizowania S$ciezek edukacyjnych zwlaszcza w
zakresie wychowania patriotycznego i edukacji regionalnej?%,

Dostrzegajac niezastapiong role historii w uczeniu patriotyzmu, trudno nie
dostrzec, 1z powaznym btedem dydaktyczno-psychologicznym jest dzi§ wyrazna
przewaga treSci historii powszechnej nad tematyka dziejow polski®?® oraz
utozsamianie edukacji  historycznej z dostarczaniem faktow a nie z
wychowywaniem??’. W dodatku od reformy z 1997 r. zepchnieto historie na dalsze

miejsce w hierarchii przedmiotéw szkolnych; stala si¢ ona elementéw ksztatcenia

222 AP, s. 12-13.

223 AP, s. 16.

224 AP, s. 25-26.

225 HWN, s. 7.

226 7ob. J. Rell, Lekcje historii a ksztattowanie postawy patriotycznej, W: Patriotyzm polski. Jaki jest? Jaki
winien by¢?, red. S. Koztowska, Warszawa 2001, s. 137-138.

221 7ob. M. Kujawska, Uwarunkowania myslenia historycznego w procesie szkolnej edukacji historycznej, W:
Wartosci w edukacji historycznej, red. J. Rulka, Wyd. WSP w Bydgoszczy, Bydgoszcz 1999, s. 67.



54

spotecznego z realnym spadkiem godzin??8,

Zasadnicza chyba role w ksztattowaniu narodowej tozsamosci kulturowej
odgrywaja bez watpienia podreczniki do historii??®. Wedlug A. Loboza szkolny
podrecznik mozna rozpatrywaé w trzech ptaszczyznach: jako $rodek dydaktyczny
wykorzystywany w ramach edukacji historycznej; komunikat jezykowy
konstruowany przez autora-nadawce¢ i kierowany do ucznidw-odbiorcow; wazny
rodzaj narracji historycznej, gdzie przenikaja si¢ trzy warstwy: logiczno-
gramatyczna (informacyjna), retoryczna (jezykowa) i teoretyczno-ideologiczna
(sterujgca). Nowoczesny podrecznik nie moze by¢ tylko zbiorem informacji, ale
musi nie$¢ ze soba podstawe do samodzielnej, problemowej pracy ucznidow?.
Coraz wigksza polisensoryczno$¢ wspotczesnego przekazu wzmacnia skutecznos$é
ich odbioru przez najmtodszych Polakéw, ktorzy odkrywajac dzigki zdobywanej
wiedzy warto$ci patriotyczne powinni je takze gleboko przezywacé?l. Trudno
jednak przy tym oprze¢ si¢ przekonaniu, iz wspoOtczesne podreczniki czgsto
stanowig raczej pobiezny komentarz do licznych ilustracji, niz niosg ze sobg
quantum pogtebionej wiedzy. Autorzy podrgcznikéw unikajg tez raczej komentarza
stanowigcego rodzaj oceny. Wprawdzie ograniczenie si¢ jedynie do narracji daje
uczniowi szanse oceny wlasnej, lecz sprzyja tez wychowaniu go w poczuciu
relatywizmu i rezygnacji z tworzenia wzorcéw osobowych?*?, Podreczniki i pomoce
dydaktyczne nie sg dzi§ w dodatku jedynie tekstami kultury, w ktérych ma miejsce
odzwierciedlenie wspotczesnej wiedzy o swiecie, lecz uwidaczniajg si¢ tez kwestie

polityczne. Niektorym politykom zdajg si¢ by¢é doskonalym medium do

228 7ob. J. Maternicki, Aktywno-refleksyjny model ksztatcenia historycznego, ,,Wiadomosci historyczne” 2
(2003), s. 85-86.

229 7ob. K. Ferszt-Pilat, Podrecznik do historii czynnikiem ksztattowania tozsamosci i miedzykulturowej
komunikacji, w: Tozsamos¢ polska w odmiennych kontekstach. Tozsamosé osob. Zbiorowosci. Insttucii, red.
L. Dyczewski, D. Wadowski, Lublin 2009, s. 504.

230 Zob. C. Nowarski, Unowoczesnianie podrecznikéw wspierajgcych problemowe nauczanie historii, 5
(2005), s. 280-283; Chomicki G., Podreczniki do nauczania historii. Sztuka wyboru. ,,Wiadomos$ci
Historyczne” 1/2004, s. 16-21; J. Maternicki, Szkolne podreczniki historii — problemy i perspektywy
modernizacji. ,,Wiadomos$ci Historyczne” 3/1994, s. 153-160; J. Mazur, Podreczniki historii w szkole
podstawowej — rzeczywistosé i oczekiwania. ,,Wiadomosci Historyczne” 1 (1997), s. 38-43; A. Radomski,
Historiografia pragmatyczna a edukacja, ,,Wiadomosci Historyczne” 5 (2004), s. 27-34.

231 Zob. A. Lobos, Polskie hymny i piesni jako tgcznik miedzy dawnymi a nowymi laty, w: Patriotyczne
przestanie..., S. 54.

232 7ob. K. Denek, Kierunek zmian edukacji w Polsce, w: Oswiata na rozdrozu, red. T. Zimny, wyd. WSP,
Czgstochowa-Poznan 1997, s. 42-43.
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przekazywania uczniom pozadanego ideologicznie systemu znaczen i
interpretacji®®.

Przed 1939 rokiem ci¢zar szkolnej edukacji patriotycznej spoczywat na
przedmiotach humanistycznych, z jezykiem polskim na czele, przy czym za
najistotniejsze cele szkoty powszechnej uznawano: wytworzenie glebokiej wigzi
migdzy obywatelami Polski 1 wszystkimi jej warstwami spolecznymi, ustalenie
wspolnego jednolitego pogladu w zakresie najbardziej zasadniczych problemow
zycia panstwowego, w szczegdlnosci zagadnienia obrony terytorium Panstwa?34,
Umiejetne wykorzystywanie utworéw z naszej literatury moze budzi¢ uczucia
patriotyczne 1 postawe umitowania Ojczyzny. Nauczyciel moze eksponowac te
miejsca z literatury pigknej, poezji lub z historii polskiej, ktore szczegolnie ukazuja
warto$¢ miloéci ojczyzny i poswiecenia dla niej?®®. Swoéj wymiar patriotyczny
literatura zyskiwata w okresach historycznych przesilen i przetomoéw, nabierajac
niekiedy cech egzystencjalnego dokumentu. Literatura stanowi wazne narzedzie
spotecznych odniesien do narodu czy panstwa, uwidaczniaja si¢ w niej postawy
bedace wynikiem akceptacji badZz negacji poczynan witadzy. Wglebiajac si¢ w
literature powstajacg na przestrzeni polskiej historii, dostrzec mozna mitologi¢
polityczng oraz przemiany, jakim ulegalo samo pojecie patriotyzmu. Literatura
polska to swoisty sejsmograf nastrojow spotecznych w roznych okolicznosciach
zycia narodu, odzwierciedlenie ,,ducha polsko$ci”?3.

W zaleceniach Podstawy odnoszacej si¢ do nauczania jezyka polskiego
pojawia si¢ jedynie ogolne odniesienie do poczucia wlasnej tozsamosci i postawy
patriotycznej?®’. Za istotniejszy element, w kontekécie aksjologicznym, uznaé

nalezy tu przypisanie nauczycielowi jezyka polskiego, obok wprowadzania ucznia

233 7ob. B. Sliwerski, Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji. Inspiracje do badar polityki oswiatowey,
Impuls, Krakéw 2015, s. 221; tenze, Diagnoza uspotecznienia publicznego szkolnictwa III RP w gorsecie
centralizmu, Krakdw 2013, s. 312.

234 Zob. M. Knapik, A. Lobos, Wstep, W: Patriotyczne przestanie..., s. 5; M. Sagan-Bielawa, Jezykowy obraz
patrioty i patriotyzmu w czytankach okresu migdzywojennego, W: Patriotyczne przestanie..., s. 19.

235 Zobh. M. Wolicki, Wychowanie patriotyczne w szkole, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 434-435; M.
Wolicki, Wychowanie do wiernosci wartosciom, ,,Stoneczna Skata” 31 (2000), s. 59.

2% Po do$wiadczeniach formalizmu, strukturalizmu, czy tez dekonstrukcjonizmu, np. w wydaniu Derridy,
coraz trudniej jest jednak wyznaczy¢ granice miedzy tym, co nalezatoby okresli¢ mianem , literatury”, a tym,
co na to miano juz nie zastuguje. Zob. J. Sochon, Literatura..., s. 255-260; tenze, Europejska wieza Babel?
O tozsamosci kultury polskiej, ,,Studia Philosophiae Christianae” UKSW 36 (2000), 221-241.

237 pp, s, 24.
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w tradycje 1 sfere¢ warto$ci narodowych przy otwartos$ci na inne kultury, zadania
przyjaznego towarzyszenia mu w budowaniu spojnej wizji S$wiata i
uporzadkowanego systemu warto$ci®3®. W kontek$cie obszaru tej tematyki istotne
powinno by¢ rowniez ksztattowanie poprzez kontakt z dzietami kultury hierarchii
warto$ci oraz poczucia wlasnej tozsamoséci i postawe patriotyczng?®. Dosyé
uderzajgce w tej kwestii jest to, ze znacznie bardziej rozbudowane sg fragmenty
Podstawy odnoszace si¢ do jezyka mniejszosci narodowej lub etnicznej??, a
zwlaszcza zalecenia dotyczacego jedynego jezyka uznanego za regionalny, tzn.
jezyka kaszubskiego, gdzie pojawiaja si¢ elementy nieobecne w edukacji jezyka
polskiego. Poprzez uczenie si¢ tego jezyka uczen ma poznawac elementy przyrody,
kultury materialnej i duchowej Kaszub (podczas zaje¢ i podczas wycieczek);
budowa¢ $§wiadomo$¢ jezykowa w zakresie jezyka kaszubskiego. Ma dowiedziec¢
si¢, ze Kaszuby to region o bogatej historii, charakterystycznej przyrodzie i
uksztattowaniu geograficznym?!. By¢ moze takie rozbudowanie materialu
edukacyjnego wynika z tego, iz zawiera w sobie elementy innych ptaszczyzn.

Trudno tez dostrzec istotne elementy wspierajace edukacje patriotyczng w
kanonie zalecanych przez podstawe lektur. Uderza w wytycznych dotyczacych
nauki jezyka polskiego mata liczba pozycji literatury polskiej?*2. Wprawdzie ksiazki
autoréw polskich stanowig mniej wigcej potowe zalecanych pozycji, to moéwig one
niewiele o Polsce. Niektore zawierajg kontekst historyczny, ale przewazajg te o
charakterze przygodowym czy tez science fictione?®®, Tymczasem juz poprzez
dobor kanonu lektur mozna wplywaé na podejmowanie dyskusji na temat
tozsamos$ci narodowej, przynaleznosci do kraju i malej ojczyzny?*,

Niewiele wigcej w te tematyke wnosza rdzne programy do nauczania jezyka
polskiego. Program nauczania j¢zyka polskiego w klasach 1V-VI szkoty

podstawowej To lubi¢ praktycznie nic wprost nie mowi o ojczyznie i patriotyzmie.

28 pp, s, 73.

239pp, s, 24.

240 pp, 5. 17.

241 pp, s, 18.

242 70b. K. Denek, Kierunek zmian edukacji w Polsce, w: Oswiata na rozdrozu, red. T. Zimny, Czestochowa-
Poznan 1997, s. 42-43.

243 Zob. PP, s. 28.

244 Zob. M. Piaskowska-Majzel, Tozsamosé jezyka, ,,Refleksje” 3 (2007), s. 22.
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Autorzy programu przyjmuja, ze celem nadrzednym polonistycznych dziatan
edukacyjnych — wychowania i ksztalcenia — jest pomoc w ksztalttowaniu si¢
zintegrowanej wewnetrznie, wielowymiarowej osoby ludzkiej?*.

Program Stowa na start ma budowe spiralng 1 w kazdej klasie powraca si¢ do
treSci omawianych wczesniej, doskonalgc umiejetnosci na coraz trudniejszych
przyktadach. Wiedza jest tu traktowana funkcjonalnie, jednocze$nie ze
$wiadomoscig, ze nie ma umiejetnosci bez wiedzy?%.

Filozofia innego programu do jezyka polskiego koncentruje si¢ wokoét trzech
haset: Jestem — Myslg — Potrafie. Wpisana w program podmiotowos$¢ oznacza tu
liczenie si¢ z mozliwoSciami ucznia, optymalne stymulowanie jego rozwoju i
umozliwienie osiggania 1 odczuwania sukcesOw. Sprawnos¢ jezykowa, myslenie i
rozumienie sg sitg sprawcza wszystkich osiggni¢¢ edukacyjnych ucznia, stanowia
bowiem podstawe ksztalcenia umiejetnosci: wyrazania mysli 1 uczué, odbioru
tekstow kultury, aktywnego uczestniczenia w zyciu spolecznym i kulturalnym?*’.
Odnalez¢ tu mozna réwniez, istotng z punktu widzenia interesujgcej nas kwestii
deklaracje, iz materiat literacki i1 ikonograficzny zawarty w podrecznikach ma
stuzy¢ nie tylko ksztatceniu sprawnosci jezykowej, ale 1 wspottworzeniu $wiata
warto$ci poprzez refleksje aksjologiczne i wskazowki moralne?48,

Szczeg6lng rolg w wychowaniu patriotycznym spelniajag przedmioty
artystyczne — muzyka 1 plastyka, wyrazajagce w swych dzietach przezycia, uczucia,
dazenia 1 charakter narodu. Wiele patriotycznych tresci i skojarzen z przeszio$cia
ojczyzny odnalez¢ mozna W licznych zabytkowych budowlach, rzeZzbach, obrazach,
a w szczegdlnoéci w polskich piesniach patriotycznych?*®. W Podstawie wskazuje
si¢, iz dzieki edukacji plastycznej uczniowie powinni umie¢ okresla¢ swoja
przynalezno$¢ kulturowa 1 uczestniczy¢ w zyciu kulturalnym, zwlaszcza w

srodowisku swego zycia®®. Celem edukacji plastycznej jest tez umozliwienie

2#5TLP, s. 6.

246 SNSP, s. 4.

247 EKP, s. 8-10.

248 7ob. Tamze, s. 12.

249 7Zob. A. Sokotowska, Znaczenie piesni patriotycznych w nauczania i wychowaniu milodziezy, W:
Wychowanie patriotyczne..., s. 606; A. Zwolinski, Muzyka spolecznie uzyteczna, w: Wychowanie
patriotyczne..., s. 587-588.

20 pp, s, 35,
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uczniom rozpoznawania wybranych dziet architektury 1 sztuk plastycznych
nalezacych do polskiego i europejskiego dziedzictwa kultury®l. Edukacja
muzyczna uczniom konczacym szkote podstawowa chce umozliwi¢ okre$lanie
charakterystycznych cech polskich tancow narodowych?? czy tancow ludowych
(szczegolnie wlasnego regionu) badz tez poprawne $piewanie z pamieci polskiego
hymnu narodowego i wybranych pie$ni patriotycznych?®,

Zalozenia te maja odzwierciedlenie w programach do edukacji plastycznej i
muzycznej. W programie Odkrywamy tajemnice sztuki zwraca si¢ uwage na to, iz
uczen w szkole poznaje najwybitniejsze dzieta i1 ich twércéw, odnajduje korzenie
naszej kultury i tozsamosci narodowej?®*. Program Do dziefa moéwi z kolei o
przyktadach z tworczosci roéznych epok, ktéore dajg jednoczesnie mozliwos¢
stopniowego zaznajamiania uczniéw z wybitnymi dokonaniami artystycznymi w
Polsce i na $wiecie®®. W programie Malowane muzykq, co ciekawe, nic nie ma o
patriotyzmie odno$nie sfery poznawczej, ale w sferze emocjonalnej eksponuje si¢
pomaganie uczniom w odkrywaniu mozliwosci tworczych, budzenie 1 rozwijanie
szacunku do twodrczosci czlowieka, rozwijanie $wiadomosci narodowej, a takze
dumy w oparciu o muzyke ludowg i tworczos¢ wielkich polskich kompozytorow?%®,

Wprawdzie ze wzgledu na pewng odrgbno$¢ nauczania religii od innych
przedmiotéw szkolnych raczej tylko demonstratywnie korzysta si¢ w tej pracy z
podrecznikow do religii, to warto zauwazy¢, iz na poziomie ogolnych zatozen
katechezy do szkoty podstawowej sporo uwagi poswigca si¢ interesujgcej nas
kwestii. Mozna uzna¢ nawet, ze w odrdznieniu od innych materiatow
dydaktycznych zarysowano tu zrgby poglebionej aksjologii ojczyzny i patriotyzmu.
W 2001 r. Konferencja Episkopatu Polski zatwierdzita dwa wazne dokumenty dla
katechezy Kos$ciota katolickiego w Polsce: Dyrektorium katechetyczne i Podstawe

7

programowqg®’. W pierwszym z nich zwraca si¢ uwage na to, ze zadaniem

21pp, s, 35.

22pp, s, 32.

23 pp, s, 33.

24 OTSP, s. 5.

25 DDPP, s. 4-5.

26 PMM, s. 6-7.

257 Zob. W. Janiga, Wychowanie patriotyczne dzieci i mlodziezy, ,Resovia sacra” 11 (2004), s. 220.
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katechezy jest tez wychowywanie do zycia we wspolnocie narodowej?®8. Warto
przy tym podkresli¢, iz nauczanie religii stawia sobie za cel m. in. przywrdcenie
szkole wlasciwej plaszczyzny aksjologicznej?®. Obydwa wspomniane dokumenty
wskazujg bezposrednio na konieczno$¢ wiaczenia si¢ nauczania religii w przekaz
wartos$ci patriotycznych 1 ksztattowanie postaw w duchu mito$ci ojczyzny.
Zadaniem katechety 1 katechezy jest niesienie pomocy dzieciom i miodziezy w
coraz dojrzalszym odkrywaniu istoty patriotyzmu, w poszukiwaniu motywdw
sktaniajacych do jego praktykowania, w nauce krytycznej oceny postaw skrajnych
takich jak: nacjonalizm, kosmopolityzm, szowinizm, czy wszelkiego rodzaju
fundamentalizm. Lekcje religii maja tez wptywa¢ m.in. na sposob, w jaki rozumie
si¢ podstawe wartosci etycznych czy funkcje religii w kulturze. Postuluje si¢ m. in.
ujecie takich tematow jak znaczenie i konsekwencje chrztu Polski, §wiadectwa
kultury chrzeécijanskiej, czy religijne korzenie obrzedow, zwyczajow i tradycjiZ®.
P. Tomasik wymienia 5 regul, ktore dzigki korelacji nauczania religii z edukacja
szkolng odgrywaja istotng role w wychowaniu patriotycznym?®: wiara nie
identyfikuje si¢ z zadng kulturg, rowniez narodowa, ktora jako zwigzana z
patriotyzmem zakorzenia, ale nie zamyka na kultur¢ kregu cywilizacyjnego czy
Swiata; nauczanie religii odnosi si¢ do kontekstu catego zycia cztowieka, a zatem
potrzebuje korelacji z wiedza $wiecka, a takze wspotgra z celami integralnego
wychowania osoby; poniewaz nauczanie religii stara si¢ wiar¢ wyrazi¢ nowym
jezykiem, to wazne jest nie tylko odwotywanie si¢ do tradycji zwiazku
chrze$cijanstwa z polskoscia, ale i ponowne definiowanie tego zwigzku?®?,

Wazne z punktu widzenia aksjologii ojczyzny 1 patriotyzmu odnalez¢ mozna
w zalozeniach Podstawy z obszaru etyki. Edukacja etyczna w kontekscie I,
zintegrowanego etapu edukacji powinna uzmystowié uczniowi znaczenie terminow:

263

prawda, wlasno$¢, przyjazn, powinnosci moralne->. W kontekscie II mowi si¢ o

2%8 pPDK 28.

29 PDK 85.

260 Zob. P. Tomasik, Wychowanie patriotyczne jako plaszczyzna korelacji nauczania religii z edukacjg
szkolng, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 494-495.

261 Zob. P. Tomasik, Religia w dialogu z edukacjq. Studium na temat nauczania religii katolickiej z polskg
edukacjq szkolng, Warszawa 2004, s. 199; E. Alberich, Katecheza dzisiaj, Warszawa 2003, s. 101.

262 Zob. P. Tomasik, Wychowanie patriotyczne..., s. 496.

263 pp, s, 16.
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tym, aby umozliwi¢ dostrzeganie réznorodnosci ludzkich postaw i zachowan oraz
wyrazanie opinii i1 warto$ciowanie zjawisk spolecznych. Wymieniajac cele
ksztalcenia dotyczace etyki, w ramach wymagan ogélnych, postuluje si¢
ksztaltowanie refleksyjne; postawy wobec czlowieka, jego natury, powinnosci
moralnych oraz wobec réznych sytuacji zyciowych, cO sugeruje, iz autorzy
Podstawy inspirowani sg tradycja filozoficzng przyjmujacg istnienie uniwersalnej
natury ludzkiej. Te same uwagi poczyni¢ mozna wzgledem postulatu zaktadajacego
przygotowanie do rozpoznawania podstawowych warto$ci 1 dokonywania wlasciwe;j
ich hierarchizacji. Wsrod szczegotowych wymagan w tresciach nauczania wymienia
si¢: poznawanie siebie, dostrzeganie cech indywidualnych wilasnych i najblizszych

0sOb, kwestie ujecia cztowieka jako osoba i jego godno$ci?®*

. W zatozeniach tych
dostrzec mozna wyrazne odwotanie do personalizmu. Zwraca si¢ tu uwage na to, iz
w ramach zaje¢ z etyki powinno prowadzi¢ si¢ poglebiony dialog wychowawczy na
temat moralnego wymiaru ludzkiego dziatania. Wazne jest tu rowniez ukazywanie
sensu praw 1 obowigzkow w réznych odniesieniach spotecznych, uczenie szacunku
dla siebie i innych?® Trudno nie zauwazyé¢, iz zakres oddzialywania tego
przedmiotu jest bardzo niewielki, skoro etyka pojawia si¢ w szkolach niemal
jedynie jako alternatywa dla nauczania religii, czyli niezwykle rzadko. Tymczasem,
co oczywiste, z punktu widzenia filozoficznego zaplecza dla edukacji patriotycznej
nauczanie etyki odgrywa¢ moze i powinno rol¢ zasadniczg. Tu przeciez w naturalny
niejako sposob znalez¢ powinno si¢ miejsce dla tresci patriotycznych w kontekscie
aksjologicznym. Decyzja o powszechnym nauczaniu etyki w szkotach bez
watpienia przyczynitaby si¢ do poglebionego spojrzenia na interesujgcg nas
tematyke. Pozostaje zdziwienie, ze tak wazne tresci, takze z punktu widzenia
edukacji patriotycznej, pojawiaja si¢ w obszarze edukacji jedynie niewielkiej grupy
ucznidw. Sytuacja ta jest o tyle bulwersujaca, iz zagadnien tych nie sposob odnalez¢
w innych obszarach Podstawy programowej.

Programy i wytyczne to tylko niezbedny wyznacznik do skutecznego

realizowania wychowania, patriotycznego w szczegolnosci. Za programami stoja

264 pp, s, 65.
25 pp, 5, 79.
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ludzie: rodzice, nauczyciele, wychowawcy. Warto zauwazy¢, iz komunistyczna
propaganda w okresie PRL nie przyniosta zatozonych rezultatow takze dzigki wielu
nauczycielom stawiajacym opoér ubezwlasnowolnianiu mlodego pokolenia®®®. Na
obowigzek przekazywania uczniom mitosci do ojczyzny wskazuje kodeks etyczny
nauczyciela, gdzie mozna przeczyta¢, ze powinien on ,,wspottworzy¢ i przekazywac
wiedze o kulturze i tradycji narodowej” oraz ze ,,obowigzkiem nauczyciela jest
umacnianie poczucia odpowiedzialno$ci i durny z przynaleznosci do polskiego
narodu oraz wychowywanie w duchu patriotyzmu i solidarno$ci miedzyludzkiej”?%",

Pedagog jako osoba poznajaca, diagnozujaca rzeczywistos¢ pod wzgledem
problemow edukacyjnych i wychowawczych, za rzadko jest postrzegany dzi$ jako
kto$ o okreslonym poziomie kompetencji i dojrzatosci aksjologicznej. Zawod i rola
pedagoga sg tymczasem silnie nasycone warto$ciami, zaktadajac legitymizowanie
okreslonych wartosci oraz ich przekazywanie do realizacji uczniom. Patriotyzm
pedagogow nie moze oczywiscie ujawniac si¢ jedynie w ich wypowiedziach, ale
musi by¢ skorelowany z ich postawa, prezentowang w szkole i poza nig. Trzeba
przy tym pamictaé, ze systematycznie ksztalcony talent pedagogiczny nauczyciela
moze zwigkszy¢ zdolnosci innowacyjne roéwniez w zakresie wychowania
patriotycznego. Aby dotrze¢ do rozumow i serc mtodych ludzi nie wystarczy przy
tym jeden, nawet najbardziej uniwersalny klucz. Tym bardziej, iz wspdlczesny
system o$wiaty, Ktory dopuszcza coraz wigkszg roznorodno$¢, uwidaczniajgca si¢
przede wszystkim w postaci licznych programdéw, zmusza niejako nauczycieli do
dokonywania w tym wzgledzie wyborow?%®. Ksztaltujac swoja role zawodowa
nauczyciel powinien wigc dzi§ rezygnowaé z tozsamosci ,,nadawanej” przez
odgorne wiadze na rzecz tozsamosci sktaniajgcej do tworczych poszukiwan, do
samookres$lenia i samostanowienia®®®. Swoje starania o budowanie tozsamosci

narodowej nauczyciel musi korelowaé z dziatalnosciag wszystkich uczestnikow tego

266 Zob. S. Fundakowski, Programy nauczania..., s. 445; I. Morawska, Literatura..., s. 62-63.

267 Zob. M. Wolicki, Etyka nauczyciela-wychowawcy, ,,Stoneczna Skata” 31 (2000), s. 56.

268 Zob. K. Olbrycht, Aksjologiczne wymiary ksztatcenia pedagogéw, W: Aksjologia w  ksztalceniu
pedagogdw, red. J. Kostkiewicz, Krakéw 2008, s. 16-17; B. Dymara, S. Michatowski, L. Woltman-
Mazurkiewicz, Dziecko w Swiecie przyrody. Ksigzka do wychowania proekologicznego, ,,Impuls”, Krakow
1998, s. 171.

269 7ob. Sliwerski, Edukacja pod prgd, Krakow 2008, s. 161; B. Gotebniak, Nauczanie i uczenie si¢ w klasie,
W: Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 2, Warszawa 2003, s. 158-159.



62

procesu: rodziny, Kos$ciota, szkoly, panstwa, organizacji spotecznych, otoczenia
wychowankow. Na wszystkich tych ptaszczyznach nalezy wykorzystywaé
codzienne okazje do rozwijania emocjonalnych oraz intelektualnych wiezi dziecka z
otaczajacym je $wiatem, W tym i w zakresie obywatelskim i patriotycznym?7°.

Nauczanie patriotyzmu wkomponowywane jest zazwyczaj w rozne
przedmioty szkolne, majgce swojg ustabilizowang histori¢ nauczania. Trudno
mowi¢ o jedynej ,,stusznej” metodyce nauczania tego zagadnienia, gdyz postawy
patriotyczne, w zakresie teorii i praktyki, mozna ksztattowaé w oparciu o historie,
geografi¢, przyrodg, jezyk polski, plastyke, muzyke, gdyz w tych obszarach
pojawiac si¢ mogg informacje z zakresu wiedzy o kraju ojczystym, narodzie, jego
przesztosci 1 wspotczesnosci, czy tez Kulturze. Szczegdlng role odegraé moga w tej
kwestii jezyk polski i historia, a takze lekcje wychowawcze, cho¢ w duzej mierze
efektywno$¢ na tym polu warunkowana jest inwencja samego nauczyciela?:.

Do zastanowienia w kwestii edukacji patriotycznej sktania ogromna liczba
podrecznikow. Tymczasem pisarstwo podrgcznikowe, cho¢ w Polsce wyraznie
niedoceniane, zaliczy¢ trzeba bez watpienia do jednej z trudniejszych dziedzin
tworczosci  naukowej. Swoisty pluralizm podrgcznikowy, podobnie jak
programowy, jest jednym z wyznacznikéw reformy o$wiaty. Liczba dopuszczonych
do uzytku szkolnego podrecznikow przyttacza i sktania do zastanowienia si¢ nad
procedurami ich selekcji. Podreczniki najczesciej wydajg si¢ by¢ sa przede
wszystkim ,,wygodne” dla nauczyciela, ale malo atrakcyjne i nudne dla dziecka?'?.
Repertuar umiejetnosci 1 wiedzy proponowany w Podstawie traktowac

nalezy jako minimum, ktore nauczyciele moga rozszerzy¢ o inne doswiadczenia w

210 Zoh. B. Dymara, Ksztattowanie wrazliwosci dziecka, czyli o potedze smaku, w: Procesy komunikacyjne w
szkole, red. W. Kojs, L. Dawid, Katowice 2001, s. 251-263; M. Piaskowska-Majzel, Tozsamosé jezyka,
Refleksje 3 (2007), s. 22; M. Dynakowska, Dziedzictwo kulturowe. Oddzialywania wychowawczo-
edukacyjne z zakresu edukacji regionalnej i wychowania patriotycznego w nauczaniu poczgtkowym,
Refleksje 3 (2007), s. 19. Por. E. Ogrodzka-Mazur Kompetencja aksjologiczna dzieci w miodszym wieku
szkolnym. Studium poréwnawcze Srodowisk zréznicowanych kulturowo, Wyd. US, Katowice 2007.

211 7ob. M. Malinowski, Kto pyta nie btqdzi : czyli co z tym patriotyzmem w XXI wieku, ,,Edukacja i Dialog”
1 (2008), s. 6; A. Zielecki, Ksztafrowanie postaw w nauczaniu historii, w: Wartosci w edukacji historycznej,
red. J. Rulka, Wyd. WSP w Bydgoszczy, Bydgoszcz 1999, s. 50; M. Wolicki, Wychowanie do wiernosci
wartoSciom, ,,Stoneczna Skata” 31 (2000), s. 59.

272 M. Kedra, M. Zatorska, Razem z dzieckiem..., s. 46.



63

zalezno$ci od potrzeb i mozliwosci dzieci, z ktorymi pracuja®”. Nauczyciel
pokazuje im $wiat, ale wazniejsze jeszcze jest to, aby da¢ mu czas na przygladanie
si¢ mu i zastanawianie, spokojny rozwéj w sferze uczuciowej, postaw, umystowej a
wreszcie nabywanie umiejetnosci i przyswaja¢ wiadomosci?’.

Rola nauczyciela jest rozpoznanie indywidualnych  mozliwosci
psychofizycznych dziecka oraz zaspakajanie ich poprzez tworzenie prawidtowych
warunkow edukacyjnych?”®. Kluczowym zagadnieniem na poczatku ,,podjecia si¢”
roli ucznia i realizacji obowigzku szkolnego jest tez dotarcie do jego 0sobistych
nastawien i przekonan?®. Wazne jest budowanie wiezi z uczniami, aby w klasie
szkolnej byto miejsce na do$wiadczanie podmiotowosci i wspotpodmiotowosci®’’,
Warto odwota¢ si¢ do Howarda Gardnera, uwazajgcego, ze: nauczyciele moga
stworzy¢ atmosfere sprzyjajaca mysleniu, w ktorej uczniowie zastanawiajg si¢ nad
tym, czego sie ucza?’®. Bez watpienia uwaga ta w catej pelni odnosi sie rowniez do
przekazywania wiedzy o ojczyznie czy do edukacji patriotycznej. Nie mozna
przeciez, przynajmniej je$li chce si¢ to robi¢ efektywnie, ograniczy¢ do
dostarczenia dzieciom jakiego$ okreslonego quantum wiedzy w tym obszarze.

Poszukujac skutecznych metod wychowawczych, ktéore umozliwityby
efektywniejsza edukacje, réwniez na plaszczyznie aksjologii ojczyzny i
patriotyzmu, nie wolno zapomina¢ o tych czynnikach, ktére nigdy si¢ nie zmieniaja,
a wydajg si¢ by¢ w tej kwestii zasadnicze. Chodzi tu przede wszystkim o
wewngetrznie koherentny przekaz aksjologiczny, a takze, zaangazowanych,

przyjmujacych go 1 odwotujacych si¢ do niego pedagogdw.

213 M. Skura, M. Lisicki, D. Suminska, Przed progiem. Jakie umiejetnosci sq potrzebne do rozpoczecia nauki
w pierwszej klasie i jak je rozwija¢?, ORE , tylko w Internecie, WWW.ore.edu.pl, s. 65.

274 M. Skura, M. Lisicki, Za progiem. Jak rozwija sie dziecko i jak jest rola nauczyciela w tym rozwoju,
Warszawa 2011, s. 76.

215 EWDSP, s. 114. Zob. E. Marek, Analiza programéw edukacji wczesnoszkolnej w  kontekscie
diagnozowania i wspomagania rozwoju dzieci, w: red, Diagnoza i terapia psychopedagogiczna w edukacji
dziecka, E. Marek, J. Luczak, Naukowe Wyd. Piotrkowskie, Piotrkow Trybunalski 2010.

216 M. Kedra, A. Kopik, Umysty przysztosci. Edukacja wczesnoszkolna. Program nauczania dla I etapu
ksztatcenia, Agencja Rozwoju Edukacji, Kielce 2013, s. 200-201.

27 M. Kedra, M. Zatorska, Razem z dzieckiem, ORE, Internet, s. 23.

278 DWIP, s. 104. H. Gardner, M.L. Kornhaber, W.K. Wake, Inteligencja. Wielorakie perspektywy, WSIiP,
Warszawa 2001, s. 195.
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ROZDZIAL

CZYNNIKI KONSTYTUTYWNE OJCZYZNY

Wyznacznikiem blizszej eksploracji jakiejs rzeczywistosci, stanu, czy
wydarzenia jest bez watpienia mozliwo$¢ wskazania na czynniki je konstytuujace.
Trudno przy tym nie zauwazy¢, iz nierzadko stykamy si¢ na tym polu z powaznymi
problemami. Stopien ich komplikacji rosnie szczegOlnie wtedy, gdy mamy do
czynienia ze zjawiskiem, ktdérego nawet konturéw praktycznie nie sposob wyrazic.
Bez watpienia na takie wilasnie trudno$ci napotka kazdy, kto sprobuje, nawet z
ograniczong $cisto$cig, wskaza¢ na czynniki okre$lajace ojczyzng. Wkraczamy
bowiem w tej kwestii w obszar tych warto$ci, ktore niejako z natury rzeczy, ze
wzgledu na bogactwo wypetniajacych ja tresci, z trudem poddaja si¢ klasyfikacji.
Niemniej mozna a nawet nalezy, korzystajac niejako z drogi via negativa, szukac
tych czynnikébw bez ktorych ojczyzny nie sposob sobie wyobrazi¢. Wsrod
konstytutywnych faktoréw ja fundujacych nie moze przede wszystkim zabrakngc¢
wspolnoty ludzi, czyli narodu. Tym, co spaja nardd jest kultura, ktérg uzna¢ mozna
za kolejny element wspottworzacy ojczyzne. Wspolnota potaczona okreslong
kultura, nabierajaca cech specyficznych dla danego narodu, najczesciej zamieszkuje
okreslone terytorium, wyznaczajgce miejsce jego zamieszkania. Dlatego ziemia to
jeszcze jeden wazny czynnik konstytuujacy ojczyzne, cho¢ w jakims$ sensie, nawet

pozbawiona terytorium, przewaznie nie przestaje ona istniec.

2.1.

LUDZIE (WSPOLNOTA)

Dowarto$ciowanie tzw. zasobow ludzkich zdaje si¢ w coraz wigkszym

stopniu  wyznacza¢ myslenie wspotczesnych spoteczenstw. Poglebia sie
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swiadomosé, iz zycie spoteczne, ekonomiczne, polityczne, czy narodowe, nie moze
wlasciwie funkcjonowac bez czlowieka, aktywnego podmiotu, ktory je warunkuje i
ktore dla niego przeciez jest tworzone?’®. Doceniajac role gospodarki, ekonomii,
czy kultury, szczegOlnie eksponowac nalezy wage czynnikow podmiotowych
fundujacych nar6d?®°. Narod tworza w gtdéwnej mierze osoby, jako jego podmioty i
przyczyna wewnetrzna, a czynniki przypadtosciowe wobec nich uzna¢ mozna za
drugorzedne. Wspdlnota ludzi tworzacych nardéd posiada najsilniejsze oparcie w
osobowych relacjach cztonkéw danej wspolnoty?®!. Narody sktadaja sie z rodzin,
rodow, szczepdw, czy plemion, lecz sg czym$ wiecej niz jedynie ich zlepkiem,
stanowig byt doskonalszy, rodzaj skoku w ewolucji ludzkiej, uzyskujac ten poziom
zwarto$ci, iz mozna przyzna¢ mu pewng podmiotowo$¢ 282,

Z faktu tego zdawano sobie sprawe¢ juz w starozytnosci, skoro patriotyzm
Hellenow obejmowal polis rozumiane jako wspolnota ludzi®®. Réwniez u $w.
Tomasza ojczyzna odnosi si¢ do wspolnoty ludzkiej i oznacza poszerzong
odpowiednio rodzing obejmujaca krewnych i innych wspolziomkow?®4. Dopiero
jednak w pdéznym S$redniowieczu zaczely sie¢ wyksztalcaé zaczatkowe formy
spoteczno$ci narodowej, cho¢ w gruncie rzeczy proces ten przeciaggnal si¢ az do
czasOw nowozytnych?®, S. Kowalczyk wskazujac, iz proces etnogenezy polskiego
narodu rozpoczat si¢ pod koniec pierwszego tysigclecia, uznat, iz nasza §wiadomos¢
narodowa si¢ga prawdopodobnie XIII wieku a gldéwnymi tworzywami narodu
polskiego byty stowianskie plemiona Polan, Wislan, Slezan, Mazowszan?%,

Wedtug J. Bochenskiego do skrystalizowania pojecia narodu, jako przede

wszystkim grupy ludzkiej, w odroznieniu od panstwa, rasy i grupy jezykowej, jako

219 Zob. W. Chudy, A. Polttawski, Jan Pawef II, w: Encyklopedia katolicka, t. 7, Lublin 1997, s. 854; W.
Luzynski, zasada pomocniczosci w panstwie, ,,Spoteczenstwo” 1 (2001), s. 55.

280 Zobh. J. Kurczewski, Narod, w: Encyklopedia socjologii, red. W. Kwasniewski, t. 2, Warszawa 1999, s.
288.

21 Zob. M. Gogacz, Czlowiek i jego relacje, Warszawa 1985, s. 172; P. Tarasiewicz, Filozoficzne podstawy
polskosci, ,,Cywilizacja” 8 (2004), s. 18-27; R. Dobrowolski, Czy idea narodowa jest wcigz aktualna?,
»,Cywilizacja” 8/2004, s. 137-151; H. Kieres, Odpowiedzialnos¢ artysty wobec narodu, ,,Cywilizacja”, Nr
8/2004, s. 166-177; J. Bartminski, Polskie rozumienie ojczyzny i jego warianty, w: Pojecie ojczyzny we
wspolczesnych jezykach europejskich, red. J. Bartminski, Lublin 1993, s. 23-48.

282 7ob. K. Denek, W poszukiwaniu drogi..., s. 32.

283 p, Burgonski, Patriotyzm..., s. 13-14.

284 7ob. S. Kowalczyk, Mitos¢ ojczyzny w nauce sw. Tomasza z Akwinu, Poznan 1975, s. 16-20.

285 7ob. T. Slipko, Zarys..., s. 226.

28 Zob. S. Kowalczyk, Substruktury narodu, w: Wychowanie ku wartosciom narodowo — patriotycznym.
Elementy teorii i praktyki, t. 11, Lublin — Kielce 2006, s. 51.
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pierwsi doszli Polscy mysliciele?®’. Narod to struktura spoteczna najsilniej taczaca
ze sobg ludzi pod wzgledem duzej ilosci wielorakich wspdlnych cech: rasy,
charakteru, obyczaju opartego na wspdélnych przezyciach 1 wspomnieniach
historycznych, a takze wspdlnych celach, odnoszacych sie zwlaszcza do kultury?e8,
Co wazne, nardd nie jest rodzajem jakiejs hipostazy istniejacej niejako obok
konkretnych ludzi, lecz stanowi po prostu zbior tych ludziZ®®.

Odniesienie do ojczyzny jako wspolnoty o0s6b przenika przede wszystkim
refleksje tych myslicieli, ktérzy odwotujg si¢ do personalizmu: S. Grygiela, Jana
Pawta II, M. Gogacza, S. Kowalczyka, C. Bartnika czy J. Majki. Pierwszy z nich
zauwaza, 1z granicami ojczyzny nie s3 ani jeden wspoOlny jezyk, ani wspdlna
kultura, ani krew. Ojczyzne stanowi obecnos¢ czegos jednego i tego samego w woli
0s0b. To wlasnie wola 0sob, wypelniona tym, co przekracza jej akty, a do czego
ona zmierza, wyznacza granice domowi rodzinnemu i ojczyznie®®,

Jan Pawet II wskazuje na immanentng ceche natury ludzkiej, ktérg wyznacza
napigcie pomigdzy tym, co jednostkowe 1 uniwersalne. Charakteryzujac si¢ tg sama
naturg, ludzie czujg si¢ automatycznie czlonkami jednej wielkiej rodziny, lecz w
wyniku konkretnych uwarunkowan historycznych, sa w sposéb ,,nieunikniony
bardziej intensywnie zwigzani z poszczegdlnymi grupami ludzkimi, poczynajgc od
rodziny, poprzez rozmaite grupy, do ktérych naleza, a konczac na tej calo$ci
etnicznej i kulturowej, ktdra nieprzypadkowo nazywa si¢ narodem” 2%,

M. Gogacz kraj uznaje za 0jczyzn¢ osob, ktore si¢ w niej urodzity i gdzie
doznaty milo$ci, najpierw ze strony ojca 1 matki, a potem innych oséb. Proponujac
personalistyczng wizj¢ ojczyzna utozsamia ja z zespotem skutkdw osobowych
relacji dajacych poczucie szczeScia. Ojczyzna jest tym, cO dziedziczymy po
rodzinie, co wywotywalo nasze rozumienie, fascynacj¢ 1 uczucia, tworzac

wspolnote 0sOb. Jest to miejsce bezpieczne, wykluczajace samotno$é, na wzor

287 Zob. J. Bochenski, Patriotyzm, mestwo..., . 9-10.

28 7ob. J. Bochenski, Szkice o nacjonalizmie..., s. 29; C. Monteskiusz, O duchu praw, t. 1, Warszawa 1927,
s.414.

289 Zob. J. Bochenski, Szkice o nacjonalizmie..., s. 58.

290 g, Grygiel, Pola...I siota...To jej stopy, W: Z Karolem Wojtyta..., s. 57.

291 Jan Pawel 11, Przeméwienie w ONZ, X 1995, nr 9.
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rodzinnego domu, gdzie po raz pierwszy znajdujemy szcze¢scie i oparcie w réznych
sytuacjach. Ojczyzna rozwija w nas to, co najlepsze, taczace z osobami?®2.

W podobnym duchu snuje swoje rozwazania S. Kowalczyk, dla ktérego
ojczyzna W najglebszym wymiarze stanowi ,hierarchiczny porzadek czynnikow

rozwijajacych i ksztaltujagcych  osobowo$¢  cztowieka”?%,

Formutujac
personalistyczng koncepcj¢ narodu ujmuje go w pierwszym rzedzie jako wspolnote
etniczno — kulturowa, egzystujaca na okreslonym terytorium, powstatg jako wytwor
historii i tradycji, posiadajacg Swiadomo$¢ wiasnej tozsamosci, a czesto wspolny
jezyk i dominujgcg religie?®. Kwestionujgc zalozenia liberalizmu stwierdza, ze
,hardd nie jest kategorig czysto intencjonalng, tj. bytem myslnym czy pojeciem
wrecz fikcyjnym, lecz rzeczywistym 1 trwatym zwigzkiem oséb zyjacych w
okreslonym miejscu i czasie oraz powigzanych wigzig egzystencjalno — duchowa. Z
tego powody mowi¢ mozna o ontologicznej strukturze narodu, w ktorej na
podobienstwo osoby ludzkiej, mozna wyr6znié ducha i ciato”?%. Duzy zesp6t ludzi,
cho¢ trudno tu wyznaczy¢ liczbe, to jeden z elementow ,,ciala”, czynnika materialno
— przedmiotowego narodu, obok terytorium i zwykle instytucji pafstwowej?%.
Nardd rozni sie od grupy etnicznej jednak nie tyle liczebnoscia, ile dtuga historia,
bogactwem kultury i $wiadomoscig odrebnosci. Wprawdzie geneza powstawania
narodow moze byc¢ rozna, lecz jest to zawsze proces dlugotrwaty, w ktorym pewnag
role odgrywa wspdlnota biologicznego pochodzenia. Faktu tego, zdaniem
Kowalczyka, nie nalezy negowac i minimalizowa¢, ale tez nie mozna traktowa¢ go
jako gtdéwnego czynnika w procesie genezy narodu. Nardd nie powstaje z niebytu, a
jego kolejnymi tworzywami, obok 0sob ludzkich, sg substruktury powigzane sg ze
sobg ontologicznie, psychologicznie 1 historycznie: rodziny, rody, plemiona,

szczepy, ludy?®’.

292 7oh. M. Gogacz, Ojczyzna jako dom o0s6b i rodzin, w: Europa ojczyzn, red. P. Bromski, Warszawa 2000,
s. 21; tenze, Mgdros¢ buduje parstwo, Niepokalandw 1998, s. 168-169.

2% Zob. S. Kowalczyk, Nardd..., s. 31.

2% Zob. S. Kowalczyk, Cztowiek w poszukiwaniu wartosci. Elementy aksjologii personalistycznej, Lublin
2011, s. 187.

2% Zob. S. Kowalczyk, Substruktury..., s. 33.

2% Zob. S. Kowalczyk, Wspétczesny kryzys ideowo — aksjologiczny, Lublin 2011, s. 58; tenze, Obiektywno-
przedmiotowe wartosci narodowo-patriotyczne, w: K. Chatas, S. Kowalczyk, Wychowanie ku wartosciom
narodowo-patriotycznym. Elementy teorii i praktyki, t. 11, Lublin — Kielce 2006, s. 49-52.

297 Zob. S. Kowalczyk, Substruktury..., s. 21, 49.
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L.aczac niejako personalizm z duchem idealizmu niemieckiego, gdzie narod
jawi si¢ jako okreslona substancja kolektywna oraz faza ewolucyjna ludzkosci, C.
Bartnik, utozsamia go z ,,organizmem biologicznym, psychicznym i socjalnym”
przypisujgc mu nawet ,,0sobowo$¢ kolektywna, duchowg”?®®, Grupy etniczne,
regiony geograficzne, formy kulturowe, ,tworza trudng do wyrazenia, tajemnicza
sceng wewnetrzng narodu, glebie jego bytu i historii, ubogacona wielka rodzing”?%,
Ten sam autor w narodzie widzi samoistng, rzeczywistg i historyczng gataz Drzewa
Ludzkosci, naturalny, organiczny zwigzek miedzyosobowy, oparty na konkretnych
podstawach zycia, a nie twor prawny, polityczny czy ideologiczny>%,

Wyrazny rys personalizmu zawiera takze definicja narodu zaproponowana
przez J. Majke. W jego rozumieniu narod jest wielkg grupa ludzi, zwigzanych
swiadomoscig wspdlnej ojczyzny, przywigzaniem do kulturowych i religijnych
warto$ci, a takze czesto wspolnym jezykiem 1 zlgczonych charakterem oraz
obyczajem narodowym30,

Wedlug marksisty J. Kuczynskiego ojczyzna jako wspdlnota stanowi grupe o
szczegblnie wysokim stopniu integracji dzigki rozbudowanemu systemowi
uwarunkowan spotecznych, wartosci kulturowych, itp., co znajduje wyraz m. in. w
przypisywaniu  narodom  wyodrebniajagcych je cech. Aksjologiczne i
antropologiczne analizy biora wigc za punkt wyjscia wspdlnotowy a nie
,paszportowy” fakt przynaleznosci narodowej. termin ,,0jczyzna” jak konkluduje
wiec wyzej wymieniony autor, posiada wigksze natezenie aksjologiczne niz pojgcie
nardd3®2. Problematyke ojczyzny w nowoczesnym socjalistycznym ksztatcie musi
by¢ jednak przedstawiana, jak zauwaza wymieniony wyzej autor, zawsze w
zwiazku z szerszymi strukturami spotecznymi, gtownie zas w zwigzku ze wspolnota
panstw socjalistycznych. Zatrzymywanie si¢ na granicy ojczyzny, wyniesienie jej
jako jedynej warto$ci musi prowadzi¢ do partykularyzmu lub nawet szowinizmu

czy nacjonalizmu3®®, Wspolnota narodowa nie moze by¢ ostatecznym celem zycia

2% C, Bartnik, Idea polskosci, Lublin 1990, s. 105; tenze, Problematyka teologii narodu, w: Polska teologia
narodu, red. C. Bartnik, Lublin 1986, s. 21.

299 C. Bartnik, Narod, w: Misterium cztowieka, Lublin 2005, s. 386-388.

300 Zob. C. Bartnik, Nardd i kultura, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 117-118.

301 Zob. J. Majka, Etyka spoteczna i polityczna, Warszawa 1993, s. 135.

302 7ob. J. Kuczynski, Indywidualnosé i ojezyzna.., s. 13.

303 Zob. Tamze, s. 254-255.
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ani ludzkosci, ani poszczegdlnej jednostki. Rozumienie narodu, ktére uformowato
si¢ w mysli marksistowskiej, widzi w nim przede wszystkim pewien typ organizacji
spoteczno-kulturowej, uksztaltowanej w procesie dziejowym?3%4,

Tym elementem, ktéry w duzej mierze decyduje o cztowieczenstwie, a
zarazem konstytuuje wspdlnote narodowa tworzong z osob jest wymiar moralno-
etyczny wynikajacy z duchowosci. Do przeswiadczenia, wyeksplikowanego
wyraznie przez Hegla, iz nardd jest przede wszystkim jaka$ ,,substancja etyczng”,
odwoluje sie¢ ksztattujaca swoja silng pozycje w XIX wieku filozofia narodu3®,
Mowigc o wspdlnocie etycznej Hegel odwotuje si¢ do wspdlnoty istniejacych
obyczajow: ,,najwigksi starozytni me¢drcy powiadali, ze madros¢ 1 cnota polega na
tym, by zy¢ zgodnie z obyczajami swojego narodu”3%,

W podobnym duchu, cho¢ niekiedy z innych, filozoficznych i poza
filozoficznych pobudek, kwesti¢ te uymujg rowniez pdzniejsi mysliciele, zwilaszcza
ci inspirujacy si¢ chrzescijanstwem. K. Libelt wychodzac z zalozen heglizmu
opracowat teori¢ ojczyzny 1 deontologi¢ jej mitosci, opartg na rozréznieniu trzech
typow sktadnikoéw: materialnych (ziemia, lud, praca), duchowych (narodowosc,
jezyk, o$wiata) oraz idealnych (idea Pafistwa, Ko$ciota i Dziejow)37.

Uznajac zdrowy patriotyzm za owoc glebokich przemyslen nad narodem 1
jego rola w moralnym zyciu cztowieka, J. Woroniecki podkresla, iz obyczaje sa
tym, co w zyciu narodowym jest najistotniejsze3®®. Podobne stanowisko
przyjmowali w tej kwestii inni wspdtczesni mu mysliciele. S. Grabski pisal, iz
,Narod to najwyzsza organizacja i zespalajagca w sobie wszelkie inne solidarnosci,
rodzinne, gminne, zawodowe, stanowe, klasowe i jezykowe — wspolnota

duchowa™3%. W bliskim do tego duchu wypowiada sie F. Koneczny okreslajacy

naréd jako ,zrzeszenie cywilizacyjne pokrewnych ludow do celow

304 Zob. J. Kuczynski, Indywidualnosé i ojczyzna..., s. 265.

305 Zob. G. Hegel, Zasady filozofii prawa, tt. A. Landman, Warszawa 1969, s. 388. Por. Z. Stawrowski,
Tischner o narodzie i Ojczyznie, W: Maski i twarze patriotyzmu..., s. 15.

306 G, Hegel, Fenomenologia ducha, tt. A. Landman, Warszawa 1965, s. 399. Por. J. Tischner, Polska jest
ojczyzng, Paryz 1985, s. 107-108.

307 7ob. K. Libelt, O Mitosci ojczyzny, W: Samowladztwo rozmu, Warszawa 1967, s. 11-20; T. Slipko,
Zarys..., s. 229.

308 Zob. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. I, Lublin 2013, s. 307.

309 S, Grabski, Prawo narodowe, Lwow 1929, s. 59.
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ponadmaterialnej walki o byt, a posiadajace Ojczyzne i jezyk ojczysty”3,

Dystansujac si¢ od pozytywistycznego ujecia Spencera Koneczny wskazal, iz
»,Samo przyrodzenie, tj. czynniki etnograficzne i antropologiczne, wytwarza z
rodow plemie, moéwigce wspdlng gwarg; z plemion lud uzywajacy wspdlnego
narzecza — i na tem koniec; zwigzkow wigkszych czynniki przyrodzone nie

wytwarzajg” 3!,

Warto przy tym zauwazy¢, iz juz na poczatku XV wieku
Witodkowic, formutujac w kontekscie sporu polsko-krzyzackiego prawo narodow
poganskich do posiadania terytorium, nardd uznal przede wszystkim za podmiot
moralnych uprawnien i dzigki temu objety normami prawa naturalnego®?,

Wspotczesnie do etosu narodowego jako wiezi ksztattujacych najglebiej
naréd odwotuja si¢ m. in. wyraznie S. Kowalczyk, H. Skorowski, J. Tischner, czy
L. Kotakowski. Ten pierwszy wskazuje, iz w przypadku narodu nie chodzi jedynie
o wi¢z prawa 1 wiladzy, lecz zwlaszcza o wspdlnote tradycji, wiary, kultury i
obyczaju®®®. Naréd ksztaltuje sie wokol jakiego$ ,jadra” ideowego, zespotu
imponderabiliow, warto$ci uznanych za podstawowe 1 dla niego charakterystyczne,
wspolnota moralno — duchowa powstata na bazie kultury®'4. H. Skorowski odwotuje
si¢ do etosu wspolnoty narodowej, ktory wyraza si¢ w jednolitym systemie sgdow,
ocen, postaw zachowan zyciowych funkcjonujgcych w obrebie danej spotecznosci
narodowej®®. Wedtug J. Tischnera ,,poprzez nardd ,Ja” uzyskuje $wiadomo$é
zwigzku z jakim$ wyzszym ,,My”318 L. Kolakowski za$ za jeden z warunkéw
tozsamosci narodu uwaza nieempiryczng ide¢ ,,ducha narodowego” bedacego gleba
dla zjawisk kulturalnych3'’,

Prébujac dotrze¢ do definicji narodu dotkna¢ trzeba czego$ nie do konca

uchwytnego, wykraczajacego poza granice czasu i przestrzeni. Nardd stanowig

810 F. Koneczny, Panstwo i nardéd w cywilizacji tacinskiej, Warszawa — Komordw 1999, s. 249.

811 E. Koneczny, Polskie Logos a Ethos. Rozstrzgsania o celu i znaczeniu Polski, t. 1, Poznan 1921, s. 5.

312 7ob. T. Slipko, Zarys..., s. 230.

313 Zob. S. Kowalczyk, Wspdtczesny kryzys..., s. 58.

314 Zob. S. Kowalczyk, Subiektywno — podmiotowe wartosci narodowo - patriotyczne, w: Wychowanie ku
wartosciom narodowo — patriotycznym..., s. 67.

815 Zob. H. Skorowski, Naréd i panstwo..., s. 82.

316 Zob. J. Tischner, Nardd i jego prawa. Komentarz do przeméwienia Jana Pawta II na forum ONZ w
pazdzierniku 1995 roku, W: Oswiecenie dzisiaj. Rozmowy w Castel Gandolfo, red. K. Michalski, Krakow
1999, s. 105.

817 Zob. L. Kolakowski, O tozsamosci zbiorowej, tt. S. Amsterdamski, w: L. Kotakowski, Moje stuszne
poglqgdy na wszystko, Krakow 1999, s. 161-163.
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rowniez ci wszyscy ludzie, ktorzy zyli w przesztosci, i Ci z przysztoéci®®. Ojczyzny
nie stanowig, wedlug Bochenskiego, jedynie realnie istniejagce osoby ludzkie, a
relacje osob w ramach wspdlnoty przekraczaja terazniejszos¢. Wymykajac sig
ograniczeniom czasowym i materialnym, ojczyzna gruntuje si¢ w sferze ducha3!®.

W analizowanych materialach dydaktycznych do szkoty podstawowej
niezbyt wiele miejsca poswigca si¢ Zzagadnieniom, ktore bezposrednio,
jednoznacznie i wyraznie ukazywatyby uczniom wspolnote ludzi, Polakow, jako
czynnik konstytuujacy Polske. Tresci, ktore uzna¢ mozna za przydatne dla tej
kwestii wymagaja zmudnych poszukiwan. W pewnym sensie t¢ lakoniczno$¢
autorOw w przedstawianiu trudnego tematu, a za taki mozna uznaé precyzowanie
terminu ,,nard6d”, mozna oczywiScie wytlumaczy¢ wiekiem uczniow szkoty
podstawowej do ktorych si¢ zwracaja. Wydaje si¢ jednak, iz wysitek ksztaltowania
u dzieci $wiadomo$ci narodowej niejako z natury rzeczy domaga si¢
odwazniejszego eksponowania tej problematyki. Tymczasem w interesujacych nas
materiatach mamy do czynienia badZ z wysokim stopniem ogoélnosci, badz takim
sposobem prezentowaniem zagadnien, ktére dopiero przy pewnym wysitku
intelektualnym uzna¢ mozna za przydatne na polu edukacji narodowej. W
Podstawie programowej zadne odniesienie do narodu rozumianego jako wspdlnota
ludzi si¢ nie pojawia, a termin nardod pojawia si¢ w kontekScie pamigci
narodowej*?°, poczucia wiezi ze wspdlnotg lokalng, narodowa, europejska i
globalng ucznia®?, czy tez ksztaltowania tozsamos$ci narodowej??. Jedynie w
kontekscie zatozen katechezy szkolnej pojawia si¢ odwotlanie do etosu
narodowego®?®, czy wychowywaniu do zycia we wspolnocie narodowej®?,

Troche lepiej w tej kwestii wygladaja propozycje zawarte w poszczegolnych

programach. Dosy¢ czgsto pojawiaja si¢ tutaj hasta podejmujace kweste

818 Zob. J. Sadowski, Wprowadzenie do rozwazan o patriotyzmie..., s. 33; S. Ossowski, WieZ spoteczna i
dziedzictwo krwi, Warszawa, 1948, s. 70 — 99; S. Kowalczyk, Wspélczesny kryzys..., s. 58.

819 Zob. J. Bochenski, Patriotyzm, mestwo..., s. 11.

820 pp, s, 37.

21 PP, s. 76.

822pp, s, 10.

323 Zob. H. Skorowski, O potrzebie..., s. 28-30; P. Tomasik, Wychowanie patriotyczne..., s. 494-495; tenze,
Religia w dialogu z edukacjq. Studium na temat nauczania religii katolickiej z polskq edukacjg szkolng,
Warszawa 2004, s. 188-190.

324 pDK 28.
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zrozumienia pojecia narodu oraz bloki dotyczace prob jego zdefiniowania3?,
Trafnie, cho¢ ogdlnikowo wskazuje si¢ wiec, iz jako Polacy nalezymy do wielkiej
wspdlnoty zwanej narodem3®?®. Autorzy jednej z pozycji dokonuja przy tym
prostego utozsamienia pojgcia przynaleznosci do narodu polskiego =z
obywatelstwem polskim: ,,My, to znaczy nardod polski. | my — to znaczy wszyscy
obywatele RP”3%", Kilku za$ innych autoréw zdaje si¢ kla§é nacisk na wyrazne
rozroznienie pomiedzy narodem a panstwem3®®, Co ciekawe, o wspdlnocie
narodowej mowi si¢ np. w ramach bloku dotyczacego réznych wspolnot: §wiatowej,
miedzynarodowej, europejskiej, panstwowej, regionalnej, lokalnej, sasiedzkiej,
religijnej czy rodzinnej3?°. Mozna réwniez napotka¢ dosy¢ kuriozalne umieszczenie
kwestii ,,ludzie” wsérdd réznych elementdow krajobrazu®®. W kontekécie
ukazywania kwestii sarmatyzmu, ktéory ma raczej nie do konca pozytywna
konotacj¢, pada propozycja zorganizowania dyskusji na temat: ,,czy istnieje polski
charakter narodowy?”33!, Wsrod tych faktorow, ktére wyznaczajg poczucie wiezi
narodowej, analizowane materialy wskazuja najczesciej na:  wspolne
pochodzenie3*?, wspolny jezyk polski®®, wspdlng historie, kulture i tradycje®3*, oraz
wspolng wiare3®,

Probom poszukiwania tych cech, ktéore wyczerpia pojecie ,,narodu”
towarzyszy¢ moze namyst nad tym cechami, ktére w sposob szczegdlny zdaja si¢
charakteryzowac¢ poszczegdlne nacje. Powazna dyskusja nad cechami narodowymi
poszczegdlnych narodéow toczona jest od przelomu XIX i XX wieku®®. Z
encyklopedii filozoficznej mozna si¢ dowiedzie¢, iz w chrze$cijanskiej Polsce etos

uksztattowat si¢ ze scalenia etosu slowianskiego (silna wigz rodowa, szacunek dla

325 ATH, s. 10; AP, s. 32; KP, s. 36-37; HWN, s. 42-43.

36 OCH 4,s.42; ATH, 4,1,s.42; ACHS 4, s. 44; ATH 4, 1, 5. 42.

32T ACHS 4, s. 44.

328 ATH, s. 10; ATH 4, 1, s. 42.

329 BSW, s. 30.

30 PNO 5, s. 10-15.

BLAP, s. 47.

332 BSC 4, 5. 99; ACHS 4, s. 44.

333 BSC 4, s. 99; ACHS 4, s. 44; PZH 4, s. 44, OCH 4, s. 42; MIH 4, s. 36; ATH 4, 1, s. 42; DS 6, s. 68;
WSIP, s. 30; ATH 4, 1, s. 42.

334 MIH 4,s.36; ATH 4, 1,s. 42; OCH 4, s. 42.

335 ACHS 4, s. 47; OCH 4, s. 42.

336 Zob. L. Gawor, Mysliciele mato znani. Filozofia polska konica XIX wieku i pierwszych dekad XX stulecia,
Rzeszow 2011, s. 74.
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kobiety, tagodno$¢ obyczajow, kult sil przyrody), chrzescijanstwa (dekalog,
zwlaszcza przykazanie mito$ci Boga i blizniego) i wptywdw zachodnich (czgsciowo
takze wschodnich. Na jego charakter oddziatywaty tez warunki polityczne (walka z
wrogami zewngtrznymi, niewola polityczna)3®’.

Wedtug J. Bartminskiego, w polszczyznie funkcjonujg, w obiegu
uroczystym, cztery wielkie trdjce aksjologiczne: grecka, ale schrystianizowana
triada: Dobro, Prawda, Pigkno; wywodzaca si¢ z polskiej tradycji rycersko-
szlacheckiej Bog, Honor 1 Ojczyzna; stanowigca dziedzictwo Rewolucji Francuskiej
— Wolno$¢, Rownos¢ i Braterstwo; wreszcie najwyrazniej chrze$cijanska triada:
Wiara, Nadzieja i Mito$¢33%,

L. Dyczewski do warto$ci stanowigcych podstawe polskiej tozsamosci
zalicza: rodzinno$¢ 1 poczucie wspolnotowosci; dom (zwtaszcza szlachecki);
zywotng wig¢z pokolen; wysoka pozycje dziecka i kobiety matki; religijnos¢;
racjonalno$¢ dopetliong uczuciowos$cia, indywidualizm uspoteczniony; poczucie
wolnos$ci, godnosci 1 honoru; latwos¢ przebaczania; krytycyzm wobec wiadzy,
poczucie shuzby, gotowosé¢ do ofiar, tolerancje, goscinno$é>%,

U B. Trentowskiego polski charakter przektada si¢ bezposrednio na
narodowg filozofie. Filozof ten za gldéwng cech¢ narodowg uznat ,,myst” — odkryty
przez siebie uniwersalny pierwiastek syntetyczny jednoczacy pod kazdym
wzgledem materi¢ i ducha, realnos¢ z idealnoscig. W przekonaniu Trentowskiego
takiej filozofii nie znajg inne narody, gdyz odkryty dzigki ,,myslowi” $wiat jest
polski. Nasza przewaga nad innymi narodami polega na posiadaniu przez nich
,mystu”, ktory zapewnia im wglad w trzeci, nieznany innym narodom $wiat. Cecha
charakterystyczng polskiej filozofii, wyrastajaca z ,,ducha polskiego” jest dgznos¢
syntetyczna, ogladanie rzeczywisto$ci w ,,r6znojedni”. Jesli cechg Francuzow jest
ogladanie rzeczywisto$ci w §wiecie zmystowym, cechg Niemcow widzenie ,,jedni”

duchowej, to cechg Polakow jest ogladanie rzeczywisto$ci w ,,r6zno jedni” 340,

337 Zob. A. Szafranski, Etos w Polsce, PEF, t. 3, Lublin 2002, s. 264.

338 Zob. J. Bartminiski, Chrzescijanskie inspiracje kultury polskiej, W: Kultura w kregach wartosci, red. L.
Dyczewski, Lublin 2001, s. 73.

339 Zob. L. Dyczewski, Wartosci kulturowe, W. Tozsamos¢ polska..., s. 159-179.

30 7ob. E. Starzynska — Kosciuszko, Swiatopoglgdowy wymiar polskiej filozofii narodowej, W:
Swiatopoglgdowe odniesienia filozofii polskiej, red. S. Janeczek, R. Charzynski, M. Maciotek, Lublin 2011,
s. 104-105.
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Zdaniem M. Kragpca w nature polskos$ci wpisana jest stala dyspozycja, ktora
okresli¢ mozna ,,emocjonalng racjonalnoscia”, umozliwiajacg Polakom nieztomng
obron¢ prawdy o czlowieku. Postawa ta uksztattowata si¢ w kontekscie obronnych
walk za wiarg, kulture, ziemi¢ macierzysta. Polskie rozumienie 1 realizowanie
wolnosci charakteryzuje si¢ tym, iz spontaniczny ped ku wolno$ci zwigzany jest z
respektem dla uniwersalnej prawdy i osobistej odpowiedzialnosci®*.

Do ciekawych wnioskow dochodzi J. Ochorowicz, twierdzacy, ze polski
charakter narodowy zostal uksztattowany w zamierzchtych czasach przez warunki
naturalne, w ktorych egzystowaty plemiona stowianskie. Uznat wigc, ze w
odroznieniu od ludow germanskich Stowianie zyli w miejscach trudno dostepnych,
gdzie trudno bylo o jaka$ organizacje panstwowa. Sytuacja ta sprawila, ze
uksztaltowat si¢ tu lekcewazacy stosunek do instytucji panstwowych, nieche¢ do
centralizmu i sprzeciw wobec absolutyzmu. Cechom tych, do ktérych Ochorowicz
dodawal warcholstwo, nadmierny indywidualizm, samowol¢ i brak tolerancji, brak
poczucia braterstwa, zapalczywos$¢, stomiany zapal, nadat miano osobnictwa. W
trosce o eliminacj¢ tych wad narodowych, bedacych $wiadectwem niedojrzatosci
Polakéw jako nacji mtodej historycznie, widzie¢ trzeb przejaw najwyzszego
patriotycznego obowigzku3#,

J. Woroniecki pisze o temperamencie polskim, czyli specyficznych dla
Polakow wrodzonych sklonno$ciach. Zastrzegajac sie, ze charakteru narodowego
nie mozna uja¢ w posta¢ jednolitego terminu, sktaniat si¢ ku stwierdzeniu, iz nardéd
polski jest z natury sangwinistyczny. Uwazatl, ze Polacy posiadaja wielki potencjat
intelektualny, ekspresj¢ dzialania, zywiotowos$¢, entuzjazm oraz, co wydaje si¢
nieaktualne, optymizm. Diuga jest lista wad narodowych: powierzchownosc,
przewaga pierwiastka zewnetrznego nad wewngtrznym, kult proznosci,
nasladownictwo cudzoziemszczyzny, kosmopolityzm, buta, niefrasobliwos¢ wobec
spraw rozstrzygajacych o przysztosci narodu, brak umiejetnosci wspoOtpracy
skutkujacy anarchig. Pisat tez 0 ,,samosierryzmie”, typie bohaterstwa polegajacym

na wrecz bezmys$lnym gescie poswiecenia sit narodowych bez wczesniejszego

341 Zob. M. A. Krapiec, Blask polskiej kultury — ,, rozumni szatem ”, ,, Cywilizacja” 8 (2004), s. 11-12.
342 Zob. J. Ochorowicz, Pierwiastki charakteru narodowego, Warszawa 1907, s. 3. Por. L. Gawor, Mysliciele
mato znani..., s. 74-76.
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oszacowania przypuszczalnych strat 1 wymiernych korzysci czynu. Mdéwigc o
pseudoinstynkcie katolickim zarzucat Polakom fideizm, sentymentalizm i ptytkos¢,
jak chodzi o wiare¢. Za najwigkszy problem uznat nie sam fakt wystepowania wad,
lecz ich pielegnowanie 1 postrzeganie jako chwalebne cechy narodowe, co
szczegoblnie dotyczy niewlasciwie pojetego bohaterstwa i religijnoéci®*,

Do wartos$ci polskiej duszy mysliciele zaliczajg tez go$cinnos¢, zyczliwose,
Umiejetno$¢ dzielenia si¢ z innymi, szacunek dla rodziny®*, uznanie priorytetu
etyki przed prawem, ekonomig i polityka, a zwlaszcza wierno$¢ ojczyznie3®.

W analizowanych materiatach nie pojawiajg si¢ jednoznaczne odniesienia do
cech konstytuujgcych polski charakter narodowy, a elementy, ktore pozwalajg
dotrze¢ do tego, kim sa Polacy, odnalezé mozna jedynie $ledzac prezentowane
dzieje Polski. Obok dat, faktow, czy wydarzen, znaczaca role wydaja si¢ tu
odgrywac ci wszyscy ludzie, ktorzy w poczuciu wspolnoty z innymi, na rézne
sposoby, tworzyli i tworza Polske. Poszukujac korzeni polskiej narodowosci w
prehistoriit w kilku analizowanych materialach szkolnych sigga si¢ do wiedzy
archeologicznej. W programie A to historia proponuje si¢ dostarczenie uczniom
wiedzy o $ladach bytowania cztowieka prehistorycznego w miejscowosci uczniow,
regionie i Polsce3*. Podrecznik Moja historia wskazuje, iz waznymi $ladami
méwigcymi o egzystencji dawnych mieszkancow terenow dzisiejszej Polski,
przewaznie licznych plemion ze wschodu sa naczynia i groby3#’. Szeroko referuja te
kwesti¢ autorzy podrecznika Poznajemy historie. Wskazuje si¢ tu, iz najdawniejsi
ludzie, zbieracze 1 mysliwie, zyli w kilkunastoosobowych gromadach, co pozwalato
Im broni¢ si¢ przed napastnikami i zdobywaé pozywienie. Tak mogta wyglada¢
egzystencja mieszkancoOw jaskin w Ojcowie kolo Krakowa, zasiedlajacy je okoto
sto tysiecy lat temu3#®, Podrecznik Byf sobie cztowiek odwoluje sie do osiggnieé

archeologow, ktorzy w trakcie wykopalisk w 1975 roku we wsi Bronocice koto

343 Zob. J. Woroniecki, O spofeczerstwie i panstwie, Lublin 2005.

344 Zob. H. Skolimowski, Uniwersalne elementy etosu polskiego, w: Oblicza patriotyzmu..., s. 136-151; A.
Walicki, Uniwersalizm i narodowosé w polskiej mysli filozoficznej i koncepcjach mesjanistycznych epoki
Romantyzmu..., s. 35-60; A. Walicki, Mesjanistyczna koncepcja narodu i pdzniejsze losy tej tradycji,
,.Cztowiek i Swiatopoglad” 1 (1973), s. 23-44.

345 Zob. S. Kowalczyk, Filozofia kultury..., s. 113.

346 ATH, s. 12.

347 MH 5, s. 127-128.

348 PH 4, s. 28-29.
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Krakowa natkneli si¢ na pozostatosci po osadzie z epoki kamienia gladzonego.
Najcenniejszym zabytkiem bylo naczynie sprzed ponad 5, 5 tysigca lat — stynna
waza z Brononic. Wida¢ na niej rysunek czterokotowego wozu z dyszlem,
najstarszy wizerunek pojazdu kolowego w dziejach $wiata3®®, Co istotne, mimo
sporej popularnosci Biskupina, wtasciwie tylko w dwoch podrecznikach pojawiaja
si¢ informacje na temat mieszkancow tej osady obronnej, plemiona zyjacego jako
kilkana$cie, kilkadziesigt rodow, ze starszyzng plemienng®>.

Wigce] miejsca, stusznie zreszta, poswigcajg interesujace nas materialy
stowianskiemu rodowodowi Polakéw3%!, Wskazuje si¢ tu, ze nasi przodkowie —
Stowianie — osiedlili si¢ na ziemiach miedzy Odra a Wislg okoto 1500 lat temu.
Poczatkowo rody stowianskie zajmowaty niewielkie osady, jak np. Lysa Gora, czy
Sleza koto Wroctawia. Wieksze plemiona stowianskie powstawaty w wyniku
laczenia sie rodow, a na ziemiach polskich byli to przede wszystkim Wislanie®®2, W
kilku podrecznikach odnalez¢ mozna wzmianke jaka o pierwszych Stowianach z
V/VI w., zyjacych pomiedzy Odrg a Wista, zamiescit arabski kupiec 1. 1bin Jakub,
ktory pisat, ze ,,Stowianie sg sktonni do zaczepki, sktdceni oraz bitni”3%3,

Najwiece] miejsca podreczniki do szkoty podstawowej, co oczywiste,
poswiecaja kwestii ksztattowania si¢ narodu polskiego u poczatkow budowania
przez niego zrgbow panstwowosci. Pisze si¢ o roli takich plemion, jak: Polanie,
Slezanie, Dziadoszanie, podkreslajac, iz od Polan pochodzi nazwa Polska®*. Z
podrecznika Przygoda z historig mozna dowiedzie¢ si¢ o tym, jak zyli Polacy w X
wieku, ich grodach, podgrodziach, jedzeniu, zajeciach, strojach i higienie3®®.

Jeszcze wigcej informacji odnosi si¢ do egzystencji naszych przodkow w
sredniowieczu. Wprawdzie zycie mieszkancow wsi w tym okresie nie budzi duzego
zainteresowania, 1 zazwyczaj eksponuje si¢ ci¢zka dole chlopa pracujacego na

356

panskim polu>®, lecz informacje o przodkach zamieszkujagcych miasta s3

9 BSC 4,s. 21

%0 PH 4, s. 36-39; BSC 4, s. 21.

%1 MH, s. 20; MH 4, s. 70; MIH 5, s. 80.

%2 MIH 4, s. 42; MH 4, s. 71.

$3PNO 5, 5. 43-47; MH 5, 5. 128; ATH 6, 1, s. 58; PZH 5, s. 87-90.

34 ACHS 4, 5. 50; DDH 5,5 99, 101; DSS 5, 5. 69-71; PNO 5, 5. 43-47.

385 pZH 5, 5. 97-100.

%6 MIH 5, s. 126-129; BSC 4, s. 112-114; ATH 4, 2, 5. 24-26, 43-44; ATH, s. 11; NSPU 3, 2, s. 18-19.
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stosunkowo obszerne. Pisze si¢ ogoOlnie o Zyciu mieszczan w S$redniowiecznym

miescie, zwlaszcza na przykladzie Krakowa®®

. W podreczniku Poznajemy historig
pojawia si¢ informacja, iz za czasow krolowej Jadwigi Krakéw liczyt 10 tysiecy
mieszkancow, a istotnym wydarzeniem w zyciu miasta byl dzien targowy®®.
Opisuje sie Krakow jako miasto petne w $redniowieczu rzemie$lnikow3°. Autorzy
podrecznika A to historia przypominajg, iz miasto zamieszkiwali wtedy mistrzowie,
czeladnicy i, co ciekawe, niezmiennie obecni — partacze®®°. Podreczniki zapraszaja
uczniéw do wizyty w pracowni mistrza Wita Stwosza®®!, zauwazaja tez, iz kolorytu
miastu  dodawali  kuglarze®%?, Kilku autorow opisuje  funkcjonowanie
sredniowiecznej szkoty, ukazujac zycie 6wczesnych uczniow — zakow, profesorow,
i takie, do dzi$ znane zwyczaje, jak otrzesiny, czy $piewanie Gaudeamus3®3,
Uwzgledniajac to, iz analizowane w tej pracy podreczniki skierowane sg do
ucznidow szkoty podstawowej, zrozumie¢ mozna brak tu szerszych informacji o
hierarchicznym uktadzie spoteczenstwa $redniowiecznego. Z tego wzgledu lektura
tych materiatow, wiasciwie poza wzmiankowang wyzej cigzka dolg chtopa,
ogranicza si¢ do pokazania, iz spoleczenstwo S$redniowieczne skladato sie z
chtopow, mieszczan, rycerzy, szlachty, czy duchownych ktérzy mieli swoje
spoleczne zadania 1 powinnos$ci. Lektura analizowanych materiatdéw wykazuje, iz
szczegbdlng rolg w $redniowiecznej Polsce, podobnie jak 1 w calej 6wczesnej
Europie, odgrywali rycerze3®*. Mozna przeczytaé¢ o rycerskich czasach w Polsce®®®,
rycerzach, ktorzy bronili bezpieczenstwa naszego kraju®®, rycerskim $wiecie®®’,

rycerskich obyczajach3%®, czy po prostu tych, co walcza®®. Pojawiaja sie informacje

37 MIH 5, s. 130-133; HWN, s. 19; PH 4, 5. 72; PZH 4, s. 109-112; MH 4, s. 80; BSC 4, s. 110-111.

38 PH 4, s. 66-71.

39 HWN, s. 19; PH 4, s. 66-69; PZH 4, s. 109-112; MH 4, s. 80; BSC 4, s. 110-111; ATH 4, 2, s. 14-18.

30 ATH 4, 2, s. 14-18.

%1 Zob. HWN, s. 19; PPB 6, z. 3, s. 9.

32 PH 4, s. 70-71.

363 MIH 5, s. 134-135; PH 4, s. 71-72; PZH 5, 5. 123-125; ATH 4, 2, s. 14-18.

%4 Stuzba rycerska miata najwcze$niejsze i najwazniejsze miejsce w programie stuzby ojczyznie. Wedtug
Skargi powotanie Polski to powotanie rycerskie. Zob. J. Tyrawa, Piotr Skarga — swiadomosé postannictwa
Polski, w: Polska teologia..., s. 90.

35 EBH 5, 5. 5. 129-149; MIH 5, 5. 120-121, 124-5; JTS, s. 26; NSPU 3, 2, 5. 26-27.

36 pZK 1, 6, s. 15-16; DDH 5, s 117-119.

367 MH 4, s. 82-86; MIH 5, s. 122-123; PZH 4, s. 104-108; ATH 6, 1, 5. 94; ATH 4, 2, s. 19-23.

368 pH 4, s. 56.

369 AP, s. 44; BSC 4, s. 107-109.
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o husarii, kontynuujacej tradycje rycerskie®°. Jeden z analizowanych podrecznikow
informuje o tym, iz z biegiem czasu doszto do przemiany rycerstwa w szlachte®":.
Powszechnie wskazuje si¢ za$, iz to wtasnie szlachta, zwtaszcza magnateria, petnita
w historii Polski wiodaca rolg, rzadzac panstwem. Wskazuje si¢ na jej obowiazki,
przywileje, zashugi i przywary®’2, Mozna réwniez dowiedzieé sig, iz spora cze$é
szlachty, tzw. zagrodowej, byta biedna3"3

Obok tych, ktorzy walczyli za ojczyzng czy pracowali na roli, istnieli tez w
sredniowieczu, jak czg¢sto zauwazajg autorzy interesujacych nas materiatow, takze
ci, ktorzy si¢ wtedy przede wszystkim modlili — duchowni, zwtaszcza zakonnicy.
Eksponujac rolg duchownych i klasztorow w $redniowieczu ogranicza si¢ j3 jednak
praktycznie do modlitwy, a przeciez w okresie tym to wtasnie niemal tylko Kosciot
zajmowat si¢ szkolnictwem34,

Co ciekawe, ta dosy¢ szeroka panorama polskiej wspolnoty narodowe] w
sredniowieczu, w odniesieniu do kolejnych epok staje si¢ pobiezna. Dostrzec mozna
wzmianki, iz wiekszo$¢ mieszkancéw zyta w XVI w. na wsi zajmujac si¢ pracg na
roli, hodowla zwierzat i karczowaniem laséw. W miastach skupiato si¢ rzemiosto i
handel. Wydobywano bogactwa mineralne: sél, otow, srebro, rudy zelaza®”. Jeden
z podrecznikow, kontynuujac konsekwentnie cykl o Polakach w toku historii, pisze
o duchowienstwie, szlachcie, mieszczanach i chlopach w XVI w.%7¢,

Szukajac bezposrednich $ladow zainteresowania zyciem Polakéw w
kolejnych epokach napytamy wlasciwie na jeden tekst, pt. Nowe spoleczenstwo,
zamieszczony w podreczniku z serii Poznajemy historie. Pojawiajg si¢ informacje
przyblizajace uczniom charakter przemian, jakie dokonaty si¢ w spoteczenstwie

polskim w XIX wieku. Zwraca si¢ uwage na uprzemystowienie, dzigki ktdéremu

unowocze$nity si¢ 1 rozrosty miasta, szlachcice stali si¢ ziemianami, a czg$¢ z nich

870 PH 4, s. 107-109; OCH 5, s. 110-113.

ST MH 6, 1, s. 39.

812 pZH 5, s. 151-154; OCH 5, s. 90-92; WPS 6, s. 76-80; ATH 6, 1, s. 98-100; AP, s. 47; ATH, s. 13-14;
OCH 5, 5. 107-109; ATH 4, 2, s. 39-42; MH 4, s. 102-104; PZH 4, s. 112-115.

873 MH 4, s. 102-104.

874 BSC 4, s. 100-106; PH 4, s. 58; MIH 5, s. 100-101; ATH 4, 2, s. 29-32.

315 ATH 4, 2, s. 45-49; PH 4, s. 81-84.

376 MIH 6, s. 28-29.
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przeniosta si¢ do miast dajac poczatek inteligencji. Dzigki kolei znacznie wzrosta
liczba Polakéw, ktorzy mogli zaczag¢ poznawaé swe ziemie ojczyste®’’.

Spora czg$¢ podrecznikow eksponuje zmiany, jakie w XIX w. przeszly
polskie miasta, odnoszac si¢ do Lodzi, ktora stanowi sStaly przyklad stuzacy
opisaniu tego, co dziato si¢ wtedy w wielu miastach, nie tylko polskich. Mowi si¢ w
tym kontekScie o narodzinach miasta przemyslowego, Zydach 1odzkich,
synagogach, pracy 1 wypoczynku robotnikow, niskich placach w fabryce,
dramatycznych warunkach zycia dzieci w Lodzi, ale i o wyjezdzie na majowke 1
zabawach dzieci®*®. W podreczniku Poznajemy historie odnalezé mozna krotka
wzmianke o rozwoju kopalfh w XIX wieku i ludZmi z nimi zwigzanymi®®,

Dosy¢ ciekawy tekst na temat rdéznic pomiedzy mieszkancami miast i wsi,
dostosowany do wieku dzieci, a zarazem podnoszacy wazne kwestie, cho¢ i nie
wolny od dosy¢ uproszczonych wnioskow, przedstawia podrgcznik Opowiem ci
historie. Wskazuje si¢ tu, iz o tym jak si¢ zyje w miescie, decyduje jego wielkos¢.
W malym miescie jest mniej szkot, zaktadow przemystowych, biur 1 urzedéw,
trudniej jest zdoby¢ prace. Zwykle brakuje rozrywek, bo czg¢sto nie ma kina, teatru,
domu kultury, biblioteki. Dlatego w wielu matych 1 $rednich miastach ludzie
chetnie organizuja imprezy kulturalne, wydaja lokalne gazety, a takze zakltadaja
towarzystwa przyjacidl swojej miejscowosci albo regionu. W matym miescie tempo
zycia jest niespieszne 1 spokojne a ludzie dobrze si¢ znajg i majg czas porozmawiac
o swoich sprawach. Wielkie miasto oferuje mieszkancom wiecej atrakcji, ale i
stawia zwigkszone wymagania: duzy ruch uliczny, spaliny, pokonuje co dzien
znaczne odleglosci, na co traci wiele czasu. Musi tez liczy¢ si¢ z agresjg 1 przemoca,

bardzo czestg w wielkim miescie3®

. Nie sposob nie uzna¢, iz tego typu teksty raza
stereotypowos$cig i chyba nie w petni sg juz aktualne. Wystarczy odnies¢ si¢ do

silniejszych, rzekomo, miedzyludzkim wigziom w malych wspodlnotach. Kilku

877 Mozna dowiedzie¢ sig, iz pierwsza linia kolejowa w Polsce: Warszawa — Olawa, powstata w 1842 roku a
szes¢ lat pozniej funkcjonowata juz stynna kolej warszawsko — wiedenska. Podkresla si¢ tez, iz w zaborze
rosyjskim linia kolejowa byla znacznie mniej rozbudowana. PH 4, s. 152-153.

88 MH 4,s. 115-117; ATH, s. 11; PZH 4, s. 115-119; MH 6, 2, s. 25-28; OCH 6, s. 24-28; ATH 4, 2, s. 61-
65; PH 4, s. 148-151. Por. R. Dylewski, Wspélczesne miasto a cztowiek, W: Servo veritatis. Materialy sesji
naukowej poswigconej mysli Karola Wojtyly — Jana Pawla II, red. W. Strézewski, Warszawa — Krakéw
1988, s. 221-223.

319 PH 4, 5. 148-151.

380 OCH 4, s. 40-41.
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autorow zwraca uwage na to, iz w Polsce, podobnie jak w catej Europie, wigkszos¢
ludzi mieszka w miastach, ktorych w Polsce jest 875 a mieszka w nich 23 min oséb.
W Wysmierzycach — najmniejszym - mieszka niespelna 1000 osob, a w
najwiekszym — w Warszawie — ponad 1 700 000381,

Warto w tym kontek$cie zauwazy¢, iz réwnie stereotypowo pisze si¢ o
ludziach zyjacych na wsi. Liczne programy i podreczniki wskazujg na styl zycia na
wsi oraz zajecia zyjgcych tam ludzi®®2. Kilku autoréw historie zycia rolnikow
zawiera w hasle: ,,od pluga do traktora”, wskazujac zarazem, iz zycie chlopow w
dawnych epokach mozna zobaczy¢ dzigki wizycie w chlopskiej chacie w
skansenie3®, Szczegodlng uwage budza dwa diuzsze teksty dotyczace zycia chlopow
w Polsce. Jeden z nich przedstawia zycie polskiej wsi przed stu laty. Ukazuje on
reportaz korespondenta amerykanskiej gazety z podrézy po ziemiach polskich w
koncu XIX wieku, ktéory wykazuje dystans dzielacy polska wies od $wiata
zachodniego, uwidaczniajacy si¢ m. in. w powszechnej biedzie i nie uczgszczaniu
wielu dzieci do szkot®®*, Do przemian zachodzacych na wsi nawiazuje tez dlugi
tekst z podrecznika Opowiem ci historige. Trzeba powiedzie¢, iz mimo tego, ze
znajduje si¢ on w podreczniku wydanym w 2005 roku, wydaje si¢ zawiera¢ opisy 1
wnioski wprost z lat PRL, zawierajac przy tym sporo uwag o charakterze dosy¢
trywialnym. Mozna wi¢c dowiedzie¢ si¢ m. in., iz ,,Judzie pracujacy na roli wiedza,
Ze niczego nie osigga si¢ tatwo 1 bez wysitku (...). Tradycyjny, wiejski styl zycia,
zmienia si¢. W wielu domach jest biezagca woda, samochod, telefon, niemal we
wszystkich —radio i TV (...). W ten sposob wie$ upodabnia si¢ do miasta™38°

Stosunkowo duza miejsca analizowane materiaty, co wigze si¢ zapewne z
wiekszg niz w okresie PRL mozliwoscig eksponowania przywigzania do matlej
ojczyzny, poswieca kwestii narodowosci polskiej w kontekscie regionalnosci.
Woprawdzie jedynie jeden program dostrzega warto$¢ zr6znicowania regionalnego

386

mieszkancow Polski®*®®, ale powszechnie pisze si¢ o tym, iz warunki przyrodniczo-

81JTS, 5. 26; MH, s. 16; OCH 4, s. 39-40.

382 MH 4,s. 78; PH 4, s. 57; JTS, s. 26; MH, s. 16; BSC 4, s. 112-114; PZH 4, s. 119-123; ATH, s. 11.
383 MH, s. 16; PZH 4, s. 119-123; ATH 4, 2, s. 24-26.

384 ATH 4, 2, s. 66-69.

385 OCH 4, s. 38-39.

38 \WRPE, s. 10.
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geograficzne panujagce w Polsce, historia panstwa oraz zwigzane z tym rdznice
kulturowe pomiedzy réznymi obszarami doprowadzity do wyodrgbnienia si¢ w
ciggu wiekoéw kilku duzych 1 wielu mniejszych regionéw Polski: Pomorze,
Wielkopolska, Slqsk, Matopolska, Podlasie, Mazowsze, Kujawy, Warmia i
Mazury®®’. Wsie i miasta jednej krainy byty ze sobg $cisle zwigzane i przez to
upodabniaty sie do siebie. Zamieszkujacy je ludzie méwili podobnym jezykiem lub

gwarg, Mieli podobne obyczaje i zajecia, do ktérych byli przywigzani®®

. Dosy¢ tez
czegsto, co istotne, wskazuje sie, 1z mieszkancy regiondOw, mimo rdéznic W
uksztattowaniu terenu, faunie, florze, budownictwie, zajeciach, stroju, tradycji,
obyczajéow 1 kultury, dzi§ zreszta mniej widocznych niz wcze$niej, czujg si¢
Polakami3®®. Uzywajac wspolczesnej nomenklatury analizowane materiaty czesto
zwracaja uwage na to, iz ludzie tworza wspolnoty lokalne3®.

Zgodnie z Podstawg programowg uczen szkoly podstawowej wymienia
mniejszo$ci narodowe i etniczne zyjace w Polsce oraz opisuje ich kulture®,
Wiedzg t¢ moze on zdoby¢ przede wszystkim dzigki podrecznikom do historii,
ktore dosy¢ obszernie informujg o tej tematyce, zasadniczo jednak w kontekscie
stricte historycznym. Nie pojawiajg si¢ tu tresci ukazujace filozoficzne aspekty
zagadnienia emigracji czy etniczno$ci. E. 1 J. Centkowscy zwracajg wigc uwage na
to, iz o mieszkancach posiadajacych pochodzenie inne niz wigkszos¢ ludnosci
danego panstwa, mowi si¢, iz nalezg do tzw. mniejszosci narodowych. W Polsce
takie mniejszosci narodowe nie sg zbyt liczne. Jedni, jak np. Ukraifcy, Biatorusini,
Niemcy, czy Zydzi, zyja w naszym kraju od bardzo dawna, gdyz zyli tu juz ich
dziadowie 1 pradziadowie. Inni wybrali sobie Polske za swoja ojczyzne od
niedawna, podobnie jak czynig Polacy wyjezdzajac do innych panstw3%. Program
Moje miejsce na ziemi temat mniejszosci narodowych sformulowal w postaci

znanego adagium ,,Polska byta dla nich domem — zasada — go$¢ w dom, Bog w

%7 PZH 4, s. 77, HWN, s. 16; ATH 4, 1, s. 38; OCH 4, s. 36; MH 4,s. 38; MM, s. 148-149; RMP, s. 68;
PSWS, s. 62-63; ES, s. 9; ERP, s. 5, 123-126.

%8 MM, s. 170-172; PZH 4, s. 81.

%89 Zob. RWS, s. 18; PZH 4, s. 77-78; MH 4, s. 38-39; ACHS 4, s. 32-36.

3%0 OCH 4, s. 38; WRPE, s. 6-7; JTS, s. 22; BSW, 5. 9-10; ATH, s. 10.

¥1pp, s, 37.

892 p7ZH 4, s. 9.
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dom™”3%, Czesciej mozna sie dowiedzieé¢, iz w obrebie Polski, z powodu licznych
zmian granic, zawsze mieszkali 1 wcigz mieszkaja przedstawicieli innych
narodowo$ci, a najwiecej byto ich w okresie 1 Rzeczypospolitej3®*. Kilka
podrecznikow przekazuje, iz wielonarodowym spoteczenstwem byta II RP, gdzie
mieszkalo az 30 % mniejszosci®.

Wskazuje si¢ w tym kontek$cie na stynnych Polakow zydowskiego
pochodzenia: Tuwima, Stonimskiego, Korczaka3®. Podrecznik Moja historia
przypomina, iz w Polsce zyja Ukraincy, Niemcy i1 Biatorusini, ktérzy nie nalezg do
narodu polskiego, lecz sg tak samo obywatelami i majg takie prawa jak Polacy3®’.
Autorzy serii Moja historia, szeroko podejmujac t¢ kwestie, definiujg obywatelstwo
jako przynalezno$¢ do danego panstwa, zobowigzujgcg do wypetniania okreslonych
prawem obowigzkow oraz zapewniajaca okre§long prawem ochrong. Zwraca si¢ tu
uwage na to, iz cudzoziemcy mogg uzyska¢ obywatelstwo mieszkajac w Polsce, co
najmniej 5 lat lub zawiera¢ zwigzek malzenski z obywatelem polskim. Co istotne,
wszyscy obywatele Polski majg te same prawa, bez wzgledu na to jakim mdéwia
jezykiem, jaki majg kolor skory, jakg kultywuja tradycje czy wyznaja religig3®®.

Zgodnie z Podstawg uczniowie powinni wiedzie¢ o duzym wplywie na
ksztaltowanie si¢ narodu polskiego uwarunkowan historycznych, wynikajacych z
biegu dziejow naszej ojczyzny. W jej efekcie wielu Polakow wyemigrowato z kraju
a w obszarze terytorium naszej ojczyzny w ciggu dziejow zamieszkiwato 1 wcigz
jeszcze mieszkaja przedstawiciele mniejszosci etnicznych. Do kompetencji
absolwenta szkoty podstawowej powinna naleze¢ umiejetnos¢ wskazania na mapie
panstw, ktore przyjety najwiecej emigrantdow z ziem polskich, rozrdézniania
emigracji politycznej i zarobkowej, zbierania informacji o zastugach dla kultury
polskiej emigrantdw3®. We wszystkich podrecznikach pojawiaja sie informacje o

tym, iz nardd Polski stanowig tez Polacy mieszkajacy poza granicami naszego

893 MM, s. 153-154.

%4 MH, s. 23; OCHIV, 5. 42; ATH 4, 1, 5. 42; PZH 4, 5. 84; MH 6, 1, 5. 47.
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panstwa. MieszkajaCc z dala od Polski, czujg si¢ Polakami — ucza si¢ jezyka
polskiego, znajg historig i kulture Polski, pielegnuja polskg tradycje*®.

Szczegbdlne miejsce w zbiorowe] pamigci narodowe] zajmuje emigracja z
okresu zaborow. Nie inaczej jest w przypadku autoréw analizowanych w tej pracy
materiatow dydaktycznych. Wyjatkowos$¢ tej, tzw. wielkiej emigracji, wynika, jak
si¢ tu powszechnie wskazuje, z jej zwigzku z wydarzeniami narodowymi, czyli
przegranymi powstaniami narodowe. Po upadku Polski wielu patriotdw,
powstancow, ludzi dobrze wyksztalconych, z obawy przed represjami, opuscito
kraj, aby za granicg zabiega¢ o pomoc dla swojej ojczyzny W wigkszosci udali si¢

do krajow Europy Zachodniej a zwlaszcza do Francji®.

Czgsto mozna tez
dowiedzie¢ si¢, iz wsrdd emigrantow byli demokraci, jak J. Lelewel oraz
konserwatysci, jak cztonkowie Hotelu Lambert*%2. Nie brak takze tre$ci zwigzanych
ze zsylka na Sybir uczestnikdw powstan narodowych®%®. W programie Osmiel sie
proponuje si¢ uwzglednienie tematu dotyczacego polskiej Polonii za oceanem, na
antypodach, w Europie Zachodniej, Wilenszczyznie, Biatorusi, Ukrainie, Syberii,
Kazachstanie, Adampolu w Turcji, czy Charbin w Chinach*®. Autorzy serii
Opowiem ci historig stusznie podkreslaja, iz w XIX wieku na wszystkich
kontynentach pelno bylo polskich $ladow, gdyz tysigce Polakow udato si¢ na
emigracje?®®. Podrecznik Poznajemy historie zamieszcza za$ interesujaca Mape
Emigracji Polakéw w latach 1831-1918%%. Niekiedy pisze sie¢ o trudnym losie
emigrantéw, zyjacych czgsto w biedzie, lecz nie chcacych zy¢ w kraju, w ktorym
ograniczono swobody narodowe*?’.

Kilku autoréw zauwaza przy tym, iz liczni Polacy wyjezdzali na obczyzne
nie tylko ze wzgledoéw politycznych, ale i ekonomicznych. Duzg grupg emigrantéw
stanowili ubodzy chtopi, ktorzy zwtaszcza na przetomie XIX 1 XX w. wyjezdzali do

krajow Ameryki Potnocnej i Potudniowej, gdzie mogli otrzyma¢ ziemie, ktorej nie
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posiadali w kraju®®. Podrecznik Moje miejsce kwestie te ukazuje na sugestywnym
przyktadzie zjazdu rodziny Dudzikowskich, ktéry wykazal, ze mieszkaja oni w
roznych miejscach Polski i $wiata®®®. Autorzy serii Moja historia wskazuja na
jeszcze inny, oprocz represji zaborcéw czy ekonomii powod do emigracji. Zwracaja
uwage na to, iz za granicg w okresie zaborow ksztalcita si¢ polska mtodziez, ktora
na ziemiach polskich nie miata mozliwosci ksztalcenia si¢ w wielu dziedzinach#°

Uczniowie mogg dowiedzie¢ si¢ rowniez, iz wielu polskich emigrantow to
ludzie zasluzeni nie tylko dla naszej ojczyzny, ale i dla krajow, w ktorych
zamieszkali. Byli wsrod nich wielcy odkrywcy, wynalazey, badacze oraz arty$ci®!,
Nie mogac pracowac dla Polski, wszedzie tam, gdzie rzucit ich los, wlaczali sie w
zycie miejscowych spotecznosci. Pracowali w fabrykach, uprawiali ziemie, pisali i
komponowali, dokonywali odkry¢, organizowali wyprawy naukowe, projektowali i
budowali fortyfikacje, zapory, mosty, kanaty, linie kolejowe*?,

Niezbyt eksponowanym przez interesujace nas materiaty dydaktyczne
elementem, ktoéry moze przeciez sporo powiedzie¢ o wspolnocie danego narodu jest
jego liczebnos¢. Do tego typu tekstéw zaliczy¢ mozna informacje o tym, iz kraj
Mieszka liczyl okoto 250 tysiecy mieszkancow, a dla porownania, NiemcoOw bylo
wowczas az 3, 5 mIn*'3, Eksponujac wielonarodowy charakter II RP pisze sie, iz
liczyta ona od 27 mln w 1921 roku do 35 min w 1939414, Zwraca si¢ takze uwage na
to, iz obecna w Polsce mieszka okolo 38 min Polakow*®. Autorzy dwoch
podrecznikow wskazuja takze na to, iz w USA zyje az 10 mln Polakow i ludzi
polskiego pochodzenia, zwlaszcza w dzielnicy Jackowo w Chicago*'®.

Ustrukturyzowanie ojczyznianej wspOlnoty tworzacych ja ludzi jest
zadaniem niezwykle trudnym. Do ludzkiego ,,budulca” ojczyzny naleza $wieci,
uczeni, artysci, politycy, bohaterowie, ci wszyscy, ktorzy stanowig pewne toposy,

archetypy, a moze i symbole. ,,Tworzywem” narodu sg tez bezimienni i zapomniani

408 OCH 4, s. 43; PH 4, 5. 145; OCH 4, s. 43; OCH 6, s. 37.
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ludzie, ale zwlaszcza w chwilach zagrozen narodu, aby odzyska¢ swoje poczucie
zakorzenienia, nardd instynktownie skupia si¢ wokot tych wielkich rodakow,

ktérzy budzac dume i obecni sg silnie w ich $wiadomosci*'’.

Filozoficzng
eksplikacje tej kwestii daje W. Hegel, wyraziscie eksponujacy role ludzi wielkich w
historii. Uznat on, ze cho¢ wszyscy biorg udzial w przebiegu procesu dziejowego, to
jednak wyjatkowa role przyznaé trzeba tym, ktérzy sie licza, ktorych los jest
zbiezny z interesem ducha, ktorzy realizujg ide¢ przewodnig dziejow. ,,Ludzie
historii, wielkie postacie historyczne to wtasnie ci, w ktdrych celach zawarta jest
tre$¢ ogodlna”#®. Postaci wyjatkowe, wybijajace sie na szarym tle ludzkiej masy,
wzbudzajg zawi$¢ ograniczonych interpretatorow wydarzen dziejowych,
sprowadzajacych mechanizmy zdarzen dziejowych wytacznie do sfery pragnien i
pozadan dziatajacych osob. Hegel nazywa ich pogardliwie kamerdynerami historii,
dla ktérych nikt nie jest bohaterem*°,

Jak pisat B. Suchodolski wychowanie, pozostajace czym$ wiecej niz
technikg dydaktyczng 1 dokonujace si¢ przez wzbudzanie przezy¢ ksztattujacych
osobowos¢ cztowieka powinno odwotywaé sie¢ do wielkich postaci, Ktorzy maja
pozyteczny wpltyw wychowawczy, za zZycia poprzez czyny a po $mierci przez
legende??®. Nie chodzi przy tym o stricte etniczng przynaleznoéé, skoro jak
zauwazyl M. Krapiec ,,wybitnymi Polakami plemiennie obcy znakomici tworcy i
uczeni, tacy jak Samuel Linde, Wincenty Pol, Oskar Kolberg, liczni ludzie wojska,
a nawet osiedlajacy sie w Polsce Ormianie, Tatarzy”*?'. Wielu wybitnych Polakdw
znalazto si¢ z kolei na ojczyznie, i posiadajac niejako dwie ojczyzny, t¢ wyniesiong

z dziecinstwa i te, w ktorej zakorzenili si¢ pozniej, wywarli na ich histori¢ ogromny

47 7Zob. S. Grygiel, Swiadomosé polska..., s. 293-294; A. Suchonski, Papiez Jan Pawel II w polskich i
zagranicznych podrecznikach do nauczania historii, Opole 2003, s. 27-99; K. Tyrawa, Piotr Skarga —
Swiadomos¢ postannictwa Polski..., . 87.

418 G. Hegel, Wyktady z filozofii dziejow, t. J. Grabowski, A. Landman, Warszawa 1958, s. 44,

419 G. Hegel, Wyktady..., s. 48.

420 Swiadomo$é roli wybitnych jednostek w zyciu narodu i wychowaniu reprezentowali bez watpienia
architekci edukacji sprzed 1939 roku. W przedwojennych czytankach kazde dobre dziecko i madry uczen jest
patriotag, ale patriotami sg przede wszystkim slawni Polacy pojawiajacy si¢ w podrecznikach, a
najwazniejszym wzorcem dobrego Polaka jest Jozef Pitsudski. Zob. B. Suchodolski, Uspolecznienie kultury,
Warszawa 1937, s. 374-381.

421 7Zob. M. A. Krapiec, Co to jest nardéd?, w: Czlowiek w kulturze, red. P. Jaroszynski i in., Lublin 1996, s.
68-69.
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wplyw??2, Odnoszac sie do wspodtczesnosci podkresli¢ trzeba, raczej z doza
zaniepokojenia, iz powszechnie cenionymi dzi$§ postaciami nie s3 me¢drey, $wieci,
bohaterzy walczacy o wolno$é, ale raczej gwiazdy filmowe czy idole estrady*?3,
Autorzy analizowanych materiatow dostrzegajac szczegdlng wartosé
wybitnych rodakow dla funkcjonowania wspdlnoty narodowej na roézny sposob
staraja si¢ ujmowac t¢ kwestie. Nie brak tu tresSci o ogdlnym charakterze,
poszukujacych kryterium pozwalajacego na wartosciujace oceny ludzkich postaw,
mowigcych o roli jednostki we wspdlnocie narodowej, jak 1 niezliczonych wprost
wzmianek o tych osobach, ktore w dziejach Polski zastuguja na uznanie. W
Podstawie programowej pojawia si¢ cata panorama waznych Polakéw, krolow,
artystow, bohaterow wojen czy powstan, ktorzy zastuzyli si¢ dla ojczyzny.
Szczegbdlng uwage zwraca zreferowanie tej kwestii przez M. Derlukowicz. Pojawia
si¢ tu najpierw wzmianka o tym, iz wybitng osobg jest ktos, kto wyrdznia si¢ ponad
przecietnose, jest niezwykty 1 wyjatkowy. Wskazujac na to, iz w historii Polski jest
wiele takich postaci, artystow, politykow, czy naukowcdw, proponuje si¢
stworzenie przez uczniéw stowniczka znanych postaci, wypisanie imion i nazwisk
co najmniej pieciu wybitnych Polakow*?, Niemal wszystkie prezentowane
podreczniki piszac o konieczno$ci rozwijania u ucznidéw postawy szacunku wobec
wybitnych, stawnych, czy tez wielkich Polakéw, zalecaja poznawanie ich
sylwetek*?®. W programie nauczania Osmiel sie by¢é mgdrym pojawia sie zalecenia
przyblizenia uczniom panteonu stawy i dumy Polakow*?. Inny program zacheca do
zorganizowania klasowej konferencji przygotowanej przez uczniow na temat
Najwybitniejszy z Polakdéw?*?’. Z kolei J. Faliszewska zaleca, aby uczniom juz na
pierwszym etapie ksztalcenia przedstawi¢ istotne zagadnienie: wspotczesnie zyjacy
Polacy, ktorych warto nasladowa¢*?®. Autorzy podrecznika A to historia zwracaja

natomiast stusznie uwage na to, iz szczeg6élnie wielu wspaniatych Polakow zylo w

422 3. . Lipski, Dwie ojczyzny, dwa patriotyzmy. Polonia a mniejszosci etniczne w krajach osiedlenia.
Materiaty Sympozjum Polonijnego (9-10 XI 1987), Poznan 1988, s. 7.

423 7ob. L. Dyczewski, Miejsce i funkcje wartosci w kulturze..., s. 45.
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XIX wieku, kiedy nie byto Polski. Sladem tych waznych postaci z naszej historii sa
liczne ulice, place, czy pomniki*?®. Nie brak réwniez w analizowanych materialach
przekazu dotyczacego wartosci wspolnoty lokalnej, z ktorg dzieciom tatwiej jest sie
identyfikowaé niz nawet z najstawniejszymi Polakami z przeszto$ci. Pojawia si¢
sporo propozycji majacych na celu przyblizenie uczniom informacji o tych
ludziach, zwlaszcza obecnie zyjacych, ktdérzy wnosza szczegodlng wartos¢ do zycia
lokalnej wspolnoty. Czgsto zwraca si¢ uwage na konieczno$¢ poznawania sylwetek
ciekawych ludzi z regionu, ktorzy rozstawili miejscowos¢ czy region w Polsce 1 na
swiecie: tworcow ludowych, spotecznikdéw, politykdéw, a przede wszystkim ludzi
walczacych o niepodleglo$é, zwlaszcza zolierzy*. Pojawiaja sie zalecenie
przeprowadzenia wywiadu z regionalnymi twoércami kultury*! czy propozycije
zainteresowania ucznidéw wiedza o przedstawicielach gingcych zawodow*®,
wybitnych kobietach w okolicy, zwtaszcza w kontekscie walk o ich prawa
wyborcze*®, czy tez najstarszych mieszkancach z miejscowosci zycia ucznia®,
Zaleca si¢ poznawanie warunkow zycia spoteczno$ci lokalnej, typowych zaje¢,
sposobow gospodarowania, podrézowania®,

Poszukujac w analizowanych przez nas programach i podrecznikach tresci
eksponujagcych wartos¢ wspolnoty narodowej nalezy zatrzymac si¢ nad tekstami
przyblizajacymi sylwetki wybitnych Polakow oraz wskazujacymi na ich zastugi dla
ojczyzny. Nalezy przy tym zaznaczy¢, iz kluczem do referowania tej kwestii bedzie
odnoszenie si¢ do tych postaci stawnych Polakow w historii, o ktérych w takim
wlasnie kontekScie pisza interesujacy nas autorzy. Z tego wigc wzgledu nie
uwzglednia si¢ w tym miejscu np. wigkszosci polskich kroléw, politykéw, gdyz
praktycznie nigdy nie pisze si¢ o nich w kategorii Polakow zastuzonych dla

ojczyzny*, O bohaterstwie obroncdéw ojczyzny pisze sie raczej w kontekscie
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faktow historycznych. Nawet wtedy, gdy eksponuje si¢ ich stawne czyny, to
praktycznie nic nie wspomina si¢ o nich samych. Z tego wzgledu w tym miejscu
ograniczamy si¢ do tych postaci, ktore wprost uznaje si¢ za stawnych Polakow.

Najbardziej eksponowanym motywem dla zaliczenia kogo$§ do grona
wielkich Polakow, zwlaszcza w kontekScie ostatnich ponad stu lat, jest bez
watpienia przyznanie nagrody Nobla. Nic dziwnego wigc, ze autorzy
analizowanych materialow czesto odnosza si¢ wiasnie do Polskich noblistow,
dostrzegajac w nich tych ludzi, z ktérych mozemy by¢ szczegdlnie dumni®®’,
Probujac przedstawic¢ ,,ranking” wielkich Polakow — noblistow - wytaniajacy si¢ z
lektury analizowanych w tej pracy materialdéw pierwsze miejsce trzeba byltoby
przyzna¢ M. Sktodowskiej-Curie. Ukazuje sie¢ ja jako nobliste, wielkiego
naukowca, ktory rozstawil Polske i stawng kobietg#3.

Réwnie czesto eksponuje si¢ osobe H. Sienkiewicza, wskazujac, iz to
pierwszy Polak, ktéry otrzymat nagrode Nobla; jego powies¢ Quo vadis zdobyta

uznanie na catym $wiecie, przez co rozstawil Polske**®

. Rzadziej pisze si¢ o innych
polskich noblistach: W. Rejmoncie**®, C. Mitoszu**!, W. Szymborskiej**?, czy L.
Watesie**. Podrecznik Moja historia przytacza mato znana osobe Jozefa Rotblata,
laureata pokojowego Nobla z 1995 roku, pochodzacego z polski fizyka, ktory
mowit §wietnie po polsku, a potem mieszkat w Wielkiej Brytanii®*,

Tym Polakiem, ktory wedlug autoréw interesujacych nas materiatow, w
najwigkszym stopniu rozstawit ojczyzne, zdaje si¢ by¢ bez watpienia, chyba zresztg
stusznie, F. Chopin. Zwraca si¢ uwage na to, iz byt on geniuszem, ktory calemu

$wiatu przyblizyl Polske za pomocg muzyki przepelionej polskoscig?*®. Czasem

zauwaza si¢ S. Moniuszke jako tworce pierwszej narodowej opery*®. Rzadkie sa
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wzmianki o K. Szymanowskim*’, G. Bacewicz*®, czy B. Wojciechowskim*¥, a
tym bardziej o wspotczesnych mistrzach: W. Kilarze i K. Pendereckim?,

Najliczniej reprezentowang w analizowanych materiatach grupg wybitnych
Polakow, co zreszta odzwierciedla rzeczywistos¢, sa przedstawiciele Swiata
literackiego, pisarze i poeci. Obok wzmiankowanych juz noblistow, miejsce wsrod
najwybitniejszych Polakow przyznaje si¢ powszechnie przede wszystkim A.
Mickiewiczowi*!, a znacznie juz rzadziej J. Stowackiemu®?, C. Norwidowi*®3, M.
Konopnickiej i E. Orzeszkowej***. Niekiedy wskazuje si¢ na uznanie, ktérym
cieszyly si¢ w $wiecie dziela polskiego emigranta Josepha Conrada
Korzeniowskiego*®. Nie dziwi umieszczanie w gronie zasluzonych Polakéw
Mikotaja Reja 1 Jana Kochanowskiego, w ktérych widzi si¢ pierwszych piszacych
po Polsku*®. Stusznie znalazlo si¢ tu miejsce dla Jana Diugosza, pierwszego
polskiego historyka**’. Do grona wielkich Polakéw podrecznik My i historia zalicza
takze 1. Krasickiego**®. W podreczniku Stowa na start dowiedzie¢ mozna si¢ sporo
o Z. Herbercie, cho¢ widzi si¢ w nim wielkiego poet¢ a nie patriotg, ktorym bez
watpienia byt*%°,

Tym artysta, ktory obok Chopina i1 Sienkiewicza, zastuzyl zdaniem autorow
analizowanych tu materiatéw, na najwigksze uznanie, byt bez watpienia J. Matejko,
w ktorym widzi si¢ patriote malujgcego dzieje Polski®®,

Egzystujac w $wiecie ekscytujacym sie gwiazdami §wiata show - biznesu ze
zdziwieniem mozna zauwazy¢, iz rzadko w interesujagcych nas podrgcznikach
pojawiaja si¢ wzmianki o wielkich polskich artystach zwigzanych ze §wiatem teatru

1 filmu. Na szersza uwage zastuzyla tu jedynie H. Modrzejewska, ktdrg uznaje si¢

“7INS, s. 12.

48 NSPU 3, 2, 5. 6-7; SNS 6, 5. 193.

49 0, s. 16.

450 NSPU 3, 2, 5. 6-7.

451 JH, 5. 18; ES, s. 32; MH 6, 2, 5. 18-19; PZH 6 5. 81; PH 4 5. 144; INS, 5. 11; JIS 4, 5. 54; MM, s. 164.
152 pY 4 5. 144; MH 6, 2, s. 18-19.

153 pY 4 5. 144,

454 ATH 5, 2, s. 87.

455 pH 4, s. 146-147; SNS 6, s. 193.

456 PH 4, 5. 91-92; WPS 6, 5. 84-86; ATH 5, 2, 5. 27-29; MH, 5. 23; MH 4, 5. 106-107; MIH 6, 5. 26-27.
457 DDH 5, s 101; HWN, s. 19; ATH 6, 1, s. 94.

458 MIH 6, 5. 58-59.

459 NS 6,

40 DCP s, 14-15; SNS 6, 5. 192-198; MS 1, 9, 5. 12; SP 3, 2 5. 168; JWS 3, 1, s. 56-57; ODS 3, 3, s. 53-55:
CP 3,2, s. 91-100.
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za stynng Polke, ktora zdobyla popularno$¢ i $wiatowa stawe*®l. Tylko jeden
podrecznik wskazuje na wspodtczesnych artystow polskich: Krystyne Jande i
Andrzeja Wajde*®?,

Sporo miejsca autorzy zrddet analizowanych w tej pracy poswigcajg takze
Polakom, ktorzy zdobyli §wiatowa stawe na polu nauki, w ten sposob rozstawiajac
ojczyzng. W gronie tym incydentalnie znalez¢ mozna odniesienia do zyjacych
postaci. Zdecydowanie najliczniejszg grup¢ stanowiag tu Polacy, ktérzy w okresie
zaboré6w zmuszeni zostali do opuszczenia kraju 1 udania si¢ na emigracje. Ta
niewspotmierno$¢ wynika, niestety, nie tylko z nieuwagi autorow, ale ma swoje
odzwierciedlenie w rzeczywisto$ci. Bezapelacyjnie tym naukowcem, rowniez
wedlug podrecznikdéw, ktory najbardziej rozstawit w Swiecie ojczyzne byt M.
Kopernik#, Podrecznik Stowa na start shusznie przypomina tu znane od dawna
zdanie: ,,wydato go polskie plemie”4¢4,

Zwlaszcza XIX wiek dat ojczyznie pozbawionej wolnosci, wielu stawnych
na caly $wiat Polakow, przypominajacych o jej istnieniu. W interesujacych nas
materialach odszuka¢ mozna teksty o takich stynnych Polakach tej epoki, jak:
odkrywca nafty i wynalazca lampy naftowej 1. Lukaszewicz*®; E. Malinowski,
ktory w latach 1870-1876 poprowadzil przez Andy najwyzej potozong linig
kolejowg na $wiecie?®®; w badaniu Syberii duzg role odegrali polscy zestaficy i
uczestnicy powstania: przyrodnik i lekarz Benedykt Dybowski, geolog Aleksander
Czekanowski oraz Jan Czerski — samouk pasjonujacy si¢ paleontologia. Prowadzili
oni badania wokot jeziora Bajkat i okolic oraz rzek syberyjskich, zyskujac uznanie
w nauce europejskiej*®’; podroznik, geolog, geograf Pawel Edmund Strzelecki
najpierw odbyt naukowa podrdz dookota Swiata, a potem przemierzal Australi¢.
Odkryt i zbadat Géry Sniezne, najwyzsze pasmo w Australii. Zdobyt najwyzszy na

tym kontynencie szczyt i nazwat go Gorg Kos$ciuszki®®8; geolog i inz. 1. Domeyko

41 PH 4 5. 146-147; DJP 5, s. 73.

42 SNS 6, s. 193.

483 JH, s. 18; DCP s. 14-15; MP, s. 8; 0S, s. 16; ES, s. 32; MP, 5. 71-72; MIH 4, s. 58.
464 SNS 6, 5. 192-193.

465 PH 4, s. 146-147; MH, s. 24; NSPU 2, 2, s. 56.

46 OCH 6, s. 37; PH 4, 5. 146-147; MH 6, 2, 5. 18-19; PZH 6, s. 81.

467 ATH 6, 2, 5. 50; OCH 6, s. 37; PH 4, 5. 146-147.

48 OCH 6, s. 37; MH 6, 2, 5. 18-19; PH 4 s. 146-147; BPP, s. 24.
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odkryl ztoza miedzi i srebra w swej nowej ojczyznie — Chile*®®; Karol Olszewski i
Zygmunt Wroblewski dokonali pierwszego w $wiecie skroplenia tlenu®’%; Funk jest
za$ odkrywca witamin®'!; Stefan Szolc-Rogozinski - oficer rosyjski odbyt podréz
dookota §wiata. Zbadat m. in. Kamerun a zebrane przez niego materiaty trafity do
polskich muzedw*’?; B. Linde, autor pierwszego stownika jezyka polskiego*’3; w
Szwajcarii uznanie zdobyl budowniczy elektrowni wodnych, przyszty prezydent
RP, G. Narutowicz*'*; H. Arctowski i A. Dobrowolski, ktérzy tak, jak polskie stacje
badawcze wnie$li duzy wktad w badania naukowe Arktyki i Antarktydy*’®.
Obszernie autorzy analizowanych materiatdw przedstawiaja dorobek II RP,
wskazujac, iz na wielu polach odnosilismy wtedy sukcesy na $wiatowa skalg.
Wymienia si¢ tu: S. Drzewieckiego, wynalazce z dziedziny lotnictwa 1 konstruktora

todzi podwodnych*’®; polskich matematykéw, eksponujac enigme?’’

; shlynnego
egiptologa K. Michatowskiego*’®; czy wreszcie intrygujaca, cho¢ malo znana
posta¢ pisarza S. Suplatowicza, jednego z pierwszych indianistow w Polsce*’®. W
tym kontekScie warto zwroci¢ uwage na to, iz ze wspotczesnych polskich ludzi
nauki wymienia si¢ jedynie A. Wolszczana, $wiatowej stawy astronoma“®

Ta dziedzing, ktéra wspotczesnie nabiera nadzwyczajnego, by¢ moze zreszta
nazbyt eksponowanego kontekstu patriotycznego, jest dzi$ sport. Zawody sportowe
staja si¢ wspolczesnie nierzadko jedynymi miejscami, gdzie Polacy wyrazaja
przywigzanie do barw ojczystych 1 hymnu. Interesujagcy nas autorzy niespecjalnie
jednak eksponuja dokonania polskich sportowcow. Z okresu sprzed 1939 roku
wskazuje si¢ tu na stawnych polskich lotnikow, majora Ludwika Idzikowskiego 1

majora Kazimierza Kubale, ktorzy przelecieli przez Atlantyk*!, wielki, $wiatowy

469 PH 4, s. 146-147; PZH 6, s. 81.
470 0S, s. 16.

41 PH 4, s. 146-147.

472 CPRZ 6, s. 123.

4B PH 45, 132-133.

474 PH 4 5. 146-147.

415 EP, s. 67; BPP, s. 23; CPRZ 6, s. 180.
416 PH 4, s. 146-147.

4TPH 45, 177.

48 ATH 6, 2, s. 38.

419INS, s. 12.

480 MP, s. 8, 71-72; INS, s. 12.

481 OCH 6, s. 68-69.
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triumf lotnikow Zwirko i Wigury*®, czy sukces J. Kusocinskiego, zlotego
medalisty z Los Angeles w 1932 roku*. Z pézniejszego okresu proponuje si¢
zapoznanie uczniow z wkladem Polakéw w zdobywanie najwyzszych gor Ziemi,
wskazujac na W. Rutkiewicza i J. Kukuczke*®*, czy osiagniecia wielkich polskich
zeglarzy: L. Teligi, K. Chojnowskiej-Liskiewicz, K. Baranowskiego, H. Jaskuty*®,
Pojawiajg si¢ tu takze teksty opisujace osiggni¢cia M. Kaminskiego, zdobywcy obu
biegunéw w tym samym roku (1996)8¢; przypomina si¢ jego wyprawy z Wojtkiem
Ostrowskim i Jasiem Mela*®’. Incydentalnie wspomina si¢ takze 1. Szewinska
przyblizajac jej Swiatowej klasy osiggniecia®®®. Podrecznik Stowa na start stusznie
siega po osobe niezwykle utytutowanego i popularnego sportowca ostatnich lata A.
Matysza. Tekst, ktory si¢ jednak przy tej okazji pojawia uzna¢ trzeba za budzacy
pewne watpliwosci. Wskazuje si¢ tu bowiem, iz na przykladzie Matysza mozna
zauwazy¢ ksztaltowanie si¢ nowego bohatera narodowego, juz nie nieudacznika, ale
cztowieka sukcesu. Zwraca si¢ tu uwage na to, iz takich bohateréw mieliSmy juz
wczesniej - np. M. Curie-Sktodowska, czy J. Pitsudskiego ktérzy mimo, ze dawno
odeszli, to wcigz majg trwale miejsce w $wiadomosci narodowej Polakow*®,
Wydaje sie, iz takie zestawienie postaci nalezy uzna¢ za zaskakujace, przy catym
szacunku dla wybitnego sportowca. Podobnie zaskakiwa¢ moze w tym kontekscie
odwotanie si¢ do zestawienia nieudacznik — czlowiek sukcesu, ktére by¢ moze jest
zrozumiate dla wuczniow, cho¢ trudno dostrzec w tym odniesieniu jaki$
wychowawczy walor.

Wsrod stawnych Polakow, w sposdb szczegdlny wzbogacajacych wartosé
wspolnoty narodowej wymienia si¢ tez, umiarkowanie zreszta czgsto, politykoéw i

dziataczy spolecznych. Nie ma nic zaskakujacego w tym, iz na pierwszy plan

482 MOT 6, 1, s. 86-87.

483 OCH 6, s. 68-69; MIH 6, s. 112.
484 EP, s. 67.

4850DS 3, 9, s. 24-25.

486 EP, s. 67.

87 0DS 3, 6, s. 52-54; BPP, s. 23.
488 MIH 4, s. 59.

489 SNS 6, s. 193.
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wysuwa si¢ osobe J. Pitsudskiego. Duzo pisze si¢ nie tylko o jego dokonaniach jako
zoierza i polityka, ale przedstawia zyciorys i zamieszcza zdjecia z pogrzebu?®,

Gdzieniegdzie mozna napotka¢ wzmianki o Polakach, ktorzy odegrali wazna
role w ksztattowaniu lepszej przysztosci ojczyzny w swojej epoce. Wymienia si¢ tu
m. in. A. Frycza Modrzewskiego*®!, H. KoHtataja — dazacego do reformy kraju*®?; S.
Staszica ksztaltujacego podwaliny pod rozwdj przemystu w Polsce?®, Jana i
Jedrzeja Sniadeckich*®*; wybitnych przedstawiciele ruchu organicznikowskiego, K.
Marcinkowskiego, H. Cegielskiego, O. Kolberga, E. Orzeszkows, ks. P.
Marciniaka®®, L. Stojalowskiego w kontekécie szk6él ludowych®®® —E.
Kwiatkowskiego*®’, czy doktora Jordana, ktory wrocit z Ameryki do Polski, zeby
zaszczepi¢ w dzieciach ducha sportu w swym ukochanym Krakowie®%®, Ze
wspotczesnych w tym gronie wymienia si¢ tylko M. Hermaszewskiego, pierwszego
i jedynego Polaka w kosmosie*®°.

Licznie reprezentowang grupe wybitnych Polakow w analizowanych
materialach, nie tylko zreszta do religii, stanowig $wigci. Dostrzega si¢ w nich
ludzi, ktoérzy swoja Swieto§¢, wyrazajaca si¢ w rdznych dzialaniach, potaczyli z
mitoscia do ojczyzny. Pierwszymi $wietymi chronologicznie rzecz biorgc tu
wspominanymi s3, co oczywiste: patroni polscy. Eksponuje si¢ tu zastugi sw.
Wojciecha®® a rzadziej $w. Stanistawa®’l. Wiasciwie tylko podreczniki do religii
zawierajg szerszg refleksje o tym ostatnim, co spowodowane jest zapewne
kontrowersjami zwigzanymi z historyczng oceng tej postaci. Wickszo$¢ autorow,
starajac si¢ unikng¢ tresci trudnych, woli je poming¢. Podrecznik do religii Dar

spotkania zamieszcza obszerny tekst, w ktérym pisze si¢, iz od poczatku istnienia

490 DCP, s. 14-15; MIH 6, s. 108; RMP, s. 99; ATH 6, 2, s. 83; WRPE, s. 10; OS, s. 16; MH 6, 2, s. 38;
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panstwa polskiego zyli ludzie, ktorzy troszczyli si¢ o dobro ojczyzny bardziej niz o
swoje®?. Powszechnie eksponuje sie zashugi dla ojczyzny wielkich Polek: $w.

Kingi, zwlaszcza w kontekscie Wieliczki®®

oraz $w. Jadwigi, w ktorej widzi si¢
jedna z najstawniejszych kobiet w historii Polski®®*. Podrecznik Przygoda z historig
przypomina osobe ks. J. Popietuszko®®. Nie ma nic zaskakujacego w tym, iz
najczesciej w tym kontek$cie wskazuje si¢ na osobe Jana Pawtla II, dostrzegajac w

nim najbardziej znanego Polaka na S$wiecie®®.

Podrecznika Stowa na start
zamieszcza Ode na 80 urodziny Jana Pawla II autorstwa C. Mitosza®"’. Na kolejnej
stronie tego podrecznika pojawia si¢ przedruk artykutu J. Mikotajewskiego z Gazety

08 Autorzy podrecznika

Wyborczej Czy jego juz nie ma po $mierci Papieza
Poznajemy historie podkre$laja, iz polskiemu Papiezowi przypada pierwszenstwo
wsrod wspotezesnych przedstawicieli naszego narodu. Zwracajg przy tym uwage na
to, 1z z nauczanie Jana Pawtla II, podobnie jak przestanie innych wybitnych Polakow
wymaga od nas zrozumienia 1 czerpania z nich pozytecznej dla kraju i1
spoteczenstwa wiedzy®®. Z kolei jeden z podrecznikow do religii, eksponujac

patriotyzm Jana Pawla, odnosi sie¢ do Rozwazar o ojczyznie K. Wojtyly®,

przypominajac, iz homilie papieskie obudzily ducha narodu®?,

Warto zauwazy¢, iz kilka analizowanych materialow, przedstawiajac postaci
wybitnych Polakow, dostrzega potrzebg¢ dowarto$ciowania calej wspolnoty
tworzace] nasz nardd. Chodzi tu szczegdlnie o docenienie postawy Polakéw w
trudnych czasach utraty suwerennosci. Podobnie jak w wielu innych tematach
najwiecej istotnych dla tej kwestii tre$ci pojawia si¢ w serii A to historia. W
podreczniku do 4 klasy uczniowie otrzymuja jasny przekaz o tym, iz cho¢ przed

ponad 200 lat Polacy stracili niepodleglos¢, przestali by¢ samodzielnym panstwem,

%2 DS 6, s. 68.

%3 PNO 5, s. 77-79; SNST 3, 1,s. 118-119; CP 3, 1, s. 117-122.
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to nadal uwazali si¢ za osobny nardd, ktory ma prawo sam si¢ rzadzi¢ 1 gotowi byli
walczy¢ o wolnos$¢ swojego kraju. ,,Polska to my — mysleli Polacy w czasach, gdy
taki kraj nie istnial na mapie”®'?. Rowniez w nastepnej czesci tego podrecznika
pojawia si¢ sformulowanie o tym, iz cho¢ ,,ziemi¢ polska podzielili miedzy siebie
zaborcy, to mieszkancy tych ziem nigdy nie przestali si¢ czu¢ Polakami”®3,
Autorzy tej serii, podobnie jak i1 twoércy kilku innych podrgcznikéw do historii,
zwracaja uwage na to, iz cho¢ Polacy w XIX w. nie mieli panstwa, to nie
zapominali o wlasnej kulturze 1 historii. W polskich domach §piewano patriotyczne
piesni, czytano wiersze Mickiewicza i Stowackiego i powiesci historyczne o
wspanialej przesztosci. Polska trwata w sercach 1 umystach. Zwtaszcza kobiety,
matki, babcie, starsze siostry, uczyly dzieci mitosci i szacunku dla Polski®,
Wprawdzie podreczniki do historii szeroko referujg dramatyczne czesto
dzieje Polski, piszac o waznych w jej dziejach bitwach: zwycigstwie pod
Grunwaldem®®, obronie Jasnej Gory®'®, czy odsieczy Wiedefiskiej - ostatnim
tryumfie Polski®’, to rzadko pojawia sie tu odniesienie do bohaterstwa narodu w
walce o wolnos¢. W duzej mierze mozna to wytlumaczy¢ tym, iz wlasciwie do
upadku Rzeczypospolitej Szlacheckiej, to jedynie szlachta niejako z natury rzeczy
zobowigzana byla do walki w obronie kraju. Nowe spojrzenie na rol¢ narodu, jego
warto§¢ w konstytuowaniu ojczyzny i jej obrony, czego odzwierciedlenie
znajdziemy tez w podrgcznikach, pojawia si¢ wraz z utratg niepodlegtosci. Autorzy
podrecznikow podkreslaja, iz wlasnie wtedy, gdy utracona zostala niepodleglos¢
polityczna, warto$§¢ narodowosci polskiej jawita si¢ Polakom z najwigksza silg.
Eksponuje si¢ tu nieskuteczno$¢ dzialan zaborcéw dazacych do wynarodowienia
Polakoéw przez zaprogramowang rusyfikacjg 1 germanizacje. Mimo przesladowan,
narzucania kultury rosyjskiej, represji wobec Kosciota, zsylek na Syberie, czy tez

uczenia historii polski w sposob obrazliwy dla Polakéw, wielu z nich jeszcze
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mocniej poczulo przynalezno$¢ do swojego narodu®®. Patriotyzmu Polakéw nie
zdotata wykorzeni¢ germanizacja (kulturkampf), ujawniajaca si¢ m. in. przez rugi i
walke z Koéciotem®®®. Autorzy podrecznikoéw z serii Moja historia i Poznajemy
historig shusznie zwracajg uwage na sposob prowadzenia walki o polsko$¢ w
zaborze pruskim. Eksponuje si¢ tu zakladanie polskich stowarzyszen gromadzacych
oszczednosci 1 udzielajacych kredytow oraz pomagajacych chlopom unowocze$niaé
gospodarstwa w celu konkurowania z rolnikami niemieckimi. Za symbol sprzeciwu
wobec wiladz niemieckich uznaje si¢ Drzymate, polskiego chlopa, ktory starajac sie
oming¢ zarzadzenia utrudniajgce Polakom osiedlanie si¢ w Wielkopolsce, poprzez
zakaz budowy nowych domoéw, zamieszkal w wozie cyrkowym®%°,

Ze wszystkich niemal analizowanych materialéw wylania si¢ obraz narodu,
ktéry, mimo réznic, co do metod walki o ojczyzng, nie utracil poczucia polskosci,
mimo represji ze strony zaborcow po przegranych powstaniach, nazywanych
przeciez wlaénie narodowymi®?!. Niewiele, byé moze stusznie, jest tu informacji o
tych Polakach, ktorzy wyrzekli si¢ swojego narodu. Podrecznik Wiadza, panstwo,
spoteczenstwo przytacza postaé Szczesnego Potockiego, ktory mial po upadku
Rzeczypospolite] powiedzie¢: ,.kazdy z przyszitych Polakow ojczyzne sobie obraé

powinien. Ja juz jestem Rosjaninem”°??

. W kilku miejscach znalez¢ mozna
dyskretne wzmianki o zdradzie krola Stanistawa Augusta Poniatowskiego. Piszac o
przystgpieniu kréla do Targowicy, thumaczy si¢ zarazem jego postepowanie tym, iz
tudzit sie, ze Katarzyna nie podda ojczyzny kolejnemu rozbiorowi®Z,

Trzeba powiedzie¢, iz mimo odzyskania przez Polske w 1918 roku
niepodleglosci, ktora przywrdcita poczucie wartosci Polakom zyjacym znowu we
wlasnej ojczyznie, szerszej refleksji aksjologiczne;j wokdét narodu, autorzy
analizowanych materiatow podejmuja si¢ wlasciwie dopiero w kontekscie 11 wojny
Swiatowej. Jest to by¢ moze efekt przekonania, iz chwile zagrozen i klgsk narodu

bardziej stuzg jego identyfikacji niz pokojowa egzystencja. Analiza wspotczesnej

S8 MH 6, 2, s. 22-23; ATH 5, 2, 5. 75; MH, s. 51; AP, s. 49; OS, s. 16; MIH 6, s. 80; PH 4, s. 134-1309.
19 MIH 6, s. 80-81; PH 4; MH, s. 51; OS, s. 16; AP, s. 49.

520 MH 6, 2, s. 23-24; PH 4, s. 141.

521 pZH 6, s. 91; ATH 6, 2, s. 46-48; MIH 6, s. 75.

522 WPS 6, s. 105-107.

52 OCH 5, s. 133-137; PZH 6, s. 37-38.
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polskiej codzienno$ci wydaje sie¢ zresztg potwierdzaé te sugestie. W tragicznych
wydarzeniach lat II wojny §wiatowej liczni autorzy widza w postawie Polakéw
wielkie poktady bohaterstwa nie tylko w walce o zachowanie ojczystej ziemi, ale 1
w obronie narodowej godnos$ci. Czgsto wskazuje si¢ na bohaterstwo narodu w
wojnie obronnej 1939 roku, eksponujac postawe nie tylko zotierzy ale i ludnos$ci
cywilnej®®*. Duzo miejsca poswieca sie okupacji, poprzestajac zazwyczaj na
opisywaniu szczeg6lnie dramatycznych z punktu widzenia narodu dziatan
okupantow. Mozna jednak odszuka¢ takze kilka ogdlniejszego charakteru refleksji.
Z serii My 1 historia ptynie bardzo istotny przekaz o tym, iz obydwaj okupanci
prowadzili planows polityke wyniszczenia narodu polskiego®®. Z kolei w
podrecznikach Moja historia wskazuje si¢, iz wladze okupacyjne zabronity
okazywania przywigzania do polsko$ci®?®. Natomiast program Historia wokét nas
okres okupacji zaleca przedstawiaé jako straszny czas dla Polakow®?’. Zwraca si¢
tez uwage na to, iz okupacja dotykata wszystkich obywateli. Likwidowano szkoty
srednie oraz wyzsze, przejmowano polskie przedsigbiorstwa, wywozono Polakow
do niewolniczej pracy, trwal rabunek zabytkow a okupacyjny dzien powszedni to:
gldéd, prasa gadzinowa, lapanki, szmugiel i czarny rynek®?®. Za najbardziej
dramatyczny przejaw eksterminacji narodu polskiego w latach okupacji uznaje si¢
niemieckie obozy koncentracyjne®?. Opisujac sposob funkcjonowania i organizacje
obozu w Auschwitz czasem autorzy pisza o hanbie cztowieka®?. Kilku autoréw
stusznie zauwaza takze, iz Hitler zamierzal zniszczy¢ nardd Polski, a szczegdlnie
inteligencje. Wielu Polakow miato zosta¢ zabitych, inni mieli by¢ wysiedleni, jak
np. mieszkaficy Zamojszczyzny, a cze$¢ miata stuzy¢ nadludziom®. Jeden z
materialtdw przedstawia los dzieci Zamojszczyzny®3?. Referujac tragiczne lata
okupacji podrecznik Moja historia przypomina, iz za $mier¢ 1 Niemca gingto 10

Polakéw, a ofiarami hitlerowcow zostali S. Starzynski, J. Kusocinski, czy M.

54 8P 3, 1, s. 26-28; JWS 3, 1, s. 10; SNS 6, 5. 92-93; MH 6, 2, 5. 71-72.

525 MIH 6, s. 131.

526 MH, s. 56; MH 6, 2, s. 78.

52 HWN, s. 23.

528 OCH 6, s. 86; PZH 6, s. 179-182.

529 \WPS 6, s. 144-147; PZH 6, s. 173-182; MIH 6, s. 131; HWN, s. 23; OCH 6, s. 86.
530 HWN, s. 40; WPS 6, s. 144-147.

1 MH 6, 2, 5. 85, 97; PH 4, 5. 171-174; AP, s. 51.

532 HWN, s. 40.
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Kolbe®3. Autorzy analizowanych materialdow wskazuja na intencje zniszczenia
narodu polskiego przez radzieckiego okupanta. Sg tu informacje o wywozkach,

tagrach, czy prze$ladowaniu inteligencji®3*

. Odnoszac si¢ do radzieckiego terroru
ukazuje si¢ dramatyczny los zolnierzy polskich w Katyniu, Charkowie, czy
Miednoje, wskazujgc, iz egzekucje wykonano przez strzal w tyl glowy®®. Te
zbrodni¢ popetniong przez wiladze sowieckie na polskich oficerach, w jednym z
podrecznikow, utrwala ksigdz J. Czarnota w wierszu Lista strat>%,

Wszyscy autorzy szeroko opisujg zaangazowanie Polakow w walkach na
wszystkich frontach II wojny §wiatowej, nie ograniczajac si¢ jedynie do opisu
faktow. Brakuje tu poglebionej refleksji dotyczacej wartosci narodowej wspolnoty
jako czynnika podtrzymujacego byt ojczyzny w dramatycznych wydarzeniach.
Uczniowie otrzymuja jednak dosy¢ wyrazny przekaz o tych dramatycznych latach —
zdecydowana wigkszos¢ Polakow, nawet w takich okoliczno$ciach uswiadamiata
sobie szczeg6lng warto$¢ przynaleznosci do wspolnoty polskiego narodu.

Niewiele uwag odnoszacych si¢ bezposrednio do poczucia wspdlnoty
narodowej mozna odnalez¢ z tresci opisujacych okres PRL. Mozna domyslaé si¢ z
licznych wzmianek, iz skoro wielu Polakow przeciwstawiato si¢ komunistycznym
rzagdom, to jako nardd chcieli zachowaé¢ wolnos¢ 1 niezaleznos¢. Decydowali sie
wiec na emigracje a inni zaczeli na nowo organizowaé oddzialy partyzanckie i
niepodleglo$ciowe, z ktorymi brutalnie rozprawialy si¢ wladze komunistyczne®.

Po przemianach politycznych w Europie i Polsce po 1989 roku oraz duzej
mobilno$ci Polakow, zwlaszcza w ciggu kilku lat po wstapieniu do UE coraz mniej
emocji budzi eksponowanie przez roézne grupy narodowosciowe zamieszkujace
terytorium danego panstwa swojej odrgbnosci. Rowniez analizowane w tej pracy
materialy interesujg si¢ tg kwestig, zwracajagc uwage na to, iz Polsk¢ zamieszkuja
przedstawiciele innych grup narodowosciowych, czesto wnoszacy znaczny wktad w
rozw0j ojczyzny. Warto zauwazy¢, 1z nie poprzestaje si¢ tu na historii, lecz

proponuje uczniom zainteresowanie si¢ tym, czy w ich okolicy mieszkaja Ukraincy,

533 MH 6, 2, s. 83-84.

534 \WPS 6, s. 144-147; MH 6, 2, s. 79.

535 ATH 6, 2, s. 103-104; MH, s. 56; OCH 6, s. 85; HWN, s. 23, 40; PZH 6, 5. 173-178; MH 6, 2, s. 80.
536 0S 6, s. 101.

537 OCH 6, s. 90; WPS 6, s. 155; ATH 6, 2, s. 112-113; MH 6, 2, s. 111.
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Niemcy, Biatorusini, Litwini, Cyganie, Zydzi, Czesi, Stowacy? Ludzie Cci,
mieszkajac wokot nas, wyodrgbniaja si¢ z mieszkajacych wokdt Polakow, sg inni,
mowig innymi jezykami, majg odrgbne §wigta 1 zwyczaje, a cz¢sto odmienng, inng
wiar¢. Laczac niejako spojrzenie filozoficzne z prostymi, o praktycznym
charakterze wskazowkami, podkresla si¢ rowniez, iz nalezy pamietac o tym, ze inny
nie znaczy to samo, co obcy lub wrogi. Ludzie z innych grup narodowo$ciowych
nie s3 nam bowiem obcy ani wrodzy. Zadnemu cztowiekowi nie mozna tez wytykacé
jego narodowosci 1 jego rasy, i z tego powodu obrzuca¢ go wyzwiskami lub
wszczynaé z nim ktotnie®®,

Jeszcze wigcej miejsca, co odzwierciedla stan faktyczny, analizowane
materialy poswiecaja duzej roli jaka w przesztosci 1 obecnie, odgrywaja Polacy
mieszkajacy poza terytorium kraju. O ile mniejszosci narodowe stanowig dzi$
niewielki odsetek mieszkancéw ojczyzny, to liczba Polakow mieszkajacych poza
krajem od prawie 200 lat jest ogromna. Kwestia waznej roli, ktéra maja do
spetnienia Polacy - Polonusi oraz wezwania do pami¢tania o nich przez rodakow
mieszkajacych w Polsce, interesuje autorow niemal wszystkich analizowanych
programow i podrecznikow %3,

Uwzgledniajac przemiany dokonujace si¢ we wspotczesnym $wiecie, gdzie
emigracja staje si¢ codziennos$cig, a etnicznos¢ przestaje odgrywac istotniejsza role,
wydaje si¢, 1z na poczatku XXI wieku poszukiwa¢ nalezy nie tylko tych

tradycyjnych, ale i nowych zZrédel konstytuujacych wspolnote narodowa.

2.2.

KULTURA NARODOWA

Szeroko rozumiana kultura stanowi specyfike cztowieka, jego zobowigzanie i

powinno$¢, zardbwno w wymiarze indywidualnym, jak i spotecznym®¥. Na drodze

538 NSPU 2, 4, s. 43; EWDSP, 5. 50; OCH 4, s. 42.

539 MIH 4, s. 36; OCH 4, s. 43; OCH 6, s. 37; ATH 4, 1, s. 42; WRPE, s. 10; MH 6, 2, s. 110; PH 4, s. 143,
179-181, 189; MH, s. 60.

540 Zob. P. Bagby, Pojecie kultury, w: Czlowiek - wychowanie — kultura, red. F. Adamski, Krakéw 1993, s.
165; L. Dyczewski, Tozsamos¢ spoteczno-kulturowa w  globalizujgcym  sie  swiecie, ,Kultura i
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roznorodnych relacji migdzyosobowych kultura rozwija w czlowieku to, co
najbardziej ludzkie i nazywane jest ,,zyciem osobowym”>*, Kultura jako system
wieziotworczych znakow jest tez nierozerwalnie zwigzana ze spotecznym zyciem
cztowieka; tworzy ja i przekazuje konkretna grupa spoteczna. Odznacza si¢ ona
zarazem charakterem kumulatywnym, gdyz kazde pokolenie w ramach procesow
kulturotworczych tworzy cos nowego, i to ,,nowe” wkomponowuje w sprawdzone
juz warto$ci i sposoby ich realizacji®*.

Juz B. Malinowski, badajac ludy prymitywne, doszedt do przekonania, iz
spoleczno$é¢ staje si¢ narodem dopiero dzigki kulturze®®. Pomimo tego, ze w
procesie powstawania narodu pewng role odgrywa wiez biologiczna, to jest ona
mniej istotna niz ta, ktorg peini kultura. Z tego witasnie wzgledu, jak zauwazyt F.
Koneczny, cywilizacja tacinska sprzyja powstawaniu narodéow, a np., cywilizacja
turanska utrudnia czy nawet to uniemozliwia®**. Skoro w zyciu cztowieka glowna
role odgrywa §wiat ducha, czyli kultura, to zgodzi¢ trzeba si¢ z J. Bochenskim, iz
nardd definiowa¢ mozna przede wszystkim jako ,,spoleczenstwo odpowiedzialne za
rozwoj 1 szerzenie specyficznych wartosci (kultury), stanowigcych jego wklad do
kultury ogdlnoludzkiej>®. Nardéd to grupa ludzi potaczonych nie tylko rasg i
wspolnymi cechami charakteru czy obyczaju, ale i wspdlnym celem — rozbudowsa,
kultywowaniem, obrong i rozpowszechnianiem specyficznej kultury, ktéra okresla
go i dla ktérej on zyje>*®. Uformowani przez kulture swego narodu i wiasng
aktywno$¢ zyciowa, w sobie wlasciwy sposob, adekwatnie do talentéw, uczestniczg
oni w procesie stawania si¢ tej kultury: powiekszajac ja, badz tez umniejszajac®¥.

Kultura narodowa konstytuuje nardd, nadaje mu tozsamos$¢, gdyz jest on

spotecznoscia, ktorej wewnetrzne zycie lgczy sie z wartoSciami warunkujacymi

Spoteczenstwo” 1 (2000), s. 28; tenze, Kultura Polska w procesie przemian. Lublin 1995, s. 44; M. Nowak,
Znaczenie kulturowej inspiracji chrzescijanskiej dla wychowania i pedagogiki, w: Wychowanie
chrzescijanskie a kultura, red. M. Nowak, T. Oz6g, Lublin 2000, s. 30; S. Ziemianski, Nardd, ,,Rocznik
Wydziatu Filozoficznego IGNATIANUM w Krakowie” XII (2006), s. 40.

%41 Zob. M. Krapiec, Ludzka wolnos$é¢ i jej granice, Lublin 2004, s. 209; H. Kiere$, Stuzy¢ kulturze, Lublin
1998, s. 166-167.

542 Zoh. L. Dyczewski, Miejsce i funkcje wartosci w kulturze, W: Kultura w kregach wartosci..., s. 29-31.

543 Zob. M. Malinowski, Szkice z teorii kultury, Warszawa 1958. Por. J. Chalasinski, Naréd i panstwo,
Warszawa 1968, s. 22 -25.

544 Zoh. F. Koneczny, O wielosci cywilizacji, Krakow 1935, s. 261-272.

545 Zob. J. Bochenski, Szkice o nacjonalizmie..., s. 91; tenze, ABC tomizmu, Londyn 1950, s. 15-21, 67-75.
546 Zob. J. Bochenski, Szkice o nacjonalizmie..., s. 29.

47T Slipko, Paristwo i naréd w dobie globalizacji, w: Oblicza patriotyzmu..., s. 230.
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rozwoj ludzkiej duchowos$ci®®. Nawigzujac do Jana Pawta II mozna powiedzieé, iz
narod istnieje z kultury i dla kultury, stanowiac spoteczno$¢ znajdujaca w niej swoja
ojczyzne. Ojczyzna wyraza cztowieka szerzej 1 glebiej niz nardd pozostajac przede
wszystkim jednoscig historyczng, moralng i kulturowa narodu®*®. T. Slipko pisze o
tym, iz cztowiek niejako wrasta w $wiat kultury swego narodu, zadomawia si¢ w
nim i znajduje ten zakatek zycia, w ktorym czuje si¢ u siebie i ktory uwaza za
,swOj”  §wiat®,  Przyznajac  kulturze podstawowa wiez spoteczno i
narodowotworcza jej zasadnicze cechy dostrzega w spontanicznosci i rodzimo$ci®?.
Réwniez M. Krapiec za nardd uznaje ,,naturalny spoleczny zwigzek ludzi zyjacych
przez pokolenia we wspdlnej kulturze, z ktora sie utozsamiaja>®2,

S. Kowalczyk odrzucajac marksistowska 1 rasistowska wizj¢ narodu, gdzie
identyfikuje si¢ go badz z klasg pracujaca badz tez ze wspdlnota krwi,
przeciwstawia im ujecie oparte o personalizm. Przez nardéd rozumie wspdlnote
etniczno - kulturowa, powstata jako wytwor historii i tradycji, posiadajaca
$wiadomo$¢ wlasnej tozsamo$ci®®®, Zlozona struktura ontologiczna narodu rozwija
si¢ przez stulecia, nieporozumieniem jest wigc traktowanie narodu jako efekt
dorazno — formalnej umowy spotecznej. Nardd to biologiczna wspdlnota
pochodzenia egzystujaca na ojczystej ziemi, ktorej najbardziej istotnym tworzywem
jest kultura. Podstawg jego codziennej egzystencji jest kultura materialna, natomiast
gléwne tworzywo stanowi kultura umystowa, moralna i religijna®>.

Kultura narodowa zawiera elementy scalajace wspdlnotg i stanowigce o jej
specyfice 1 oryginalnos$ci: wspolnota krwi, religia, model rodziny, historia, tradycja,
wspdlnota wartosci, wzorcoOw, zachowan, niepowtarzalna symbolika, literatura,
folklor, potrawy, napoje, pie$ni, muzyka®®, czy specyficzni ,$wiadkowie” tej

kultury”: wiejskie chaty, dwory, palace, zamki, koscioty, zabytkowe aleje czy

548 Zob. J. M. Bochenski, Patriotyzm, mestwo..., s. 10; tenze, O patriotyzmie, w: M. A. Krapiec, O ludzkq
polityke, Katowice 1993, s. 280-302; M. Gogacz, Mgdrosé..., s. 168; T. Slipko, Zarys etyki..., s. 238.

549 Zob. Jan Pawel I, Pamiec i tozsamosé..., s. 74; tenze, Chrystusa nie mozna wylgczy¢ z dziejéw czlowieka,
Warszawa, 2 VI 1979, w: Jan Pawet II, Na ziemi polskiej, Rzym 1979, s. 30.

550 7ob. T. Slipko, Etyka narodu, w: Oblicza patriotyzmu..., s. 207.

551 Zob. T. Slipko, Zarys..., s. 235.

552 Zob. M. Krapiec, Nardd, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 7, Lublin 20086, s. 510.

558 Zob. S. Kowalczyk, Nardd..., s. 26.

54 S, Kowalczyk, Wspétczesny kryzys..., s. 58.

55 Zob. W. Burszta, Antropologia kultury. Tematy, teorie, interpretacje, Poznan 1998, s. 157.
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556

zatozenia wiejskie lub miejskie Kultur¢ narodowa stanowi to wszystko, cO

wspdlnota narodowa wytwarza, badz tworczo przetwarza, cale dziedzictwo
wytworzone przez nig wysitkiem mysli, dzialania i serca®®’.

L. Kotakowski do waznych zjawisk kulturalnych zalicza m. in. pamig¢
historyczng przechowujaca symbole, sposoby wyrazania si¢, stare budowle,
Swiatynie, grobowce, szczegolny krajobraz, umiejscowiony w czasie poczatek —
legendy o akcie zatozycielskim, pierwszych przodkach, od ktéorych wywodzi
poczatki narodu®®,

S. Ossowski dodaje w tej kwestii uwage, wskazujac, iz do kulturowego
dziedzictwa nalezg tez elementy, ktorym si¢ nie przypisuje wartosci, albo nawet te,
ktore si¢ ocenia ujemnie i ktore przenoszone sg z pokolenia w pokolenie niezaleznie
od zabiegbw wychowawczych albo wbrew nim. Na dziedzictwo kulturowe
stanowigce dziedzictwo danej wspolnoty sktadajg si¢ wzory obowigzujace jej
czlonka oraz wzory nie posiadajace takiego normatywnego charakteru®®,

Wedlug D. Kosinskiego kultura polska ma charakter ,,wybitnie dramatyczno
— przedstawieniowy, czego dowodzi zaré6wno sposOb istnienia wydarzen
historycznych, praktyka polityczna czy dominujace formy religijnosci, jak i
znaczenie oraz odmienno$¢ rodzimych przedstawien kulturowych”>,

Za wazny wymiar $wiata kultury uznaje si¢ wzmiankowang wyzej religie. S.
Kowalczyk podkresla, iz cho¢ polityka 1 religia stanowig rézne sektory zycia
spotecznego, to wspolnym przedmiotem ich zainteresowania jest dobro cztowieka i
spoteczenstwa®®l, Zwraca on przy tym uwage, iz szczego6lna role religia odegrala w

historii narodu zydowskiego. Pomimo rozproszenia jeszcze w starozytnosci, utraty

wspolnego jezyka i biologicznego pochodzenia, Zydzi utrzymali odrebnosé przede

56 Zob. E. Nowicka, Wigz narodowa i etnicznosé w $wiecie wspotczesnym, w: Globalizacja a problem
tozsamosci narodowej, red. J. Broda, A. Musiat, J. Rab, Zabrze 2004, s. 52.

557 7Zob. T. Slipko, Naréd w perspektywie globalizacji, w: Oblicza patriotyzmu..., s. 218; H. Skorowski,
Europa regionu, Warszawa 1998, s. 178.

5% Zob. L. Kolakowski, O tozsamosci zbiorowej, tt. S. Amsterdamski, w: L. Kotakowski, Moje stuszne
poglady na wszystko, Krakéw 1999, s. 161-163.

559 Zob. S. Ossowski, Wiez spoleczna i dziedzictwo krwi, Warszawa, 1948, s. 97-98.

%0 Zob. D. Kosinski, Teatra polskie. Historia, Warszawa 2010, s. 21.

%61 3, Kowalczyk, U podstaw demokragii..., s. 167.
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wszystkim dzieki wlasnej religii®®?. Chrze$cijanstwo mialo rowniez duzy wplyw na
uformowanie si¢ z kilku plemion panstwa polskiego. Przyjecie chrztu w 966 roku
oznaczalo wybor cywilizacji zachodnio-tacinskiej, rdéznej od autorytarnego
wschodnio-bizantyjskiego modelu  spoteczno-panstwowego®®. Chrzest miat
charakter dziejotwoérczy, a Zjazd Gnieznienski to szczegodlne zwigzanie narodu i

Kos$ciota — ich wspdtnarodziny®®*

. Wskazujac na Scisty zwiazek kultury polskiej z
chrzescijanstwem M. Krapiec uznal, iz w naszej historii zycie spoleczne,
panstwowe, oraz prywatne 1 osobiste zrosto si¢ z tym, co zainspirowane zostato
przez chrzescijanstwo. Zwraca on przy tym uwage¢ na to, iz jest ona odmiang
,»0golnoeuropejskiej kultury chrzescijanskiej, z glebokim, emocjonalnym
wyakcentowaniem potrzeby wolnosci jako nieodzownego warunku swobodnej,
spontanicznej tworczosci kulturowej” >,

Laczenie przez Polakéw w jedno hasto ,,Boga i Ojczyzny”, wyniesione z
tradycji Rzeczypospolitej] Obojga Naroddéw, w okresie zaborow roznito polskie
powstania od ,,bezboznych rewolucji”, ktore to okreslenie, poczynajac od rewolucji
francuskiej 1789 roku, wigzano z ruchami wolno$ciowymi XIX wieku®®. W duze;j
mierze z inspiracji religijnej charakterystyczng cechg kultury polskiej byta

tolerancja dla mniejszo$ci religijnych w okresie reformacji®®’

. Wystarczy odnies$¢
si¢ do teorii lus Gentium Pawta Wiodkowica i Stanistawa ze Skarbimierza, ktorzy
juz na poczatku XV wieku, na dhugo przed H. Grocjuszem, pisali o prawach

czlowieka 1 narodow.

52 Kiedy stracita ona moc integracyjng, swoja tozsamos$¢ Zydzi oparli na syjonistycznej koncepcji narodu,
identyfikujac si¢ poprzez odniesienie si¢ do dawnej siedziby. Zob. A. Doboszynski, Teoria narodu,
Warszawa 1993, s. 42; P. Tarasiewicz, Spor o narod, Lublin 2003, s. 179.

563 Zob. P. Gach, Obrona wartosci naczelnych, w: Wartosci w kulturze polskiej, red. L. Dyczewski, Lublin
1993, s. 129-157; J. Ktoczowski, Polska kultura religijna i jej miejsce w historii Europy, ,,Colloquium
Salutis” 12 (1980), s. 111-129; E. Jabtonska-Deptuta, Religijnosé i patriotyzm doby powstan, W:
Uniwersalizm i swoistosé..., s. 85-135.

%4 Zob. M. Kowalczyk, Z teologii historii narodu Jana Pawta II, w: Polska teologia..., s. 262-264; A.
Zellma, Wychowanie patriotyczne wspotczesnej miodziezy polskiej w szkolnym nauczaniu religii, ,,Studia
Warminskie” 40 (2003), s. 187.

%5 M. Krapiec, Rozwazania o narodzie, Lublin 1998, s. 14-15. Por. tenze, Deo et Patriae, w: tenze,
Czlowiek—kultura—uniwersytet, Dzieta, t. XII, Lublin 1998, s. 322; tenze, Czlowiek jako osoba, Lublin
2005, s. 199-200.

566 Zob. A. Kowalczykowa, Romantyczne dziedzictwo i tradycja, w: Wartosci w kulturze polskiej, red. L.
Dyczewski, Lublin 1993, s. 172 nn.

57 Zob. D. Adamczyk, Znaczenie tolerancji we wspolczesnym wychowaniu miedzykulturowym, W:
Wielokulturowos¢ — miedzykulturowosé obszarami edukacyjnych odniesien, red. A. Szerlag, Wyd. Impuls,
Krakow 2005, s. 157; H. Bojar, Mniejszosci spoleczne w panstwie i spoleczenistwie w Il Rzeczypospolitej
Polskiej, Warszawa 2000, s. 213.
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P. Skarga przekonany jest o tak $cistej koherencji chrzescijanstwa i narodu
polskiego, ze jakiekolwiek jej zniszczenie musi prowadzi¢ do upadku polskiego

68 J. Woroniecki uznawal, iz sensus catholicus, z wilasciwym sobie

panstwa®
obiektywizmem i uniwersalizmem, na wskro$ przeniknat istote polsko$ci®®®. Nawet
krytyczny wobec religii Stachniuk uwazat, ze Polakokatolik to typ biologiczny a
katolicyzm to gtowny sprawca niezwyklego kierunku rozwojowego narodu
polskiego, ktory charakteryzuje nasza histori¢ ostatnich stuleci®’®. R. Dmowski
sprzeciwiajgc si¢ instrumentalnemu traktowaniu chrzescijanstwa, katolicyzmowi, ze
wzgledu na spelniang przez niego w toku dziejow rolg integratora polskiego narodu,
przypisat pozycje religii panstwowej, gwarantujac wolnoé¢ innych wyznan®"2,
Mimo tego, ze analizowane w tej pracy materialy dydaktyczne czgsto
odwolujac si¢ do szeroko rozumianej kultury, to stosunkowo niewiele jest tu
bezposrednich odniesien do kultury jako czynnika konstytutywnego ojczyzny. Do
tego, ze kultura narodowa w duzym stopniu funduje ojczyzne, zglebiajacy ich tresc,
moze doj$¢ raczej] na drodze dedukcji, wyciggajac wnioski z opisu réznych
przejawow kultury polskiej. Nawet najwspanialsze dzieta sztuki nie moglyby
powstac¢, ani nie miatby ich kto podziwiaé, jesli nie byloby cziowieka. To on jest
zardwno tworcg 1 odbiorcg kultury. W analizowanych materialach przewijaja sie
rozne watki odzwierciedlajgce $wiadomos$¢ takiego stanu rzeczy. Zwraca si¢ tu
zwlaszcza uwage na konieczno$¢ aktywizacji ucznidow, zarOwno na polu tworzenia,
jak 1 odbioru kultury o charakterze patriotycznej. Trzeba jednak przy tym zauwazy¢,
1z cho¢ dosy¢ czgsto wskazuje si¢ tu na wage ksztattowania u uczniow aktywnosci
na polu kultury, to zazwyczaj nie widzi si¢ powoddéw, aby w jaki§ sposob
wyrozniac tu kulture odnoszacg si¢ do ojczyzny czy patriotyzmu. Niemal wszystkie
programy, wsrdd zaktadanych do realizacji celow, wskazujg takze na te, z obszaru
szeroko rozumianej dziatalnosci kulturalnej. Niektore z nich sg zresztg tak bardzo

rozbudowane 1 zaktadaja tyle postulatow, 1z pewne watpliwosci moze budzi¢

mozliwos¢ ich realizacji. Niezwykle wazny temat, ktéry mozna by uznaé za

568 Zob. K. Tyrawa, Piotr Skarga — swiadomosé postannictwa Polski..., s. 72.
569 J. Woroniecki, U podstaw kultury katolickiej, Lublin 2002, s. 9-22.

570 Zob. L. Gawor, Mysliciele mato znani..., s. 243.

571 R. Dmowski, Kosciét naréd panstwo, Chicago 1985, s. 37.
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wyj$ciowy w obszarze tej tematyki, podejmuje A. Pawlicki zaktadajacy, iz jednym
z celow w sferze poznawczej powinno by¢ postrzeganie czlowieka jako istoty
kulturowej®’?2. W serii A to historia warto wyeksponowaé¢ dwie propozycje
programowe: ,,Przygotowanie do uczestnictwa w kulturze”>" oraz ,,Dlaczego ludzie
potrzebujg sztuki, rézne formy tworczosci artystycznej”>’*. Autorzy dwdch innych
programoéw, odnoszac si¢ do zupetnie fundamentalnych kwestii z punktu widzenia
dorastania cztowieka do zycia kultura, postuluja rozwijanie aktywnosci tworczej
uczniéw®™ oraz uczenie ekspresji tworczej°’®. Zrealizowanie podobnego zalozenia
deklaruje program Wesola szkota, wymieniajac wsrod celow edukacji spotecznej
,wrastanie w $wiat struktur spotecznych i kultury”®”’. Jeszcze oszczedniejsi w
stowach sg w tej mierze autorzy programu Moj swiat, gdyz ograniczajg si¢ jedynie
do postawienia zagadnienia ,,Obcowanie z kultura”°’®. Godne uwagi jest zalecenie
podjecia z dzieémi dyskusji na zasadniczy temat: po co sie tworzy sztuke?°’®, czy
postawienie im do dyskusji pytania: co jest sztuka, a co nig nie jest?°.

Wiasciwie tylko w jednym podreczniku dostrzec mozna probe spojrzenia na
kultur¢ w kontekscie filozoficznym. Mozna wigc tu dowiedzie¢ sie, iz kulture, w
odroznieniu od natury, stanowi to wszystko, co wytworzyt cztowiek. Kultura
znajduje wyraz w stroju, mowie, przedmiotach codziennego uzytku, potrawach,
muzyce, bajkach, sztuce, przypowiesciach, architekturze®®. Gdzie indziej wérod
roznych ptaszczyzn kultury wymienia si¢: literature, radio, telewizje, film, muzyke,

rzezbe, grafike, komiks®®?

. W jednym z podrgcznikow do plastyki $wiat sztuki
ukazany zostat w ciekawy sposob jako ,,niezwykty ogrod bez granic. Zyja tu i nigdy
nie wigdng rosliny sadzone przez ogrodnikow od tysiecy lat, a kazda z nich jest
inna, do pozostatych niepodobna, i zawsze pozostaje w nim miejsce na nowe

gatunki i odmiany. Ci ogrodnicy to artysci, a rosliny, to tworzone przez nich dzieta

572 AP, 5. 26.

573 ATH, s. 7.

574 ATH, s. 12.

575 JKP, s. 9-10.

576 KP, s. 17.

ST \WSIP, s. 9.

58 MS, s. 12.

579 NSPU 2, 3, s. 49-50.
580 NKPN 2, 3, 5. 52.
581 OCH 5, 5. 141-144.
582 MS, s. 12; JKP, s. 15-16.
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sztuki: obrazy, rzezby, pickne budowle, przedmioty jeszcze wiele innych”%3,

585

Czasem kulture dzieli si¢ na wyzsza i nizszg*%*, uzytkowa i wysoka®®, amatorska i

® duchowa, materialna, tradycyjna, ludowa®’. Zaleca sie, aby

profesjonalng®®
uczniowie zaprojektowali i stworzyli muralu, oraz zastanowili si¢ w tym kontekscie
nad tym, kiedy graffiti jest sztukg, a kiedy wandalizmem>®,

W programie To lubi¢ stusznie postuluje si¢ zwrdcenie uwagi uczniow na
nierzadka dzi$ niewybrednos¢ tresci kultury, cho¢ trzeba przyzna¢, iz moze to by¢
temat dosy¢ trudny do zrealizowania w przypadku dzieci szkoty podstawowe;.
Podobnie nalezy chyba odnie$¢ si¢ do stwierdzen tego samego programu, iz we
wspotczesnej kulturze dostrzec mozna liczne symptomy rozchwiania systemu
uznawanych warto$ci i dezorientacje aksjologiczng®®. I w tym przypadku docenié
nalezy intencje autoréw, ale na tym etapie edukacji podobne tresci o profilu
etycznym, czy filozoficznym, nie jest tatwo zaprezentowa¢ dzieciom.

W serii Szkota na miare pojawia si¢ pragmatyczne w swej tresci zatozenie
przyczynienia si¢ do sprawnego korzystania przez ucznia z dziedzictwa kultury
narodowej, europejskiej i $wiatowej°®. Za bardziej rozbudowang, cho¢ i trudniejsza
do przeprowadzenia, nalezy uzna¢ propozycje programowa do jezyka polskiego M.
Kasprzyk i A. Zalewskiej. Zwraca si¢ tu uwage, stusznie zresztg, na ,,ksztaltowanie
samodzielno$ci 1 niezalezno$ci w mysleniu 1 dziataniu w celu tworczego
reagowania na rzeczywisto$¢, poznawania, przezywania, rozumienia,
komentowania literatury oraz innych tekstow historycznych i tekstow kultury”°:,

Na uwage zastuguje podjecie przez autordw programu Dziwie sie Swiatu
zagadnienia ,,czlowiek - kreator kultury patriotycznej”, bezposrednio odnoszacego
si¢ do tematyki poruszanej w tym paragrafie pracy. Nie tylko w trafny sposéb
okresla si¢ tu zakres kultury patriotycznej, ale i eksponuje w niej dwojaka role

cztowieka, wzajemnie si¢ uzupetniajaca: jej tworcy i odbiorcy. Autorzy programu

583 SSP 4, s. 5.

584 WPS 6, s. 70-71.

85 INS, s. 9; NSPU 2, 3, s. 49-50.
58 DCP, s. 13-14; BSW, s. 10.
87 BSW, s. 30.

58 NKPN 2, 3,'s. 53.

9 TLP, s. 5-6.

50 SNM, s. 15.

%1 KZP, s. 59.



107

wyrazaja potrzebe przekazania uczniowi, adekwatnie do jego wieku, wiedzy o
swiecie minionym, dawnych obyczajach, miejscach znaczacych dla kultury, oraz
wprowadzenia go w krag naszych tradycji 1 symboli, tak by moégt w przysztosci nie
tylko w tej kulturze biernie uczestniczy¢, ale i ja wspottworzy¢>%,

Nie piszac o konteks$cie patriotycznym, roéwniez J. Hanisz w swym
programie bezposrednio odnosi si¢ do konieczno$ci przygotowania dziecka
zarowno do aktywnego, jak i1 biernego uczestnictwa w kulturze. Ksztaltowanie
kompetencji odbiorcy wytwordw sztuki i przysziego ich tworcy oznacza wedhug
niej: wprowadzenie w dziedzictwo kultury narodowej, europejskiej i Swiatowej;
przygotowanie do odbioru dzieta literackiego, plastycznego, muzycznego;
rozbudzanie wrazliwos$ci estetycznej 1 zachecanie do tworczej ekspresji, rozwijanie
uzdolnieni indywidualnych®®. Ta sama autorka zaklada, unikajac zbytniego
optymizmu, zdobycie przez uczniow kompetencji odbiorcy wytworow sztuki i ich
tworcy na miare ich mozliwoéci®®. Wskazuje, iz wczesnoszkolna edukacja
powinno uksztalttowa¢ takg osobowos$¢ dziecka, ktéra pozwoli mu funkcjonowac
jako ,,Jednostka kulturowa — JA — odbiorca i przyszty tworca kultury”®%,

P. Pigtek w ramach sfery emocjonalnej pisze o pomaganiu dziecku w
odkrywaniu mozliwos$ci tworczych, budzeniu 1 rozwijaniu szacunku do tworczosci
cztowieka®®, B. Jedrzejczak, M. Szpingier, zalecajac poznawanie przez ucznia
najwybitniejszych dziet i1 ich tworcéw oraz odnajdywanie korzeni naszej kultury i
tozsamosci narodowej, pisza zarazem iz moze on przy tym bawi¢ si¢ w odkrywanie
tradycji w otaczajacym $wiecie®®’,

Zblizony w duchu do wyzej analizowanego program Wesola szkola i
przyjaciele zawiera dwie, obszernie referowane Sciezki wprowadzajace dziecko w
$wiat kultury: muzyczng i plastyczng. W muzyce widzi si¢ tu swoistg mowe, peing
sensu, pickna i uczucia. Muzyke tworzy si¢ i stucha sie¢ jej po to, aby ja przezywac.

Celem edukacji muzycznej jest danie dziecku okazji do spontanicznej, odtworczej i

¥2DJP 5, s. 9.
53 JH, s. 6.

5% JH, s. 35.

5 JH, s. 4.

56 PMM, s. 6-7.
%7 0DS, s. 5.
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tworczej ekspresji muzycznej; przygotowanie do odbioru i1 przezycia muzycznego
dzieta. W kontekscie edukacji plastycznej eksponuje si¢ podwojng rolg, ktérag moze
tu spetnia¢ dziecko: tworcy i odbiorcy. Z tego tez wzgledu wyznacza si¢ edukacji
plastycznej dwa cele: rozwijanie spontanicznej ekspresji plastycznej dziecka;
przygotowanie dziecka do odbioru dzieta plastycznego®®. Jeden z programéw do
edukacji regionalnej, postulujac ksztatltowanie u dziecka umiejetnosci aktywnego i
biernego uczestnictwa w kulturze zaktada ksztaltowanie ucznia wrazliwego na
otaczajaca go kulturowa rzeczywisto$¢ i zdolnego ja wspottworzy¢®®®. Podobnie
ujmuje te kwesti¢ program, ktorego wspotautorka jest D. Cichy, zakladajacy:
LInspirowanie tworczego dzialania, pobudzanie wyobrazni, rozwijanie ekspresji
jezykowej, ruchowej, plastycznej, muzycznej, technicznej w celu wyrazania
wiasnych przezy¢, przedstawiania okre$lonych tresci i ksztattowania otoczenia”5%,

Wiele programow postuluje konieczno$¢ zwigkszenia aktywnosci dzieci na
polu kultury. Program do serii Oglgdam swiat, w sferze emocjonalno-
wychowawczej, stawia przed nauczycielem powinnos¢ podejmowania dziatan
sprzyjajacych rozwijaniu indywidualnych zdolno$ci tworczych dzieci®!. Program |
nadziwi¢ sig nie moge zaklada, iz uczen, ktory ukonczyt edukacje w szkole
podstawowej powinien prezentowaé juz wyrobiona postawe tworcza®?. Z kolei
autorzy programu 7o lubie zaktadaja ,,przygotowanie dzieci do §wiadomej, na ile to
mozna przewidzie¢, wartosciowej aktywnosci na obszarach aktywnosci
kulturowej”%%, To zaskakujace w swej tresci zastrzezenie musi budzi¢ zdziwienie,
cho¢ jest by¢ moze wyrazem realizmu autorow, zdajacych sobie sprawe z szeregu
uwarunkowan w tej kwestii, zarowno podmiotowych, jak i przedmiotowych. Nie
ulega watpliwosci, iz trudno do konca przewidzie¢ zarowno kontekst edukacyjny,
jak 1 mozliwosci percepcji edukowanych.

A. Adamska-Ubaka i K. Szlaska pisza o koniecznosci rozwijania aktywnosci

1 ekspresji tworczej przez zainteresowanie ucznidw roznymi dziedzinami sztuk

58 WSIP, s. 10.
59 ERP, s. 7.

800 DCP, s. 9-10.
801 OSP, s. 8-9.
802 NS 2, s. 6.
83 TLP 2, s. 5-6.
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plastycznych. Pada tutaj istotna uwaga o koniecznosci ksztalcenia umiejetnosci
oceniania réznorodnej tworczosci artystycznej®®4. Propozycje te nalezy uznaé za
cenng, zwlaszcza w konteks$cie bezkrytycznej czesto postawy wielu ludzi wobec
débr kultury oraz duzych trudnosci z oceng ich rzeczywistej wartosci. Problem ten
nie umknat tez uwagi programu Z Gawedkiem, ktory zaleca wyrabianie u uczniow
wrazliwo$ci na pickno wytwordow kultury®®. Czesto przeciez ta wrazliwo$é wlasnie
umozliwia cztowiekowi, nawet bardzo jeszcze matemu, spotkanie z kultura.

Jeden z programdw, zreszta stusznie, umieszczajac kultur¢ w kontekScie
innych débr, zwraca uwage na ,ksztatltowanie potrzeby uczestnictwa w kulturze i
rozwijanie motywacji do podejmowania aktywno$ci poznawczej i tworczej” 0.
Trudno nie zauwazy¢, iz budzenie u dzieci potrzeby zycia z kulturg 1 wérod kultury
jest czesto decydujace. To wlasnie brak potrzeb z tego obszaru débr oraz motywacji
do ich zdobycia, wydaje si¢ by¢ przyczyng nierzadko obserwowanej dzi$
obojetnosci na kulturg. W takim kontekscie trudno méwic o jakim$ wptywie kultury
na odniesienie cztowieka do ojczyzny, czy ksztattowanie jego patriotyzmu.

Program Razem w szkole, prezentujac bardziej przedmiotowe ujgcie, mowi
nie tyle o przygotowaniu dziecka do zycia kultura, ile koncentruje si¢ na metodach
je umozliwiajacych. Zwraca uwage na ,,przyswajanie narzedzi umozliwiajacych
aktywno$¢ badawczg i tworcza ekspresje” Y.

Niekiedy dostrzega si¢ takze wazng role, jaka na polu kultury odgrywaja
emocje. Wskazuje si¢ tu na wage¢ wyrazania przez uczniéw indywidualnych

przezyé, mysli i uczué, w kontekécie réznorodnych form sztuki®%®

. Eksponujac
potrzebe przekazywania uczniom teoretycznej i praktycznej wiedzy o gléwnych
technikach 1 $rodkach artystycznych, dostrzega si¢ konieczno$¢ ksztattowania w
nich odczu¢ wywotanych kontaktem z dzietem artystycznym. Proponuje takze obok

percepcji roznych dzieta sztuki podjecie prob wlasnej ekspres;ji artystycznej®°.

604 AUP, s. 6-7.
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Takze inne materialy dydaktyczne zawierajg odniesienia do dziatan, ktore
nalezy podjaé, aby uskuteczni¢ zaréwno bierne, jak i aktywne uczestnictwo
uczniow w kulturze. W programie Poznaje swiat i wyrazam siebie pisze sig,
uzywajac przy tym nazbyt chyba naukowych okreslen, o ,,percepcji elementow
akustyki $rodowiska cztowieka, muzyki, utworéw muzycznych”®?, Dwa programy
wskazujg na ,,inspirowanie do kultywowania, wzbogacania 1 tworzenia tradycji
rodzinnej, szkolnej, regionalnej, wzbogacanie jej o elementy odkryte na nowo” 51,

W kilku analizowanych materiatow eksponuje si¢ wage dostarczenia
dzieciom wiedzy o wplywie kultury na zycie czlowieka i1 najwazniejszych
osiagnieciach polskiej spuscizny kulturowej w przeszlosci 1 terazniejszosci, przede

wszystkim w regionie jego zycia®?

. Warto tez zauwazy¢, iz niektérzy autorzy, z
deklaracjami o zapoznawaniu uczniow z obiektami kulturalnymi w ich
miejscowosci, tacza praktyczne 1 potrzebne uwagi o uczeniu ich odpowiedniego w
nich zachowania®?®. A. Adamska-Ubaka i K. Szlaska bezposrednio tacza w swym
programie poznawanie miast polskich, ich historii, oraz zabytkow z wychowaniem
na polu kultury i patriotyzmu®4. W programie tym zaleca si¢ zachecanie uczniow
do bezposredniego kontaktu ze sztukg przez zwiedzanie galerii, obiektow
architektonicznych, ogladanie pomnikéw, przedstawien teatralnych, filmow”%%,
Gdzie indziej eksponuje si¢ role wizyt ucznibw w galeriach sztuki i na
wystawach®®, czy tez potrzebe zainteresowania uczniow tym, co na plaszczyznie
kultury dzieje sie aktualnie, zwlaszcza blisko ich miejsca zycia®'’. J. Korzanska
postuluje obcowanie ze sztukg 1 twoérczoscig dzieci, m. in. teatr, literatura,
malarstwo, muzyka, rzezba, hobby, $§wigta, tradycje i zwyczaje polskie i innych

narodow w sztuce®18,
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Wsrod innych, standardowych pomystow, padajacych ze strony autorow
analizowanych materialow w obszarze usprawnienia kulturowego dzieci, wymienié¢
mozna tez: poznawanie dorobku regionalnego dziedzictwa kulturowego, zwlaszcza
sztuki ludowej%!®, zdobywanie wiedzy teoretycznej i praktycznej o tancach i
piesniach zwigzanych z miejscowoécig i regionem®?, dawanie mozliwosci
poznawania sztuki narodowej przez ogladanie albumoéw i filmow®?!, rozwijanie
zainteresowania jezykiem polskim jako waznym elementem polskiego dziedzictwa
kulturowego i ksztaltowanie wzgledem niego stosunku emocjonalnego®??.

Program Malowane muzyka, stawiajac przed nauczycielem zadanie
przygotowania uczniéw do swiadomego odbioru i1 uczestnictwa w kulturze, zaleca
si¢ np. wspdlne ogladanie i interpretowanie Bociandw J. Chelmonskiego oraz
albuméw z obrazami Matejki®?®. Autorzy podrecznika Asy z pierwszej klasy w
ramach lekcji o rzezbie proponujg zorganizowanie uczniom ogladania zdje¢ z
réznymi pomnikami, a nastepnie zabawg¢ w rzezbiarzy - wykonanie z plasteliny,
modeliny, bagdZ masy solnej pomnika warszawskiej syrenki®?*. A. Adamska-Ubaka,
K. Szlaska, w ramach przygotowania dzieci do podejmowania inicjatyw
artystycznych jako sposobu wyrazania siebie, zaleca wykonywanie dekoracji
okoliczno$ciowych, czy strojow do przedstawien®?®. Kilku autoréw w celu
przyblizenia dzieciom §wiata sztuki proponuje zorganizowanie przez klas¢ matego
teatrzyku. Eksponujg mozliwo$¢ nabycia przez dzieci umiejetnosci wypowiadania
si¢ w matych formach teatralnych i odgrywanie rdl: aktora, scenarzysty, rezysera,
czy scenografa®?®. Szeroko odnosi sie do tej kwestii podrecznik do 3 klasy z serii
Smyk poznaje. Z relacji dzieci mozna tu dowiedzie¢ sig, iz ,,Dzigki naszej pani
poczuli$my si¢ jak prawdziwi tworcy przedstawienia. Myslimy, ze Pani to zrobita

celowo. Chciala nas nauczy¢, w jaki sposob powstaje przedstawienie, ile wymaga

619 HWN, s. 13; BP, s. 6; AUP, s. 11; SMP, s. 68; ERP, s. 7.
620 BSW, s. 18; SP 3, 1, s. 11; MM, s. 39; PSWS, s. 64-65.
621 AUP, s. 11.

622 OGP, s. 8; KZP, s. 59; DCP, s. 9-10.

623 MM, s. 23.

624 AZPK, s. 59.

625 AUP, s. 6-7.

626 SNM, s. 14; JKP, s. 38; SMP, s. 65.
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wysitku 1 trudu. ZdobyliSmy doswiadczenie 1 teraz juz bedziemy mogli z fatwoscia
przygotowa¢é szkolne uroczystosci”®?’.

Uczniowie szkoty podstawowej dzigki podrecznikom dowiedzie¢ si¢ mogg 0
najwazniejszych osiggnieciach kultury polskiej w ciggu historii naszej ojczyzny. Na
konieczno$¢ ukazania uczniom kultury jako czynnika tworzacego nardd i ojczyzne
wskazuje si¢ jednak praktycznie jedynie na poziomie deklaracji programowych.
Wydaje si¢, iz fakt ten w duzym stopniu moze utrudni¢ uczniom powigzanie
zdobywanej wiedzy o dzietach kultury, z ich istotng rolg w konstytuowaniu si¢
ojczyzny. Oczywiscie korelacja ta, na poziomie szkoty podstawowej, ma swoje
ograniczenia, lecz nawet pokazny zasob wiedzy o réznych waznych tworach kultury
bez pewnej perspektywy w spojrzeniu na nig, moze nie wystarczy¢ do tego, aby
uczniowie zrozumieli sens 1 znaczenie kultury w zZyciu narodu i ojczyzny.

Wsrod zadan szkoty na II etapie wymienia si¢ wyposazenie ucznia we
wlasciwe intelektualne narzedzia, ktore pozwolg wprowadzi¢ go w tradycje i sferg
warto$ci narodowych, ale i ksztaltowaé postawe otwarto$ci wobec innych kultur®?8,
W tym konteks$cie trzeba podkreslic¢, iz w Podstawie pisze si¢ o poznawaniu kultury
mniejszosci narodowych i etnicznych zyjacych w Polsce®?®. W obszarze jezyka
polskiego Podstawa méwi o rozwijaniu zainteresowania réznymi dziedzinami
kultury, poznawaniu specyfiki sposobow wypowiedzi artystycznej, tworzeniu
hierarchii wartosci w kontakcie z dzietami kultury, ksztaltowaniu u uczniéw, obok
gustu estetycznego, takze poczucia wlasnej tozsamosci i postawy patriotycznej®3.

Odniesienia do kultury narodowej pojawiajgce si¢ w programach do
nauczania historii méwig o potrzebie zaznajamiania si¢ z tradycja wtasnego narodu
1 kraju, z przekazanymi nam przez przodkéw obyczajami i pogladami, ktore sg
owocami naszej kultury®3, czy tez wprowadzeniu w bogactwo dziejow kultury
polskiej na tle dziejow $wiata, zwlaszcza zachodniej cywilizacji i kultury®®,

Glebsze ujecie roli kultury jako czynnika ksztaltujacego narod dostrzec mozna w

©275p 3,1, 5. 92.
%28 pp, 5, 73,

%9 pp, 5, 37,

50 pp, 5, 24, 73,
%1PH 4,5, 5,

52 ATH, 5. 5.
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programie A. Pawlickiego. Uznajac, iz refleksja moralno-filozoficzna jest
wazniejsza niz referowanie materiatu historycznego i doceniajac niejako potencjat
osobowosciowy ucznia, méwi On 0 tym, iz powinno si¢ uczniowi umozliwié
refleksj¢ nad sobg 1 nad otaczajagcym go krajobrazem kulturowym w jego
zmiennosci 1 trwatoéci®®,

Podnoszac w ramach edukacji przyrodniczej kwestie szacunku dla przyrody,
taczy si¢ ze soba, co ciekawe, cho¢ i zaskakujace, dziatania na rzecz ochrony
przyrody i dorobku kulturowego spotecznosci®®,

O Scistej korelacji pomiedzy kulturg narodowa a ojczyzng, cho¢ raczej
posrednio, pisz¢ tez autorzy Podstawy w kontekScie obszaru edukacji plastycznej i
muzycznej. Wskazuje si¢ wiec, iz przez kontakt z dzietami sztuki i wiedze¢ o niej
uczen okresla swoja przynalezno$¢ kulturowa®®, okresla potrzebe znajomosci dziel
polskich  kompozytor6w®%®,  charakterystycznych cech polskich tahcow
narodowych®’  $piewania z pamieci polskiego hymnu narodowego, wybranych
piesni patriotycznych, tancow ludowych, zwlaszcza z wlasnego regionu®®,

Poszukujac w interesujacych nas programach i podrgcznikach klucza do
czytania prezentowanych przez nie tresci dotyczacych kultury polskiej nalezy
zwroci¢ uwagg na ujecie historyczne 1 osobowe. W pierwszym przypadku
dokonania polskiej kultury prezentuje si¢ w konteks$cie ojczystych dziejow. Drugim
sposobem informowania uczniow o dorobku polskiej kultury jest prezentowanie
sylwetek 1 dziet najstynniejszych polskich artystow. Warto podkresli¢, iz
referowanie historii polskiej kultury w analizowanych materiatach, poczawszy od
gotyku az do wspotczesnosci, wydaje sie mie¢ sporo biatych plam. Co ciekawe, te
ostatnie dotycza zwlaszcza osiggnie¢ polskiej kultury w ostatnich dziesigcioleciach.
W pewnej mierze oczywiscie ten fakt mozna wytlumaczy¢, gdyz paradoksalnie
najtrudniejszy by¢ moze w naszej historii czas zabordw, okazal si¢ tak owocny dla

naszej kultury, ze stusznie absorbuje najbardziej autoréw podrecznikow do szkoty

633 AP, s. 16.

634 pp, s, 42,

635 pp, s, 35.

636 p, Pigtek, Malowane muzykq. Program nauczania sztuki (muzyki) w klasach IV-VI szkoly podstawowej,
Wyd. Arka, Poznan 2000, s. 6-7.

837 pp, s. 32.

638 pp, s, 33-34.
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podstawowej. Dosy¢ duzo rowniez miejsca poswieca si¢ tutaj polskiej kulturze w
okresie Sredniowiecza, renesansu i baroku. Eksponuje si¢ zastugi Sredniowiecza na
polu kultury, zwlaszcza tworzenie uniwersytetow, w Polsce Akademii
Krakowskiej%3. Odnoszac sie do gotyku wskazuje sie na budownictwo koscielne®4°
i $wieckie, badZz mury miejskie z basztami i barbakanami®!. W podreczniku My i
historia pojawia si¢c mapa zabytkow gotyckich we wspodltczesnej Polsce®®? oraz
mapa sakralne zabytki romanskie we wspotczesnej Polsce54,

Odnoszac si¢ do sposobu prezentowania przez interesujgce nas materiaty
dorobku polskiej kultury w renesansie, trudno ustrzec si¢ komentarza, iz jest on
dosy¢ pobiezny, zwlaszcza jesli chodzi o szersze ujegcie. Z kilku jedynie
podrecznikoOw uczniowie moga si¢ dowiedzie¢, iz waznym osrodkiem kultury w
tym okresie byl dwor Zygmunta Starego - mecenasa kultury, ktory przyczynit si¢ do

jej rozwoju®44, Czesciej mozna przeczytaé, iz to zloty wiek architektury i sztuki®®®,

6 czy Zamoscia®’. Podrecznik Przygoda z historig

ztoty wiek Krakowa®
zamieszcza wazng uwage, iz w tym okresie wielu Polakoéw studiowalo za
granicg®®. Omawia sie zashugi najwazniejszych przedstawicieli polskiego zlotego

wieku: Mikotaja Kopernika®®

1 ojcoOw piSmiennictwa polskiego: Mikotaja Reja 1
Jana Kochanowskiego®.

Warto w tym kontekscie zauwazy¢, ze o ile w odniesieniu do kultury polskiej
W renesansie, poza wymienianiem jej osiggni¢¢, nazbyt malo pojawia si¢
ogdlniejszych uwag, co do jej charakteru, to, w przypadku baroku sytuacja jawi si¢
odmiennie. Niewiele pisze si¢ w analizowanych materialach o szczytowych

dokonaniach tego okresu, lecz pojawiaja si¢ Szersze spojrzenia na cechy

839 AP, s. 45; MH 5, s. 159, 165; WRPE, s. 9; MH 4, s. 98-99; PH 4, s. 64; OS, s. 15; MH, s. 22; HWN, s. 20,
29; ATH 4, 2, s. 14-18; EBH 5, s. s. 129-149.

640 DDH 5, s 154-155; BSC 4, s. 151; MIH 5, s. 136-137; PNO 5, s. 30-32, 129-149; DDH 5, s 154-155.

841 MIH 5, s. 137; DDH 5, s 154-155.

42 MIH 5, s. 136.

843 MIH 5, s. 102.

644 PH 4, 5. 91-92; MIH 6, s. 25.

645 MH 4, s. 106-107; WRPE, s. 9; MH 6, 1, s. 27.

646 pZH 5, 5. 164-168; PH 4, s. 89-90; MIH 6, s. 26-27; MH 6, 1, s. 26; BSC 4, s. 156-157; PNO 5, s. 84-90;
ATHS5, 2, s. 30.

847 MIH 6, s. 26-27; ATH 6, 1, s. 108; HWN, s. 33.

848 PZH 5, s. 164-168.

49 PH 4,s.91; WPS 6, s. 84-85; OS, s. 15; WRPE, s. 9; PZH 5, s. 164-168; MIH 6, s. 26-27.

80 ATH 5, 2, 5. 27-29; MH, s. 23; MH 4, s. 106-107; MIH 6, s. 26-27; ATH, s. 13; OS, s. 15; EBH 5, 5. 189-
192; PZH 5, s. 164-168.
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charakterystyczne oOwczesnej polskiej kultury narodowej. Uczniowie moga
dowiedzie¢ sig, iz Polska kultura szlachecka znajdowata si¢ wOwczas na pograniczu
wschodu 1 zachodu. Wptywy wschodnie silnie zakorzenity si¢ w kulturze
codziennej, obyczajach, ubiorach, uzbrojeniu, sztuce walki, w malarstwie
kos$cielnym. Z Zachodu przyszta moda na okazate budowle, np. patac w
Wilanowie®!. W kilku miejscach cel sztuki baroku, rowniez polskiej, ukazuje sic w
postaci celnej pointy: ,,By bylo pickniej...%%2. Wérdd ksztattujacych sie w tym
okresie waznych przez nastgpne wieki cech polskiej kultury szlacheckiej,
interesujace nas programy i podreczniki odwoluja sie do magnackiego patacu®®, a
zwlaszcza do wygladu tradycyjnego polskiego dworku szlacheckiego®,
Znajdziemy tez informacje o stroju polskiego szlachcica: kontusz, potmiski, szyszak
husarski, karabelach, typowych szablach szlacheckich, sprzetach domowe®®, czy
tez o specyficznym dla Polski i1 ciekawym zwyczaju malowania portretow
trumiennych®®. Warto podkresli¢, iz o kulturze szlacheckiej baroku mowi sie takze
w kontek$cie tzw. przywar sarmackich, czyli pogladow 1 obyczajow szlacheckich,
ktére miaty thumaczy¢ ztota wolnos¢, rzady szlachty w panstwie oraz wyzszo$¢
szlachty nad chtopstwem 1 mieszczanstwem. Sarmaci przypisywali sobie odwage,
waleczno$§¢ 1 szlachetno§¢. Podkreslali przywigzanie do rodziny, tradycji i
katolicyzmu, a Polske uwazali za przedmurze chrzescijanstwa. Z pogarda odnosili
do silnej wladzy kréla i cudzoziemszczyzny®’. Program My i historia zaleca
zwrbcenie uwagi na ideologéw sarmatyzmu Polskiego, Wactawa Potockiego i Jana
Andrzeja Morsztyna®8. A. Wolosik wskazuje za$, iz termin ,kultura staropolska”
odnosi si¢ do okresu Rzeczypospolitej szlacheckiej (XV - XVII w.)%°. Nie sposdb
nie odnies$¢ si¢ do opinii podrecznika My i historia, ktory, zapewne ze wzgledu na

pewna nieporadno$¢ jezykowa sugeruje, iz sarmatyzm kladzie akcent na

51 MIH 6, s. 48; WPS 6, s. 89-90; PZH 5, s. 180-184; MH 6, 1, s. 76; ATH 5, 2, 5. 53-54; ATH, s. 13-14.
82 HWN, s. 34; PZH 5, s. 180-184.

653 ATH, s. 13-14; ATH 4, 2, s. 56-58.

85 OCH 5, s. 90-92, 107; WPS 6, s. 76-80; ATH 6, 1, s. 98-100; AP, s. 47; ATH, s. 13; ATH 4, 2, s. 56.
85 ATH 4, 2, 5. 56-58; ATH 5, 2, 5. 50-51; MH 6, 1, 5. 62-63; PZH 5, s. 180-184; MH 6, 1, s. 62-63.

8% ATH 5, 2, 5. 50-51; MIH 6, s. 48-49; MH 6, 1, s. 62-63.

7 AP, s. 47; WPS 6, s. 89-90; MH 6, 1, s. 64.

8% MH, s. 40.

859 OCH 5, s. 141-144.
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nietolerancje religijng oraz niski poziom szkolnictwa®?. Te negatywne cechy sa
rzeczywiscie charakterystyczne dla polskiego baroku, ale stanowily one raczej
konsekwencje ogolnego kryzysu polskiej kultury w tym czasie, niz byty efektem
zamierzonych dziatan.

Po tej dosy¢ szerokiej panoramie dokonan polskiego $redniowiecza,
renesansu 1 baroku na polu kultury nie sposéb nie dostrzec, iz kolejny okres w
kulturze — klasycyzm, praktycznie w ogoéle nie znalazt swego odzwierciedlenia w
analizowanych materiatach. W jednym podreczniku pisze si¢ o sztuce 1
architekturze klasycyzmu na przykladzie zespolu patacowego w Smictowie,
biblioteki Raczynskich w Poznaniu, pomniku Poniatowskiego w Warszawie, czy
sali rycerskiej na zamku w Warszawie®!. Czesciej wskazuje si¢ na zastugi dla
polskiej kultury waznych postaci polskiego o$wiecenia: Poniatowskiego,
zastuzonego przez powotanie KEN®? czy KoHataja, dazacego do podniesienia

663, Uczniowie otrzymuja sporo informacji o Teatrze Narodowym

poziomu o$wiaty
w Warszawie zalozonym przez Stanistawa Augusta w 1765 roku i roli jakg petnit w
nim W. Boguslawski®®*. Pojawia sie tez tekst o pierwszej polskiej bibliotece
narodowe;j, ktora zalozyli Jozef i Andrzej Zatuscy w 17745,

W okresie zaboréw zauwaza si¢ wigczenie romantycznej i pozytywistycznej
sztuki i literatury polskiej, do walki o polskos$¢, chetnie podejmujac tematy
ksztattujace patriotyzm. Liczne analizowane materiaty opisujg szeroko rolg kultury
w utrzymaniu tozsamo$ci narodowej Polakéw oraz zachowaniu warto$ci
narodowych®®. Powszechnie podkreéla sig, iz mimo wysitkow wladz zaborczych,
starajacych si¢ rowniez na polu kultury prowadzi¢ walke przeciwko Polakom, narod

pozbawiony ojczyzny przetrwat w duzej mierze wlasnie dzieki kulturze®®’,

650 MIH 6, s. 44-45.

1 MIH 6, s. 56-57.

862 OCH 5,s. 133-137; MIH 6, s. 58; PZH 6, 5. 29, 42-44.

663 SNS 6, s. 222; SNST 3, 2, 5. 80-81.

664 SNS 6, s. 75; MH 6, 1, 5. 109; PZH 6, s. 42-44-46; ATH 5, 2, s. 67-68; % OS; s. 16.

665 MH 6, 1, s. 118-120

666 WPS 6, s. 119; PH 4, s. 140; ATH, s. 14; MH 6, 2, s. 21; MH, s. 49; OCH 6, s. 35-36; ATH 5, 2, 5. 76-78;
MIH 6, s. 83-87.

66708, s. 16; PH 4, s. 134-141; MH 6, 2, 5. 22-24; ATH 5, 2, 5. 75; MH, 5. 51; AP, s. 49; OS, s. 16; MIH 6, s.
80-81; WRPE, s. 10.
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O ile nie mozna mie¢ =zastrzezen, co do ciekawego 1 obszernego
wyeksponowania roli kultury narodowej jako czynnika konstytuujacego Polske w
czasach zaborow, to zarazem na tym zainteresowanie autorow interesujacych nas
materiatach dalszymi losami kultury polskiej praktycznie si¢ konczy. Sigga si¢ tu po
wiersze wspolczesnych poetdw, przedstawia si¢ biografie niektdrych z nich, lecz
trudno tu odnalez¢ bezposrednie wzmianki do kultury narodowej. Odnoszgc si¢ do
osiggnie¢ polskiej kultury w okresie II RP jeden z podrecznikow zwraca jedynie
uwage nha to, ze demokratyzacja panstwa ktora wowczas si¢ dokonata, sprawila, iz
dostep do kultury przestal by¢ przywilejem elit. Szczego6lnie rozwingta si¢ kultura
fizyczna 1 sport, z takimi postaciami jak Halina Konopacka, J. Kusocinski,
Walasiewiczowna, Bronistaw Czech, Stanistaw Marusarz czy Stanistaw Zwirko i
Franciszek Wigura®®, Wskazuje si¢ tez na bolesny problem utraty przez Polske
wielu skarboéw naszej kultury w czasie Il wojny $wiatowe;j®®°,

Oproécz historycznego i biograficznego klucza ujmowania kultury polskiej,
ktory referowany bedzie w innym miejscu tej pracy, w analizowanych materiatach
znalez¢ mozna rowniez odniesienie do tych miejsc, ktére maja dla kultury polskiej
szczegolne znaczenie, przede wszystkim Warszawy i Krakowa. Krakow nazywany
jest powszechnie skarbem naszej i $wiatowej kultury®’?, kulturalng stolica Polski,
gdzie znajduja si¢ najcenniejsze dzieta kultury narodu z réznych epok®’?, centrum
kultury polskiej w czasie zaboréw®”2. O Warszawie pisze sie z kolei, iz petni ona
wspoélczesnie wazng role dla kultury, aczkolwiek trudno tu napotkaé jakie$

bezposrednie wzmianki o jej roli w ksztaltowaniu kultury narodowej®’.

688 WPS 6, 5. 142-144.

9 MH 6, 1, s. 118-120.

670 ATH 4, 2,s. 11-13; ATH 6, 1, 5. 84; PZH 4, 5. 79, 84; MH 4, 5. 31, 81; OCH 5, s. 59-62, 86-89; ATH 5, 2,
S. 11-13; SNS 4, s. 20, 161; MS 2, 3, s. 64; WS I, 5, 5. 62-63; SNST 3, 2, s. 22-24; JWS 2, 1, s. 58-59; JWS 2,
4,s.10-11; CHR 2, 2, s. 56-58; ATH, s. 10; SMP, s. 42, 68; ODS, s 25; PNO 5, s. 91-100; OS, s. 16; HWN,
s. 31; MIH 5, s. 143.

71 ATH 5, 2, s. 11-13; PNO 5, s. 96-97; BPP, s. 20.

72PNO 5, s. 62-69, 91-100; ATH 5, 2, 5. 11-13; PNO 5, s. 96-97.

73 BPP, 5. 20; WS 1, 5, s. 64-66; HWN, s. 16, 34; KP, s. 42-43; JH, s. 18; WSIP, s. 30; WS 2, 1, s. 86-91; SP
3,2,5.23-27,62-70; CHR 2, 2, 5. 59-63; CP 3, 1, 5. 33-34; SMP, s. 36, 60; MS, s. 23; PSWS, 5.62-63; MS, s.
19; ODS, s 25, 43; AZPK, s. 57; MH 4, s. 108-109; ATH 4, 2, s. 88-91; PZH 4, s. 86-93; MS 2, 3, s. 77-78;
MS 1, 8, s. 55; DCP, s. 14-15; RWS, s. 18; JWS 3, 1, s. 11.
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Kilkakrotnie zwraca si¢ tez uwage na niepowtarzalny wkiad w kultur¢ narodowa
Jasnej Gory®’4,

Zasadniczg role w przedstawianiu przez interesujace nas materiaty do szkoty
podstawowej tresci dotyczacych polskiej kultury narodowej wydaja si¢ petnic
odniesienia do jej najwazniejszych elementéw. Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze
ukazujac rézne faktory tworzace kulturg polska z rzadka jedynie mowi si¢ o nich
jako czynnikach konstytuujacych nardd. Przewaznie po prostu prezentuje si¢ liczne
przejawy kultury polskiej na przestrzeni wiekow, co najwyzej ze wzmiankg o ich
wyjatkowosci. Wiasciwie tylko w przypadku dziet muzyki, malarstwa czy
literatury, tworzonych przez Polakéw, czy tez na terenie Polski, pojawia si¢ czasem
jakas wzmianka dotyczaca ich narodowego, patriotycznego charakteru. Autorzy
materialow dla dzieci ze szkoly podstawowej sugeruja zazwyczaj potrzebe
poznawania biografii i tworczo$ci znanych polskich kompozytoréw®’, lecz mozna
tez znalez¢ tu wzmianki o aspektach spolecznych i wychowawczych zabytkow
muzyki narodowej®’®. Powszechnie wskazuje sie na Chopina jako najwazniejszego
tworce polskiej muzyki narodowej, ktorego utwory pelne byly polskosci®’’. Mnigj
szans maj3 uczniowie, aby dowiedzie¢ si¢ o pierwszej narodowej operze 1 piesniach
patriotycznych Moniuszki, drugiego, obok Chopina, narodowego kompozytora®7e,
Rzadko wspomina sie¢ wazny dla Polakéw polonez a-moll M. Ogifiskiego®°.

Praktycznie wszystkie materialy edukacyjne do szkoly podstawowej duzo
miejsca poswiecajg kulturze ludowej ksztaltujacej sie przez wiele wiekdw na
Polskich ziemiach, a posiadajacej swoje odrebnosci w poszczegdlnych regionach
naszego kraju. Uzywa sie¢ przy tym praktycznie zamiennie okre$len folklor®®,

sztuka ludowa®?, czy kultura ludowa®?. Za najwazniejszy element folkloru danego

674 08, s. 16; PZH 4, s. 79; BPP, s. 20; DS 6, s. 66-67.

675 BP, 5. 20; JH, s. 37; ES, s. 113.

676 RMP, s. 11, 84; MM, s. 23.

677 SNST 3, 1, 5. 56-57; MH 6, 2, s. 18-19; PH 4, s. 144; PZH 6, s. 81; DCP, s. 14-15; JH, s. 18-19; ES, s. 32;
MIH 4, s. 58; SNS 6, s. 13, 199; JIS 4, 5. 54; SP 3, 2, s. 163-167; WS 2, 2, 5. 96-101; PS 2, 3, s. 27-30; JWS
3,1,s.62-63; ODS 3, 3, s. 32-33, 38; CHR 2, 2, 5. 35; CP 3, 2, 5. 28-33; RMP, s. 59, 83-84, 102.

678 MM, s. 36; RMP, s. 65, 89; INS, s. 11.

679 RMP, s. 84.

680 KMM, s. 85; RWS, s. 18; PSWS, 5.62-63; PS, s. 24, 57; MS, s. 12; MS, s. 20; JKP, s. 15-16; BS, s. 26;
ERP, s. 5, 130-131; BSW, s. 30.

681 pSWS, 5.62-63; BS, 5. 26; OTSP, s. 8; DDPP IV-VI, s. 27; SMP, s. 68; BPP, s. 13.
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regionu podreczniki wydaja sie uznawa¢ muzyke ludowa, czyli piesni ludowe®33
oraz tafice: kujawiaka®, oberka®®, mazura®®, krakowiaka®’, tance $laskie®e®,
tance goralskie®®. Szczegdlnie eksponowany jest polonez, ukazywany jako polski
taniec narodowy, komponowany m. in. przez Chopina, Moniuszke, czy
Wieniawskiego®®. Wspomina si¢ tez o pie$niach weselnych i zatobnych, badz tez

91 Warto zaznaczy¢, iz

mowigcych o pracy $piewanych w danym regionie
zagadnienia dotyczace tancow narodowych i ludowych, ich historii, dzigki temu, ze
mozna je przekazywac poprzez nauka tancu 1 §piewu, uwzglednia si¢ szeroko juz na
pierwszym etapie edukacji w szkole podstawowej®®?. W dawnych piesniach
ludowych widzi si¢ zrodio informacji o zyciu naszych przodkéw, bedace zarazem

693, Wskazuje sie najczesciej na

dowodem ich madros$ci oraz wrazliwosci na pigkno
przy$piewki goralskie z Podhala®®*, Slaskie piosenki ludowe®®, czy kaszubskie®,
Kilku autorow zwraca przy tym uwage na to, iz w naszym kraju dziata wiele
zespolow artystycznych, popularyzujacych regionalne piesni i tafice ludowe®’. Inni
wskazuja, ze oryginalna muzyka ludowa to ten element kultury kazdego kraju, ktory
nie moze ulec zapomnieniu. Mozna si¢ dowiedzie¢, ze do muzyki ludowej siega
muzyka powazna, wykorzystujac autentyczne melodie i rytmy réznych regionow.
Taka muzyke nazywa si¢ muzyka stylizowana, a jej przyktadem sa mazurki

Chopina czy dzieta Moniuszki, Wieniawskiego i Szymanowskiego®®,

682 ERP, 5. 134-138; MS, s. 12; INS 2, s. 8-9; RWS, s. 17; EP, s. 45; ATH 4, 1, s. 41; BSW, s. 9-10; OS, s.
12-13; MM, s. 38; PS, s. 16, 49-52; SNM, s. 24; MS, s. 44; HWN, s. 16; BS, s. 18-19; KMM, s. 84; NELPU
1,2,s. 96.

683 BP, 5. 8; DCP, s. 14-15; PSWS, 5.62-63; MS, s. 12; PH 4, 5. 25-26; OCH 4, s. 36; MH 4,5. 38; RMP, s. 79;
BSW, s. 18; BS, s. 26.

684 RMP, s. 59, 68, 85; JKP I, 5. 26; KMM, s 114-115; JTS, s. 60-61; BP, s. 8; SMP, s. 53; ODS 3, 1, s. 32;
MIH 4, s. 47; JWS 3, 1, s. 76-77.

685 SMP, s. 61; BP, s. 8; JKP, s. 26; MS 3, 2, s. 90.

686 KMM, s 104; RMP, s. 59, 68; SMP, s. 57; BP, s. 8; JWS 3, 1, s. 76-77; MIH 4, s. 47.

687 OCH 4, s. 37; JWS 3, 1, 5. 76-77; ATH 4, 1, s. 40; BP, s. 8; JKP, s. 35; JTS, s. 60-61; KMM, s 104; RMP,
s. 59, 68; MIH 4, s. 47.

88 Cp 3,1, s. 115-117.

689 RMP, s. 85; PNO 5, s. 10-15.

690 ODS 3, 3, 5. 34; RMP, s. 59, 68, 92; JWS 3, 1, s. 76-77; KMM, s 106; BP, s. 8.

691 MM, s. 39.

692 pSWS, 5.74-75; RMP, s. 10, 59, 78; JH, s. 37; RWS, s. 22; DCP, s. 14-15; MS, s. 40; BSW, s. 19.

633 BSW, s. 10; ES, s. 32.

694 MS 3, 3, s. 100; PH 4, s. 25-26; PZH 4, s. 81.

695 MS 3, 3, s. 104; ODS 3, 8,s. 74-75; CP 3,1, s. 115-117.

69 Sp 3, 2, 5. 48; KMM, s. 86-87.

697 p7H 4, s. 81; RMP, s. 86; MH 4, s. 40-41; ATH 4, 1, s. 38.

698 KMM, s. 89; RMP, s. 99.
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Sporo miejsca w podrecznikach do szkoty podstawowej poswigca si¢ strojom
charakterystycznym dla mieszkancéw poszczegdlnych regionéw Polski. Podkresla
si¢, 1z nosili oni na co dzien i od $wigta rdézne stroje regionalne, ktore dzi$ ubiera si¢
juz rzadko i tylko na wazne okazje®®. Prezentuje sie tu stroj: towicki’®, géralski’®?,
krakowski®?, kujawski’®®, kaszubski’®, $laski’®, cieszynski’®. Do elementéw
kultury ludowej zalicza haft kujawski i kaszubski’®’, wycinanki z Lowicza®,
kurpiowski zwyczaj zdobienia $cian wycinankami z kolorowego papieru’®,
kurpiowskie palmy wielkanocne’?, §laskie koronki’*!, malowane domy w
Zalipiu™?, krakowskie szopkach 3, czy kapelusz goralski .

Kilku autoréw stara si¢ zwrdci¢ uwage na charakterystyczng dla polski
architekture: domy, Koscioty, obejécia’®. Inni zauwazaja, iz konstrukcja domow
dostosowana jest do warunkoéw klimatycznych, stad inaczej wygladaja domy w
naszych goérach, a inne nad morzem?®. Podrecznik Przygoda z klasq charakteryzuje

717

chaty towickie’*’, a w podreczniku Opowiem ci historie podkresla sie, iz we wsiach

wschodniej 1 poludniowej Polski zachowaty si¢ liczne drewniane cerkwie budowane

przez wiejskich i matomiasteczkowych cie$li i snycerzy’*8

. Gdzieniegdzie pisze si¢
0 charakterystycznym polskim krajobrazie wiejskim - zabudowania gospodarcze a
za nimi pole™?®, czy tez specyficznym polskim krajobrazie miejskim’?°. A. Wotosik

stusznie zauwaza, iz w wielu miejscach w Polsce widomym znakiem przesztosci sa

699 MH 4, s. 38; KMM, s. 39; MM, s. 148; ERP, s. 5; OSP, s. 28; OCH 4, s. 36; PH 4, s. 27; DCP, s. 14.
70 OpDS 3, 8,s. 81; PZH 4, s. 81.

1 ATH 4, 1, s. 40; ODS 3, 8, s. 58-60.

72 ATH 4, 1, s. 40; OCH 4, s. 37.

793 MH 4, s. 39; ACHS 4, s. 32-34.

74 MS 3,3, 5. 113-114; ODS 3, 8, 5. 91; NKPN 2, 3, s. 28.
75 \MS 3, 3, s. 104; ODS 3, 8, 5. 74-75.

76 ATH 4, 1, s. 40.

707 ACHS 4, s. 32-34: NKPN 2, 3, s. 28.

78 MH 4, s. 40-41; JWS 2,5, s. 21; PH 4, s. 25-26.
799 OCH 4, s. 37.

710 pH 4, 5. 25-26.

M Ccp 3, 1,s. 115-117.

12 ATH 4, 1, s. 40.

3 CPp 3,1, s. 141-142.

14 MH 4, s. 40-41.

"5 ERP, s. 5, 11; ACHS 4, s. 36; PS, s. 57.

16 MIH 4, s. 47; MM, s. 30.

7 pzK 1, 4, s. 80-81.

718 OCH 4, s. 37.

19 p7H 4, 5. 74; CSZP, s. 55.

720 p7H 4, 's. 75; KP, s. 42-43.
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kapliczki 1 krzyze stawiane przy drogach 1 na rozstajach drég. Mialy one chroni¢
przed nieszczg$ciem przechodzacych i przejezdzajacych tamtedy ludzi’?L,

Przy okazji historii sSrodkéw masowego przekazu uwzgledniono tez histori¢
polskich mediéw. Mozna dowiedzie¢ si¢, iz od 1661 r. ukazuje si¢ Merkuriusz
Polski, pierwsze czasopismo w Polsce’??. Sporo uwagi po$wigca si¢ pierwszym
polskim gazetom: Monitor i Zabawy przyjemne i poZyteczne, ktore promowaty idee
o$wieceniowe’?. Odnalez¢ mozna tez teksty o rozwoju polskiej prasy w XIX w. %4,
czy wolnych mediach w wolnym kraju’?®,

Elementem przesadzajacym o inkluzji lub ekskluzji spotecznej jest przede
wszystkim jezyk. Skoro wszelkie dziatania ludzkie, tak samo zreszta jak 1 ich
tozsamos$¢, ksztattujg sie na skutek procesow komunikacji spotecznej, to bez aktu
jezykowej komunikacji, jak zauwazyt J. Habermas, trudno wyobrazi¢ sobie
przekazywanie zgromadzonej kulturowo wiedzy. Jezyk petni w tej kwestii funkcje
integrujaca i strukturyzujacg’?®. Jak trafnie zauwazyt L. Wittgenstein ,,jezykowa
wykladania $wiata zawsze poprzedza wszelka mys$l i wszelkie poznanie”’?’ a
»granice mojego jezyka oznaczajg granice mojego $wiata”’?8, W podobnym duchu
widzi t¢ kwesti¢ H. Gadamer, gdy pisze, iz ,,we wszelkiej wiedzy o nas samych i o
$wiecie jesteSmy juz raczej ogarnicci przez jezyk, przez nasz wlasny jezyk”’%,
Dziecko opanowujace jezyk ojczysty podlega oddziatywaniom S$rodowisk, w
ktorych przebywa, 1 przyjmuje wlasciwe im cechy jezykowe. Okre§lony charakter
stosunkow spotecznych selektywnie determinuje to, co, kiedy i jak si¢ mowi,
decydujac o wyborach, jakie czyni méwiagcy na poziomie sktadni 1 stownictwa. W
miare jak dziecko uczy si¢ specyficznych kodow jezykowych, przyswaja sobie
wymagania struktury spolecznej, w ramach ktorej zyje’°. Jak zauwaza L. Wygotski

jezyk przesadza o sposobie myslenia o $wiecie, opanowana przez dziecko mowa

21 OCH 4, s. 44.

722 OCH 5, s. 99-100.

722 PZH 6, s. 44-46; ATH 5, 2, 5. 67-68; MH 4, 5. 109-110; MOT 6, 1, s 92-96.

24 ATH 5, 2, s. 90.

5 ATH 6, 2, s. 134-135.

26 Zob. J. Habermas, Pojecie dziatania komunikacyjnego (uwagi wyjasniajgce), tt. A. M. Kaniowski,
,Kultura i spoteczenstwo” 30 (1986), s. 41.

27 H, Gadamer, Rozum, stowo, dzieje, th. M. Lukasiewicz, K. Michalski, Warszawa 2000, s. 57.
28 |, Wittgenstein, Tractatus logico-philisophicus, t. I, Suhrkamp, Frankfurt am Main 1984, s. 89.
2% H, Gadamer, Rozum, stowo, dzieje, th. M. Lukasiewicz, K. Michalski, Warszawa 2000, s. 55.
730 Zob. J. Kozielecki, Koncepcje psychologiczne cztowieka, Wyd. ,,Zak", Warszawa 1997, s. 208.
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strukturyzuje jego myslenie i komunikowanie si¢’3!

. Nie istnieje przy tym jezyk w
ogo6lnosci, lecz sg tylko jezyki konkretne, jezyki okreslonego, mniejszego czy
wiekszego terenu’®2. Przyswajanie jezyka nie podlega determinizmowi, nie jest on
dziedziczony drogg genetyczna, lecz nabywany w procesie wychowania, podobnie
jak cala kultura bedaca przedmiotem $wiadomych wyborow’®. Dzigki lekturze
literatury bedacej dorobkiem danej spotecznos$ci dokonuje si¢ migdzypokoleniowa
transmisja warto$ci czy symboli, ktorych literatura stanowi wazne zrodio’3,
Dopiero mowa, umozliwiajgc wymiane mysli, wspotegzystencj¢ fizyczng i
duchowg ludzi, stwarza glebsza wigz miedzy nimi”®. Jezyk, dialekt czy zargon

36 choé

konsoliduje Iudzi zyjacych w tym samym S$wiecie, w tym cale narody
trzeba pamigtaé, ze skoro istniejg narody wielojezyczne, to jezyk nie jest
ostatecznym kryterium jednosci i odrebnosci narodowej’®’.

Status jezyka w zyciu narodu nie wynika tylko z jego funkcji praktycznych.
Nie jest on jedynie srodkiem komunikacji mi¢dzy ludZzmi, lecz zdeterminowany jest
integralnym sprz¢zeniem z narodowa kultura, czyli z osobowym rozwojem
cztowieka’8, Jezyk stuzy wyrazaniu przezy¢ religijnych, koncepcji filozoficznych,

3 Swiat bez

poezji — glownych dziedzin dziatalnoSci kulturowej czlowieka
rozwinietego jezyka bytby swoistym grobem dla kultury "4,

Tak jak potwierdzeniem prezno$ci wartosci spotecznych i moralnych narodu
jest jego kultura, to jej wyktadnikiem jest jezyk. Stownictwo ludéw pierwotnych

jest ubogie, jezyk narodow stojacych u szczytu rozwoju wykazuje skostnienie, a

781 Zob. L. Wygotski, Myslenie i mowa, t. E. Flesznerowa, J. Fleszner, Warszawa 1989, s. 333.

82 7ob. S. Jedynak, Refleksje historyka mysli spotecznej w sprawie problematyki narodu, czyli ,, Est modus in
rebus”, w: By¢ w narodzie. Szkice o idei narodu, narodowej kulturze i nacjonalizmie, red. L. Zdybel, Lublin
1998, s. 16; M. Gogacz, Mgdrosé..., s. 168.

733 Zob. P. Tarasiewicz, Spér..., s. 208.

734 Zob. F. Znaniecki, Wspotczesne narody, Warszawa 1990, s. 157-159.

735 Zob. C. Strzeszewski, Katolicka nauka spofeczna, Lublin 1994, s. 20.

7% Zob. E. Przybylska, Analfabetyzm funkcjonalny dorostych jako problem spoleczny, egzystencjalny i
pedagogiczny, Torun 2014, s. 274-275.

787 Zob. P. Tarasiewicz, Spor...,s. 71.

7% Zob. P. Tarasiewicz, Spor..., s. 205-206; J. Bartminski, Jezyk nosnikiem tozsamosci narodowej i
przejawem otwartosci, W. Tozsamosé polska i otwartosé na inne spoleczenstwa, red. L. Dyczewski, Lublin
1996, s. 52.

73 Zob. A. Zachariasz, Uniwersalnosé¢ filozofii a tradycja narodowa, w: Filozofia i religia w kulturze
narodow stowianskich, red. T. Chrobak, Z. Stachowski, Rzeszow 1995, s. 22; E. Starzynska — Kos$ciuszko,
Swiatopoglgdowy wymiar polskiej filozofii narodowej..., s. 101-102.

740 Zob. J. Kozielecki, Koncepcje psychologiczne cztowieka, wyd. Zak, Warszawa 1997, s. 206.
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jezyk narodow mtodych — plastyczno$é i rozwojowosé’#t. Na bazie spontanicznie
uksztaltowanego jezyka naturalnego powstaje jezyk ojczysty, przekazywany z
kulturg kolejnym generacjom. Wraz z unormowaniem alfabetu, gwary i dialekty
tracg stopniowo swojg dotychczasowg samoistno$¢, a ich miejsce zajmuje ojczysta
mowa narodu, zdobywajaca powoli wiasciwosci jezyka literackiego 2,

Pyta¢ o §wiadomos$¢ polska, jak pisze S. Grygiel, to znaczy ,,pyta¢ o jezyk, w
ktérym istniejemy. Jezyk wyraza bowiem warto§¢, wrasta w wartosc,
,wkorzeniajac” sie¢, tak w przesztosc¢ (,,skad?), jak 1 w przysztos¢ (,,dokad”?) 1 dajac
w ten sposéb fundament oraz dach naszemu domostwu. W mowie dojrzewa owoc
pracy narodu”’®, Polska mowa to zabytek wczeéniejszy od kamiennych reliktow
polskiego dziedzictwa narodowego, $wiadczacy o tym, iz jesteémy Polakami’**. Nie
ma, jak trafnie zaznacza K. Denek, obiektu sakralnego, zamku i zapisu, ktory moze
poszczyci¢ si¢ taka historig jak jezyk - prazrédto naszego dziedzictwa
narodowego’®. Niezwykle sugestywnie pisze o tym K. Wojtyla: ,,Gdy dookota
mowia jezykami, dzwieczy poérod nich jeden: nasz wlasny” 78, J. Salij dodaje w
podobnym duchu: ,Jezyka kraju, ktérego stanowi¢ czastke, witasciwie si¢ nie
uczylem, bo wyssatem go z mlekiem matki’#’. K. Libelt stwierdza: ,,Narod zyje —
dopoki jezyk jego zyje, bez jezyka narodowego nie ma narodu”’®, C. Bartnik
zwraca uwagg na to, iz istnieje tu obustronna zalezno$¢ - jezyk znajduje swoj pelny
wyraz dopiero w narodzie’®. Wedtug W. Strozewskiego za$, to sam Bog nauczyt
cztowieka jezyka, stad wigc obowigzek mitosci jezyka, ksztalcenia i doskonalenia

go, uzywania w zyciu prywatnym i publicznym’°, Podobnie wypowiada si¢ F.

1 Zob. C. Strzeszewski, Katolicka..., s. 62.

742 Zob. P. Tarasiewicz, Spor..., s. 207.

™3 S, Grygiel, Swiadomosé¢ polska. Na marginesie poematéw Myslge Ojczyzna i Stanistaw Karola Wojtyly W:
Servo veritatis. Materialy sesji naukowej poswieconej mysli Karola Wojtyly — Jana Pawfa II, red. W.
Strozewski, Warszawa — Krakow 1988, s. 288-289.

44 K. Denek, W poszukiwaniu..., s. 60.

45 Zob. K. Denek, Jezyk. Nosnik wartosci, W: Pieknie Polske opowiedzieé, red. P. Kuleczka, Warszawa 2000,
s. 11. Por. P. Kuleczka, Jezyk Zrédiem tozsamosci narodowej, ,,Przeglad Wielkopolski” 1 (2005), s. 25-29;
W. Chudy, Z Karolem Wojtylq myslgc Ojczyzna, Lublin 2002, s. 290.

46 K. Wojtyla, Myslgc Ojczyzna..., w: Oblicza patriotyzmu ..., s. 9.

747 ], Salij, Patriotyzm dzisiaj, Poznan 2005, s. 15-16.

8 K., Libelt, Rozprawy o odwadze..., s. 102.

9 C. Bartnik, Naréd i stowo, w: Polska..., s. 333-334.

70 Zob. W. Strézewski, Na marginesie ,, O mitosci ojczyzny” Karola Libelta.., s. 133-134. Por. K. Ickiewicz,
Refleksje o ojczyznie, Tczew 2005, s. 32-33.
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Koneczny okres$lajacy narod jako ,,zrzeszenie cywilizacyjne pokrewnych ludow do
celow ponadmaterialnej walki o byt, a posiadajgce Ojczyzne i jezyk ojczysty” L.

Pomimo niesprzyjajacych okolicznosci wywotanych brakiem panstwowosci,
przesladowany jezyk polski rozwijal si¢ przez calty XIX wiek. Poddawany
rusyfikacji i germanizacji nardd ktadt duzy nacisk wtasnie na jezyk, upatrujac w
nim sposéb potwierdzenia swojej tozsamosci i spdjnosci’®2. Funkcjonowal on w
sferze towarzyskiej i rodzinnej, umacniajac poczucie tozsamosci narodowej, a do
jego umacniania przyczynila si¢ literatura polska tego okresu, zwtaszcza lansowane
przez romantykéw ideaty etycznej doskonatos$ci, nieztomnosci, heroicznego
po$wiecenia jednostki za og6t™3. Mickiewiczowski poemat, przedstawiajac pewien
stereotyp kultury narodowe;j, stal sic elementem jej kanonu™*,

Za symptomatyczny czynnik z obszaru kultury, konstytuujacy narod, uznaja
tez autorzy interesujagcych nas materialéw. Proponuje si¢ tu tematy dotyczace

budowy i funkcji jezyka polskiego”®

, przekazywania umiejetnosci postugiwania si¢
poprawnym jezykiem ojczystym’®, ksztattowania wrazliwo$ci na piekno jezyka
polskiego™’. Wielu autoréw wskazuje na to, iz poznawanie jezyka polskiego
powinno sie¢ dokonywaé przez poznawanie arcydziel literatury polskiej 8. Autorzy
programu 7o [ubi¢ zalecaja, aby wychowanie jezykowe przebiegato dwutorowo:
ksztatcenie jezykowe (zauwazyé, zrozumieé, wypowiedzie¢, wyrazi¢) oraz
ksztatcenie kulturowo-literackie (przeczytaé, przezyé, zrozumie¢, skomentowac) .
Jeden z programow zagadnienie zglgbiania tajnikow jezyka polskiego umiejscawia

w dziale kompetencja komunikowania si¢ z ludzmi okre$lajac go jako

L E. Koneczny, Panstwo i naréd w cywilizacji taciniskiej, Warszawa — Komoréw 1999, s. 249,

752 Zob. T. Skubalanka, Jezyk literacki, w: Stownik literatury polskiej w XIX wieku, Wroctaw 1991, s. 386.

3 Zob. A. Bochenski, Rzecz o psychice narodu polskiego, Warszawa 1986, s. 25; S. Lasota, Romantyzm -
niezwykly czas polskiego patriotyzmu, W: Patriotyzm fundamentem bezpieczenstwa..., S. 34.

4 Mickiewicz stworzyt w Dziadach bohatera romantycznego, wzér patrioty. W Panu Tadeuszu sita tkwi juz
w zbiorowosci. W Ksiggach narodu polskiego i Ksiggach pielgrzymstwa polskiego nazywat on emigrantow
nie tutaczami, a pielgrzymami, apostotami. Zob. Encyklopedia kultury polskiej XX wieku. Pojecia i problemy
wiedzy o kulturze, red. A. Ktoskowska, Wroctaw 1991, s. 52-53; S. Lasota, Romantyzm..., s. 35-39.

™5INS 2,s.9.

6 RWS, s. 11.

5" DCP, s. 9-10; ES, s. 20.

™8 INS, s. 9; PZH 5, s. 164-168; ATH, s. 13; KZP, s. 59; SNS IV-VI, s. 6-7; AUP, s. 17.

™ TLP,s. 19.
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komunikowanie si¢ w jezyku ojczystym, obok komunikowania si¢ w jezyku obcym
i komunikacji pozawerbalnej .

Z licznych analizowanych materiatow uczniowie dowiadujg si¢, iz Polacy z
réznych regionéow rdznig si¢ postugiwaniem rozmaitymi odmianami jezyka
polskiego — gwarami’®. W wielu podrecznikach pojawiaja sic mniej lub bardziej
rozbudowane definicje gwary’®?. Zwraca si¢ rowniez uwage na to, iz gwara rozni
si¢ od jezyka polskiego, ktorego uczniowie ucza si¢ w szkole, stlownictwem,
wymowa 1 sktadnig’®®. W podreczniku Moje miejsce mowi sie¢ o ludowych
odmianach jezyka, czyli dialektach (np. mazowiecki, podhalanski), ktore rdznig si¢
od polszczyzny ogo6lnej nie tylko wymowa, ale tez gramatyka’®. Z podrecznika
Przygoda z historig mozna si¢ dowiedzie¢, iz mieszkancy réznych regionéw moga
sie czesto porozumieé tylko za pomoca polskiego jezyka literackiego®. Niekiedy
tez, charakteryzujac jezyk polski dawniej i dzi$, mowi si¢ o gwarze staropolskiej’®®.
Z kolei E. 1 J. Centkowscy wskazuja stusznie, iz obok poprawnej, literackiej
polszczyzny, ktéra obowigzuje w piSmie i mowie w catej Polsce, czgsto na co dzien
styszy si¢ jezyk potoczny, znacznie rdznigcy si¢ akcentem, melodyka i
stownictwem od wzorow literackich”®’,

Wprawdzie O. Spengler stusznie wskazuje na to, iz w narodzinach kultury
istnieje co$ magicznego i nieprzewidywalnego’®, lecz fakt kulturowy nie jest
zarazem nigdy izolowany 1 abstrakcyjny, gdyz powstaje w okreslonych
uwarunkowaniach, ktore mozna rozpoznawaé i analizowac¢’®®. Kultura to czuly
barometr 1 wskaznik wrazliwosci moralnej 1 estetycznej kazdej populacji,
sygnalizujac dosy¢ szczegdtowo jej wewnetrzne przemiany czy koneksje z innymi

populacjami’’®. Wiaczenie si¢ w kulture nie jest mozliwe bez edukacji bazujacej na

760 JH, s. 7-8.

61 ACHS 4, s. 32-34; OCH 4, s. 36; MIH 4, s. 47.

62 HWN, s. 16; BSW, s. 8-9, 12, 30; RMP, s. 85; BS, s. 26; PZC, s. 57.
83 MIH 4, s. 47.

764 MM, s. 151-2.

5 pZH 4,s. 82.

%6 KP,s.52; CP 3, 1, s. 145-151.

67 PZH 4, s. 82.

768 Zob. O. Spengler, Zmierzch Zachodu. Zarys morfologii historii uniwersalnej, tt. J. Marzecki, Warszawa
2001, s. 23-48.

69 Zob. H. Kiere$, Osoba i spotecznosé, Lubin 2013, s. 221.

770 Zob. J. Damrosz, Kultura polska, Warszawa 1998, s. 7.



126

tworczych mozliwosciach cztowieka i1 stymulujacej ja, bez znajomosci ogdlnych
kanonow estetycznych ksztattujacych wrazliwo$¢ na sztuke’’t. Tymczasem w
sztuce ostatnich dziesigtek lat uwidacznia sie podejrzliwos¢ wzgledem estetycznych
przyzwyczajen i potocznych nawykéw wpojonych przez tradycje’”?. U XX-
wiecznych totalitarnych decydentow sztuka stanowita z kolei przedmiot, ktorym
mozna bylo manipulowac¢ w zaleznosci od potrzeb natury ideologiczno-politycznej,
emocjonalnej, estetycznej’’®. Wystarczy wspomnie¢ proby zawlaszczenia muzyKki
ludowej przez ideologie totalitarne, a szczegdlnie komunistyczny socrealizm’™,
Trudno takze nie zauwazy¢, iz nowe formuly podmiotowosci, odwotuja si¢
wyraznie do egzystencji rozumianej jako nieustannie ponawiany i korygowany akt
autokreacji, autonarracji i autointerpretacji’’®. Jest wiec to kultura niosaca ze soba
palete wartosci niespdjnych, a czesto i sprzecznych z sobg, bez hierarchizacji i
punktéw centralnych, pozbawiona metafizyki, ktorej cechami sg: wymienno$¢
sacrum i profanum, zfa i dobra, pickna i brzydoty, falszu i prawdy’’®. Kultura ta w
duzej mierze zagubita pojmowanie pigkna jako wiasnosci transcendentalnej
propagujac nierzadko antysztuke’’’. Kultura ,,niska”, odwotujgca sie¢ gtéwnie do
wymiaru cielesnego 1 emocjonalnego czlowieka, cechujgca si¢ swoista pustka
aksjologiczng, nie interesuje si¢ tematyka patriotyczna, prowokujac raczej swoich

odbiorcow do szukania tego, co daje dorazng przyjemno$¢’’8. Nierzadkim

7L 7ob. I. Swirko-Pilipczuk, Rozwdj zdolnosci twoérczych uczniow w procesie edukacji — potrzeba,
przeszkody, mozliwosci, W. OSwiata na rozdrozu, red. T. Zimny, Cz¢stochowa-Poznan 1997, s. 191.

72 Zob. W. Welsch, Estetyka i anestetyka, w: Postmodernizm. Antologia przektadéw, wybor i oprac. R.
Nycz, tt. M. Lukasiewicz, Wyd. Baran i Suszczynski, Krakow 1998, s. 542.

713 Zob. T. Tomasik, Humanizm Pasierba, w: Ksigdz Janusz Stanistaw Pasierb. Kapfan — poeta — humanista,
pr. zb., Bernardinum, Pelplin 2004, s. 70-71; J. Turowicz, Do czego stuzy sztuka?, W: Trwaé oznacza ocali¢
dobro i pigkno. Pamieci ksiedza Janusza St. Pasierba w 15. rocznice smierci, red. M. J. Wilczek, T. Tomasik,
Bernardinum, Pelplin 2008, s. 154.

14 Zob. M. Dubaj, Warsztat kompozytora wspdiczesnego a tresci patriotyczne — autorefleksja, w:
Patriotyczne przestanie w sztuce i edukacji..., s. 32; D. Bywalec, Motywy patriotyczne w tworczosci polskich
kompozytorow na emigracji po Il wojnie swiatowej, W: Patriotyczne przestanie..., S. 39-47.

5 Zobh. A. Bielik-Robson, Na drugim brzegu nihilizmu. Filozofia wspdiczesna w poszukiwaniu nowego
podmiotu, Wyd. IFiS PAN, Warszawa 1997, s. 8.

76 Zob. L. Dyczewski, Miejsce i funkcje wartosci w kulturze..., s. 45.

17 J. Sochon, Kaptan-poeta. Czy interpretacja poezji ks. Janusza St. Pasierba domaga sie wiedzy o jego
kaptanstwie?, W: Ksiqdz Janusz Stanistaw Pasierb. Kaptan..., S. 44.

18 Zob. M. Dziewiecki, Ponowoczesnosé jako kontekst wychowania patriotycznego dzisiaj, W: Patriotyczne
wychowanie..., s. 263.
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zjawiskiem w $wiecie szeroko rozumianej kultury staje si¢ kicz, zaspakajajacy
naturalne dla istoty ludzkiej pragnienie pigkna’’®.

Ksztattowanie w takim niepokojacym kontekscie egzystencjalnym kultury
polskiej uzna¢ nalezy za zadanie niezwykle trudne 1 wymagajace odnajdywania
nowych drog jej formowania 1 przezywania. Adekwatnych do przemian
dokonujacych si¢ we wspotczesnym $wiecie, ale 1 konsekwentnie odwotujacych sie

do dorobku kulturowego poprzednich pokolen Polakow.

2.3.

ZIEMIA (TERYTORIUM)

Przestrzen stanowi nie tylko zwyczajne otoczenie cztowieka ale 1 miejsce
jego najszerzej pojetego istnienia’®. O ile miejsce wigze sie przede wszystkim z
poczuciem bezpieczenstwa, to przestrzen stanowi symbol wolnosci: ,,przywigzani
jesteémy do pierwszego, tesknimy za druga”’®. Od samego poczatku swojego
zaistnienia cztowiek odczuwa potrzebe ,,miejsca jako znaku bezpieczenstwa, ma
takze potrzebe przestrzeni jako znaku bezkresu dla mysli i wlasnej fizycznosci” 82,
Wazne sg w tej kwestii uwagi poczynione przez F. Znanieckiego, ktory rozrdzniajac
pomigdzy przestrzeniami w sensie fizycznym, geometrycznym i spotecznym
stwierdza, ze ,,podmioty ludzkie nigdy nie do$§wiadczaja jakiej$ powszechne;j,
obiektywnej, bezjakoSciowej, niezmiennej, nieograniczonej 1 nieograniczenie
podzielnej przestrzeni (...) dane (im) s3 w do$wiadczeniu niezliczone przestrzenie,

jakosciowo roznorodne, ograniczone, niepodzielne, zmienne, a przy tym dodatnio

lub ujemnie oceniane” 83, Postugujac si¢ dla odréznienia przestrzeni spotecznej od

719 Zob. J. Pasierb, Glossa o kiczu, ,,Znak”4 (1984), s. 488; J. Tischner, Myslenie w zywiole pickna, Znak,
Krakow 2004, s. 64; T. Pawlowski, Pojecia i metody wspotczesnej humanistyki, Wroctaw 1970, s. 270-316;
A. Giza-Poleszczuk, Kultura spoteczna, w: Co nam zostato z tych lat?, red. M. Marody, Londyn 1991, s.
155-192.

80 Zob. A. Nalaskowski, Przestrzenie i miejsca szkoty, Krakdw, 2002, s. 9.

8L Zob. Yi-Fu Tuan, Przestrzen i miejsce, Warszawa, 1987, s. 13.

82 7ob. H. Kwiatkowska, Czas, miejsce, przestrzen — zaniedbane kategorie pedagogiczne; w: Pedagogika u
progu trzeciego tysigclecia, red. A. Nalaskowski, K. Rubacha, Torun, 2001, s. 57.

8 Zob. F. Znaniecki, Socjologiczne podstawy ekologii ludzkiej, ,,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i
Socjologiczny” 1, 1938, s. 90 — 91.
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innych terminem ,,wartos$¢ przestrzenna” Znaniecki wskazuje, iz nie wyst¢puje ona
odosobniona w doswiadczeniu ludzkim. Nie mozna jej wiec tak ,,po prostu
wydzieli¢ 1 skojarzy¢ z innymi warto$ciami przestrzennymi w ramach wspdlnego
uktadu geometrycznego” 84,

Przez terytorium ojczyste rozumie si¢ ten obszar, ktory w najglebszej swej
istocie jest nieodzowng dla danej spotecznoSci przestrzenig jej zycia i dziatania. Jest
to przestrzen geograficzna, na ktorej wspolnota ta zyje, pracuje, dziedziczy swa
histori¢ 1 tworzy ja, terytorium sktadajace si¢ z naturalnie uksztaltowanego terenu i
srodowiska przyrodniczego oraz caloksztattu uktadow urbanistycznych i
architektonicznych tworzacych przestrzen estetyczng i symboliczng ®. Spoteczno$é
zyjaca w okreslonym czasie 1 egzystujagca w konkretnej przestrzeni geograficznej,
najczesciej, cho¢ nie zawsze, w sposdb zwarty zajmuje okre$lone terytorium?,
Wprawdzie nardd moze nie zajmowac ojczystej ziemi, ktora stanowilaby jego
przestrzen zycia i dziatania, zajmujac inne terytoria, ale nie jest to stan naturalny i
zadowalajacy go’®’. Wedlug Jana Pawta Il, w modelowym rozumieniu tej kwestii
nardd oznacza spolecznos$é, ktora znajduje swoja ojczyzne w okreslonym miejscu
$wiata’®, Relacje tworzace nardd i ojczyzne sprowadzaja sic w normalnym biegu
rzeczy do ziemi rodzinnej, ktora zywila nas 1 naszych przodkéw, ktorej w
przesztosci, jako narod, broniliSmy przed wrogami, usitujagcymi odebra¢ nam
Wolno$¢ 8. Ziemia rodzinna wspomaga tworzenie sie narodu, gdyz to wiasnie na
ojczystym terytorium organizuje si¢ wlasciwy dla danego narodu sposéb zycia’®. Z
tego tez wilasnie wzgledu, iz terytorium ma charakter narodowotwoérczy, ludom
wedrownym, gdzie brak odwotania do okreslonej ziemi, odmawia si¢ miana

narodow. Ta korelacja pomiedzy ojczyzng 1 terytorium wzrasta paralelnie do

liczebnego i1 przestrzennego rozrastania si¢ narodu. Zamiast do biologicznych

84 Tamze, s. 91.

78 Zob. H. Skorowski, Etyczne aspekty patriotyzmu..., s. 88-89.

78 Zob. S. Kowalczyk, Obiektywno-przedmiotowe..., s. 53-57; P. Burgonski, Patriotyzm..., s. 30.
787 Zob. H. Skorowski, Naréd i panstwo..., s. 82.

8 Zob. Jan Pawel 11, Pamieé i tozsamosé..., s. 74.

8 M. Krapiec, O patriotyczne wychowanie, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 78-79.

90 M. Krapiec, Nardd, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 7, Lublin 2006, s. 511.
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kryteriow pierwotnosci W wiekszym stopniu odwotujg si¢ one wtedy do
terytorialno$ci, upatrujac w niej podstawe swej jednosci, ktéra musza utrzymad %,

Terytorium materialno-geograficzne, zapewniajace egzystencje narodu, bywa
roézne: wyspa lub potwysep, rownina czy pasmo gor, CO odgrywa wazng role w jego
historii: separuje go od innych narodéw, badz tez konfrontuje z sgsiadami. Kazdy
naréd potrzebuje miejsca fizyczno — przestrzennego, ziemi na ktorej egzystuje i
realizuje swoje cele. Bez integralnos$ci tego terytorium trudno mowic¢ o jego w petni
normalnej egzystencji’®?. Ziemia w funkcjonowaniu spotecznos$ci narodowo —
panstwowej petni rozne funkcje: bytowo — egzystencjalne, gospodarcze, obronno —
militarne, symboliczne. Posiada ona zwykle bogactwa naturalne, stanowigce
podstawe jego gospodarki. Jezeli nawet ich nie ma, to sama ziemia, lasy, rzeki,
jeziora, gory, wybrzeze morskie czy wyspy sg naturalnym bogactwem narodu’®,

Widzac w ojczyznie zlozenie z ciata 1 duszy, K. Libelt w obszar tego
pierwszego zaliczat ziemie, klimat, przyrode, krajobraz, flore i faune, pola i lasy’®.
Podobnie S. Kowalczyk, uyjmujac nardd jako egzystujaca na okreslonym terytorium
wspolnote etniczno — kulturowa, zalicza ziemi¢ ojczysta do ciala narodu, elementu
materialno — przedmiotowego’®. L. Kotakowski do warunkow tozsamosci narodu
zalicza terytorium stare budowle, §wiatynie, grobowce, szczeg6lny krajobraz oraz
fizyczne artefakty przeobrazajace Srodowisko naturalne’®®,

Ziemia ojczysta posiada swoje wyrdzniki, charakterystyczne elementy,
zrozumiate i wazne dla czlonkéw danej zbiorowos¢, zwigkszajace ich poczucie
tozsamosci. Jako wyraz ducha narodowego 1 jego symbol wyrdzniki te staty si¢
przedmiotem poezji. Mozna tu odwota¢ si¢ do takich miejsc, jak géra Ararat dla
Ormian, géra Synaj dla Zydoéw, Wista dla Polakéw, Ren dla Niemcow''.

Symbolami ojczystej ziemi sg rzeki, gory — miasta — wsie, cmentarze, pomniki

1 Zob. E. Shils, Naréd, narodowosé i nacjonalizm, tt. K. Kwasniewski, ,,Sprawy Narodowo$ciowe” 5
(1996), s. 12; P. Trzebuchowski, Préba teorii narodu, ,,Studia i dokumenty” 2 (1971), s. 126.

792 Zob. S. Kowalczyk, Personalizm — podstawy, idee, konsekwencje, Lublin 2012, s. 151.

798 Zob. S. Ossowski, Ziemia i nardd, w: tenze, O ojczyznie i narodzie, Warszawa 1984, s. 47-57; S.
Kowalczyk, Substruktury..., s. 56-57.

%4 por. K Libelt, O mitosci ojczyzny, s. 11.

7% g, Kowalczyk, Nardd..., s. 26, 31.

796 L. Kotakowski, O tozsamosci zbiorowej, tt. S. Amsterdamski, w: L. Kotakowski, Moje stuszne poglgdy na
wszystko, Krakéw 1999, s. 161-163.

97 3, Kowalczyk, Personalizm..., s. 151.
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wielkie i mate’®. Mity sakralizujace miejsca wskazuja na istnienie wydzielonego
obszaru, w ktorym narod ,,odkryt siebie” i w ktorym znajduje swoj najpetniejszy
wyraz’®. Mit $wietych miejsc moze przetrwa¢ zmiany granic, tak jak mit kresow
wschodnich czy zachodnich, co znajduje swoje uzasadnienie w ich odwiecznej
polskosci i szczegdlnych ofiarach zwigzanych tego obszaru®®. Uznajac, iz ziemia
ojczysta rbwnoznaczna jest z pojgciem ojczyzny, zwigzkowi z miejscem urodzenia
S. Ossowski przypisuje znaczenie magiczne®®. Ziemia wspdlnego zamieszkania
nabiera symbolicznego charakteru w przypadku krajow, ktore bywaty przedmiotem
agresji, napadéw czy przesiedlen®®?. Celem ludobojstwa, zbrodniczej, fizycznej
eksterminacji jest zazwyczaj ,,0czyszczanie” terytorium dla wlasnej grupy
etnicznej®S. Ojczyste terytorium to tacznik pomiedzy zyjacym pokoleniem a tymi,
ktorzy zyli tu przez stulecia. Przez ziemig¢ ojczysta rozumie¢ mozna wigc nie tylko
miejsce aktualnej egzystencji narodu, ktore przekracza nieraz granice panstw, lecz i
te z przesztosci oraz z przyszto$ci®®®. Nekropolia wawelska, Powazki w Krakowie i
Warszawie, cmentarz wilenski na Rossie, we Lwowie Lyczakowski i Cmentarz
Orlat, to trwaly element polskiej historii i tozsamo$ci®®.

Powigzanie ojczyzny z ziemig urodzenia, miejscem, gdzie cztowiek spedza
wickszo$¢ swojego zycia, dostrzec mozna juz w starozytnosci, gdzie zwigzek z
konkretng ziemig Stanowil zrodto wiezi jednostki ze wspo6lnotg®®. Rowniez $w.
Tomasz z Akwinu moéowigc o ojczyznie mysli w pierwszym rzedzie o srodowisku
spotecznym zwigzanym z ziemig rodzinng, W Ktorym cztowiek wzrasta i ksztattuje
sie duchowo®,

Krajobraz ziemi ojczystej trwale wpisuje si¢ w psychike cztowieka 1 w

duchowe zycie narodu®®. Kulturowo-spoteczne elementy: pola, taki, pastwiska,

798 Zob. M. Krapiec, O patriotyczne wychowanie, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 78-79.
799 Zob. M. Eliade, Sacrum, mit, historia, Wybor esejow, Warszawa 1993, s. 58-59.

800 Zob. D. Wadowski, Tozsamosciowa funkcja mitéw, W. Tozsamos$é polska..., s. 435 .

801 Zob. S. Ossowski, O ojczy?nie i narodzie, Warszawa 1984, s. 43.

802 Zob. M. Krapiec, Nardd, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 7, Lublin 2006, s. 511.
803 Zob. S. Kowalczyk, Personalizm — podstawy, idee, konsekwencje, Lublin 2012, s. 151.

804 Zob. J. Sadowski, Wprowadzenie do rozwazar o patriotyzmie... s. 30-31.

805 Zob. S. Kowalczyk, Substruktury..., s. 58.

86 Zob. T. Szawiel, Egzystencjalne zrédta patriotyzmu, w: Maski i twarze..., s. 40; P. Burgonski,
Patriotyzm..., s. 13-14.

807 Zob. T. Slipko, Zarys..., s. 229.

808 g, Kowalczyk, Substruktury..., s. 57.
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ogrody, sady, parkany, parki, domy i stodoty, majg nie mniejszy wptyw na wyglad
krajobrazu niz elementy naturalne: gory, lasy, czy rzeki®®. Mimo tego, Ze krajobraz
si¢ zmienia, to w ludzkiej wyobrazni, zwlaszcza ten z lat dziecinnych, przyjmuje
czesto postaé wyidealizowanego stanu®®. Krajobraz kraju, obok przyrodniczego
srodowiska, wywiera znaczacy wplyw na psychofizyczne wiasciwosci narodu,
obyczaje, style zycia, wykonywane prace, upodobania, odpoczynek, czy nawet
przezywanie smutkow i rado$ci®!?,

Zamieszkiwana przez wspoélnote ludzi pota¢ ziemi, zwana krajem wigze
ludzi w sposob szczegdlny, jako poszerzony dom rodzinny. Poniewaz oznakg
wlasciwego statusu ziemi w zyciu narodu jest realizacja prawa do jej wlasnosci, to
w tej kwestii ujawnia si¢ 1 potwierdza zwigzek narodu z rodzing. W narodzie ziemia
jest przeciez wlasnoscig prywatng poszczegolnych oséb w obrebie rodziny, ktora z
natury rzeczy potrzebuje oparcia w majatku®?. Ziemia to ojcowizna narodu, ktorej
nie mozna traktowaé¢ wylacznie w kategoriach ekonomicznych, jako przedmiot
kupna czy sprzedazy. Stanowi ona swoistg widownig historii narodu: jego poczatku,
rozwoju, zwyciestw i klesk, miejsc narodzin narodowych bohateréw?®®. Degradacja
przestrzeni  zamieszkanej  (uboga infrastruktura, zniszczona substancja
mieszkaniowa, ucigzliwe sasiedztwa w postaci np. trujagcych zakladéw)
destabilizujac ich zycie zacheca ludzi do zmiany regionu zamieszkiwania®,

Kwestia ziemi jako konstytutywnego czynnika ojczyzny na rézny sposob
przewija si¢ przez interesujagce nas materiaty przeznaczone dla uczniow szkotly
podstawowej. Mozna odnalezé tu tresci, rowniez 0 0goélniejszym charakterze,
wprost odnoszace si¢ do tej tematyki, wskazujac na ziemi¢ jako czynnik w duzej

mierze wyznaczajacy funkcjonowanie ojczyzny. Pojawiaja si¢ wzmianki o tym, iz

809 Zob. J. Bogdanowski, Czytanie krajobrazu, w: Krajobraz kulturowy, red. A. Michatowski, Warszawa
2001, s. 17.

810 Zoh. J. Sadowski, Wprowadzenie do rozwazan o patriotyzmie..., s. 24-32; W. Zin, Piérkiem i weglem.
Pigkno nie dostrzegane, Warszawa 1971, s. 33.

811 Zob. M. Krapiec, Rozwazania o narodzie, s. 20-21; S. Ossowski, Ziemia i nardd, w: tenze, O ojczyZnie i
narodzie, Warszawa 1984, s. 47-57.

812 Zob. P. Tarasiewicz, Spor..., s. 186-187.

813 5, Kowalczyk, Substruktury..., s. 55.

814 Zob. Niczyporuk, Przestrzenne aspekty przynaleznosci lokalnej, W: Kultura w kregach wartosci..., s. 214-
215.
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czujemy sie cztonkami narodu rowniez poprzez poczucie wspdlnoty terytorialnej®®®,
zamieszkujemy od wiekéw nasze ziemie®®, spoteczenstwo to zbiorowo$é ludzi

817

zajmujacych to samo terytorium®'’, czy tez mieszkamy na terytorium naszego

panstwa®!8, nasze terytorium zalicza sie do ABC Polaka®'®.

Dostrzegajac dlugie i dramatyczne losy ziemi stanowigcej przez wieki nasza
ojczyzng, kilku autoréw odnosi si¢ i do tej sprawy. Zwracaja uwage na to, iz
Hterytorium pafistwa na przestrzeni wiekéw i jego granice zmieniaty si¢”8%0,
,hiektore obszary w pewnym momencie w ogole przestaty naleze¢ do Polski, inne
po wielu wiekach do niej powracaty®!. Ciekawa i glebsza refleksjg prezentuje w tej
kwestii podrecznik Polska nasza ojczyzna, ktory wskazuje na to, iz ,,potozenie
Polski czgsto wptywato na losy jej mieszkancoéw. Nie stanowito bowiem znaczacej
przeszkody dla obcych wojsk. W okresach swej potegi Polska rozrastata si¢ z duza
szybko$cig, aby w momentach stabosci w krotkim czasie tracié¢ rozlegte obszary822,

Trafnie i adekwatnie do mozliwosci percepcyjnych uczniéw I klasy szkoty
podstawowej ujmuje ten problem podrecznik Wesola szkota. Wymienia si¢ tu
poszczegolne plaszczyzny, ktére w rdzny sposob konstytuuja Polske - nasza
ojczyzng - ,,to miasto 1 wies, to tgka, pole 1 las, to rzeka, jezioro, géra 1 morze, to
dom, w ktorym mieszka kazdy z nas®?. Inny z podrecznikoéw do 1 klasy starajac sie
w obrazowy sposob przyblizy¢ wielko$¢ Polski, wskazuje, iz podr6z po niegj
samochodem trwalaby okolo 50 godzin, rowerem (50 km dziennie) 10 tygodni, a
piechotg pot roku®?*,

Znacznie cze$ciej niz z wyczerpujacymi analizami o ziemi jako jednym z
istotnych wymiarOw ojczyzny, w interesujgcych nas materiatach mamy do

czynienia z ukazywaniem szczegotowych aspektow tej kwestii. Dosy¢ wyraznie

rysuje si¢ tu historyczny sposob przedstawiania tej tematyki. Uczniowie mogg wiec

815 p7ZH 4, s. 84.

816 OCH 4, s. 42.

817 MIH 4, s. 30.

818 MIH 4, s. 36; MH, s. 62; PZH 4, s. 44.

819 0§, s. 16.

820 0§, s. 15-16; WRPE, s. 10; PNO 5, s. 41-42.
821 PH 4, s. 24.

822PNO 5, s. 41-42.

823WS 1,5, s. 4.

84 MS 1, 8, s. 65.
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dowiedzie¢ si¢, zazwyczaj przy pomocy map, jak w szczegdlnie waznych dla Polski
chwilach dziejowych ksztattowato si¢ jej terytorium. Zwraca si¢ powszechnie
uwage na to jak wygladaly granice panstwa Mieszka 18%°. E. i J. Centkowscy
wskazujg przy tym, iz ksztatt Polski Piastow przypominat t¢ wspotczesng, cho¢ jej
powierzchnia byla nieco mniejsza. Niemal 80 % Owczesnego terytorium naszej
ojczyzny stanowity lasy i puszcze®®. A. Wotosik podkresla za$, iz pod koniec zycia
Mieszka | obszar Polski obejmowal: Pomorze ze Szczecinem, Kotobrzegiem i
Gdanskiem, Slask, Wielkopolske, Mazowsze i Matopolske. Na wschodzie siegat
nieco poza Lublin. Nie nalezat do Polski teren dzisiejszych Mazur i Warmii, gdzie
mieszkali wtedy Prusowie®?’. Liczni autorzy ukazuja tez, szczegdlnie poprzez
mapy, terytorialny rozwoj panstwa Bolestawa Chrobrego®?®. Kolejna okazje do
zajecia si¢ ksztaltem terytorialnym naszego kraju dla autorow podrgcznikéw do
szkoly podstawowej daje rozbicie dzielnicowe Polski po 1138 roku®?°. Powszechnie
tez zwraca si¢ uwage na rozwoj terytorialny kraju w czasach Lokietka, a zwlaszcza
Kazimierza Wielkiego, ktory wiaczyt do Polski Ru$ Halicka, Kujawy 1 przywrocit
Polsce dostep do morza®®,

Rowniez w kolejnych wiekach, zwlaszcza poprzez uni¢ z Litwg, znacznie
zZmienito si¢ terytorium ojczyzny. Dostrzegajac ten fakt autorzy analizowanych w
tej pracy materialdow pokazuja jak ksztattowalo si¢ terytorium Rzeczypospolitej w
czasach Jagietty®! i za ostatnich Jagiellondw, pod koniec XVI wieku®?, Jeden z
programow zauwaza, iz w okresie panowania tej dynastii Polska rozciggata si¢ od
morza do morza®3. W kilku materiatach zwraca si¢ uwage na rozleglo§é

Rzeczpospolitej szlacheckiej Obojga Narodéw na poczatku XVII wieku, zwlaszcza

85 WRPE, s. 9; OCH 5, s. 46; PZH 5, s. 92-93; MIH 5, s. 86; MH 4, s. 76; ATH 6, 1, s. 59; ACHS 4, s. 51;
PNO 5, s. 51-53; NSPU 3, 2, s. 14-15.

826 p7ZH 5, s. 97.

821 OCH 5, s. 46.

88 ATH 6, 1, s. 64; DDH 5, s 108; ACHS 4, s. 46-47; MIH 5, s. 88; WPS 6, s. 48-49; OCH 5, 5. 43.

829 \WPS 6, s. 52-54; MH V, s. 140-141; MIH 5, s. 90; PZH 5, s. 101-106; PH 4, s. 53.

80 ATH 6, 1, s. 82, 95; DDH 5, s 114-116, 121; AP, s. 45; MIH 5, s. 110-112, 146-147; OCH 5, s. 53; ACHS
4,s.60-62, 78-79.

81 ATH 6, 1, s. 90; DDH 5, s 117-119; MIH 5, s. 143; MH 5, s. 164.

832 ACHS 4, s. 88-89; MIH 6, s. 24, 32-33.

8308, s. 15.
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w stosunku wspotczesnej RP84, Jak trzezwo zaznacza A. Wolosik, kolejne wojny
przynosily ze sobg coraz wigksze straty terytorialne®3®,

Jedng z bolesnych konsekwencji utraty polskiej niepodlegtosci w wyniku
zaborOw byla utrata terytorium wyznaczajacego granice panstwa. Nic wigc
dziwnego, iz w analizowanych materialach szeroko omawia si¢ dokonany przez
zaborcow podzial ziemi Rzeczypospolitej®®. Duzo miejsca autorzy podrecznikOw
poswigcajg Ksigstwu Warszawskiemu, ktore w latach 1807-1815 stanowito maty
fragment wolnego terytorium ojczyzny, niosgc Polakom pewng nadzieje, zreszta nie

spetniong, na odzyskanie wolnosci®’.

Mozna dowiedzie¢ si¢ tez, iz decyzje o
ksztalcie ziem Rzeczypospolitej zapadaty na Kongresie Wiedenskim z 1815 roku.
Uchwalono tam powstanie krolestwa Polskiego z carem Aleksandrem | jako krélem
Polski, ktérego granice utrzymaty si¢ az do 1918 roku®%, Doceniajac range tego, co
nastgpito w1918 roku prawie wszyscy autorzy dajg uczniom mozliwos$¢ zapoznania
si¢ z mapg granic panstwa polskiego w latach 1918-19228%, A, Wolosik wskazuje
ponadto, iz wustalanie granic terytorium odrodzonego polskiego panstwa,
podstawowe wowczas zadanie, skonczylo si¢ dopiero w 192180, Kilka
podrecznikow zauwaza za$, i1z II RP obszarowo byla rozlegltym panstwem, gdyz
liczyta prawie 389 tysiecy km84,

Analizowane w tej pracy materiaty informuja tez o bolesnych dla terytorium
Polski konsekwencjach wybuchu II wojny $wiatowej. Wiedze te uczniowie mogag
zaczerpna¢ z lektury map ziem polskich w czasie wojny, pod okupacja niemiecka i

sowieckg. Zwraca si¢ tu uwage na to, iz ¢ze¢$¢ ziem zagarnigtych przez Niemcow

przylaczono do III Rzeszy, a reszta funkcjonowata w ramach Generalnej

84 MH, s. 23; ATH 6, 1, 5. 109-112; MH 6, 1, 5. 57; MIH 6, 5. 38-39; ATH 5, 2, s. 48-49; ACHS 4, s. 95-96,
102-103, ATH 4, 2, s. 38.

85 0OCH 5, s. 110-113.

86 MH 6, 1, s. 103, 114-117; MIH 6, s. 66; ATH 6, 2, 5. 22-26, 32-33; ACHS 4, s. 113-115, 124-126; ACHS
6, s. 32, 40-41.

87 ACHS 4, s. 132-133; ATH 6, 2, s. 39-40; WPS 6, s. 109-111, 114-116; OCH 6, s. 13; ACHS 6, s. 60-62;
MH, s. 48; OS, s. 16; MIH 6, s. 73; MH 6, 1, s. 131; MH 6, 2, s. 8-10; HWN, s. 36; WRPE, s. 10.

838 ACHS 6, s. 65-67; OCH 6, s. 15; PH 4, 5. 134-139; MH 6, 2, s. 45; ATH 4, 2, 5. 60; ATH 5, 2, 5. 76.

89 ATH 6, 2, s. 76, 81; WPS 6, s. 132-134; PH 4, s. 46-47, 161-62; PZH 6, s. 124-125; MIH 6, s. 110-112;
MH 6, 2, s. 40-41.

80 OCH 6, s. 61-62.

81 MIH 6, s. 112; OCH 6, s. 61-62.
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Guberni®?. Zakonczenie II wojny $wiatowej i dokonujace sie wtedy w Europie
zmiany polityczne spowodowaty duze zmiany terytorialne. Sporo analizowanych
materialow przedstawia mapy pokazujace obszar Polski po II wojnie w zestawieniu

P843

z mapg |l RP®**. Nie brakuje tez informacji o nowych granicach Polski jako wyniku

ustalen Jalty, o ziemiach odzyskanych i zmniejszeniu si¢ rozmiaréw Polski®,

Zwienczeniem swoistej wycieczki podrecznikow szlakiem dziejow polskiego
terytorium 1 granic jest zaprezentowanie informacji dotyczacych wspotczesnego
obszaru Polski — III RP. Zazwyczaj przy tej okazji uczniowie poznaja réoznego
rodzaju mapy wspotczesnej Polski — polityczna, fizyczng, czy administracyjng8%.

W wielu podrecznikach pojawia si¢ sporo informacji o dlugos$ci granic
Polski, ktérej to tematyce towarzyszy prezentowanie panstw 1 narodow
sgsiadujagcych z Polskg®®. Znacznie rzadziej autorzy podrecznikéw dostrzegaja, iz
Polska to panstwo potozone w Srodkowej cze$ci kontynentu europejskiego,
zajmujace dziewiagte, co do wielko$ci miejsce w Europie, ktorego terytorium
wyznaczajg w znacznej czeSci naturalne granice: morze, gory i rzeki8¥.

Za istotny element przyblizania uczniom tematyki dotyczacej ziemi ojczystej
autorzy analizowanych podrecznikoOw uznajg informacje o waznym, takze ze stricte
praktycznych  wzgledow  podziale administracyjnym  terytorium  Polski:
wojewédztwa, powiaty, itd.®*8. Liczne podreczniki odnosza si¢ do podzialu na
krainy geograficzne badz regiony, przy czym termindw tych uzywa si¢
zamiennie®®. Zwraca si¢ uwage na to, ze niektére z nich w swych nazwach
nawiazuja do plemion zamieszkujacych w przeszltosci te tereny: Pomorzan, Slezan,

Wislan, Ledzian, czy Mazowszan®®,

82 MH 6, 2, s. 72, 78-79; MIH 6, s. 130-131; ATH 6, 2, s. 103.

83 ATH 6, 2, s. 115; PH 4, s. 179-181; MH 6, 2, s. 114; MIH 6, s. 144; PZH 6, s. 205-207; HWN, s. 41.

84 MH 6, 2, s. 110; OCH 6, s. 90; PH 4, s. 179-181; MH, s. 60.

85 MIH 4, s. 46; PZH 4, s. 73; MM, s. 148-149;: ATH 4, 2, 5. 88-91; SP 3, 2, s. 35, 37; PH 4, s. 25, 187-188;
ACHS 4, s. 45; ATH 6, 2, s. 138; PS 2, 2, s. 15-18; PZK 1, 2, s. 34-37; AZPK, s. 55; CHR 2, 2, s. 52-53;
RWS, s. 18; ODS, s. 43; JKP I, s. 15-16; WRPE, s. 10.

86 WRPE, s. 10; ATH 6, 2, s. 74-75; MIH 6, s. 144; MH, s. 62; MS I, 8, s. 65; MIH 4, s. 46, 48; AP, s. 47;
HWN, s. 16; PS 2,2, 5. 15-18; OS, s. 16; SKSP 53, s. 44.

847 MIH 4, s. 46; PZH 4, s. 84; ACHS 4, s. 44; SKSP 5, s. 44.

848 MIH 4, s. 46; ODS, s. 25, 43: SKSP 5, s. 44-49; PZH 4, s. 73; MS 1, 8, s. 65; WRPE, s. 10; MH, s. 62.

849 SKSP 5, s. 46-49; PZH 4, s. 73; SP 3, 2, s. 38; SPSP, 5. 10; DCP, s. 14; PSWS, s. 62; MS, s. 23.

80 MIH 4, s. 46; OS, s. 15; WRPE, s. 10.



136

Niejako poszerzeniem terytorium ojczyzny, ktore najscislej definiuje
kazdego czlowieka jest w $wietle analizowanych materialéw odniesienie do
konkretnego miejsca jego zycia. W gamie okre$len odnoszacych si¢ do malej
0jczyzny ujawnia si¢ inwencja r6znych autorow: najblizsza okolica zycia ucznia®?,
,,Moja miejscowo$¢”®?,  Tam, gdzie zyje”%, ,Moje miejsce na ziemi”8%,  Nasze
miasteczko”®° | Mala plamka na ziemi”®®, | Tam, gdzie zyjemy i gdzie

mieszkamy”®7,  Miejsce, w ktorej zyjemy”®®®, , Swiat, w ktorym zyje”®°, |, Moj

29860 %9861

Swiat”*, |, Nasza miejscowos¢
Autorzy analizowanych materiatéw interesujg si¢ takze szeroko rozumianym
krajobrazem polskim, zwracajgc uwage na jego rozne typy i charakterystyczne
cechy. Wprowadzenie tematyki krajobrazow daje okazje do tego, aby przekonac
ucznidow, ze sktadniki przyrody Sa ze soba $ci§le powigzane i zalezg od warunkéw
zewnetrznych: klimatu, uksztattowania terenu, rodzaju wod i gleb®?2, Jeden z
podrecznikéw, uzywajac poetyckiego jezyka, pisze o dzialaniu rzezbiarzy
krajobrazu: wody, mrozu, wiatru, organizméw zywych, temperatury, czy
ludziach®3, Czesto mozna przeczytaé, iz zycie czlowieka w duzym stopniu
ksztattujg warunki geograficzno-przyrodnicze, w ktdrych urodzit sie i zyje®4.
Podstawa programowa w obszarze edukacji przyrodniczej zwraca uwage na
zaznajomienie uczniéw z charakterystycznymi elementami typowych krajobrazéw
Polski pod wzgledem uksztattowania terenu®®, o charakterystyce krajobrazu

wielkomiejskiego, przemyslowego i rolniczego®®, i wskazywaniu na mapie i

8LDJP 5, s. 84; PZC, s. 57; RWS, s. 12, 18: PS, s. 24, 49-52; MS, s. 20; BS, s. 12; BSW, s. 8.

82 \MS 1, 8, s. 46-47;: WS 2, 3,s. 54-55: WS 1, 5, 5. 6; SNST 3, 1,5. 9; PZK 1, 2, s. 13-18; JTS, s. 22; CHR 2,
2,8.69; WRPE, s. 7: MS 3, 1, 5. 53: JIS 4, s. 134; MS, s. 44; DCP, s. 13-14; ATH 4, 1, s. 41.

83 08, s. 12-13.

84 ATH 4, 1, s. 35-37; OS, s. 12-13; EP, s. 45.

85 BSC 4, s. 6-7.

86 pZH 4, s. 74.

87 HWN, s. 16.

88 ATH, s. 10.

89 BPP, s. 10.

860 MS, s. 9.

861 MS, s. 23.

82 \W/S 2, 3, s. 52-53; PH 4, s. 25; KSP, s. 6; CSZP, s. 10, 49; KSP, s. 11; MWSP 4, 1, s. 44-47; SKSP 5, s.
46-49; ODS, s. 44.

863 MWSP 4, 1, s. 44.

84 BSW, s. 8; MWSP 4, 1, s. 44-47; BPP, s. 13; PSWS, s. 62-63; RWS, s. 18.

85 pp, s, 11.

86 pp, s, 46.
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opisywaniu gléwnych regionéw Polski®®’. We wszystkich podrecznikach pojawia
si¢ odwotanie do krajobrazu najblizszej okolicy, uksztaltowania terenu, wod,
roslinno$ci, zwierzat, czyli ogdlnie rzecz ujmujgc czynnikdw przyrodniczych i poza
przyrodniczych®8 W tym konteks$cie wskazuje sie takze na okoliczne zabytki,
budownictwo, obiekty przemystowe, czy drogi®®. Za ciekawe uznaé nalezy tresci
eksponujace réznice pomiedzy krajobrazami naturalnymi i przeksztatconymi przez
cztowieka, zwlaszcza w wyniku dziatalnosci gospodarczej®’®. Niekiedy pisze sie o
ochronie krajobrazu, np. przez tworzenie parkéw krajobrazowych®2,

W analizowanych materiatach pada kilka propozycji, ktérych celem jest
przyblizenie uczniom tej tematyki nie tylko na drodze dostarczenia okre$lonego
guantum wiedzy, ale tez zwigkszenia aktywno$ci ucznia. Obok poznawaniu
polskich krajobrazow poprzez filmy, albumy wycieczki®’?, zaleca sie tez ich
opisywanie na podstawie map i zdje¢®’3, wykonanie albumu ,,Krajobrazy Polski”8"4,
czy zamieszczenie wérod opowiadan powakacyjnych odniesien do krajobrazu®’.

Powszechnie probuje si¢ charakteryzowaé poszczegolne typy krajobrazow
wystepujacych w Polsce: gor, nizin, wyzyn, jezior, czy morza®’®, Podrecznik z serii
Moja szkota wskazuje w tym kontek$cie na pewng ciekawostke - najwicksza
roznica wysokosci jest miedzy szczytem Rysy a wsig Raczki Elblaskie (1, 8 m
ponizej poziomu morza)®”’. Program Sfowa na start eksponuje tworczo$é A.

Asnyka jako poety opisujacego tatrzanski krajobraz®’®

. Wszedzie mozna przeczytac,
iz w Polsce wystepuja krajobrazy gor wysokich, srednich, oraz niskich. Wskazuje
si¢ przy tym, ze przyktadem goér wysokich, zreszta jedynym, sa Tatry, $rednich -

Sudety, a niskich — Goéry Swietokrzyskie. Duzo méwi si¢ najwyzszych szczytach

87 pp, s, 37.

88 MS, s. 18; WSIP, s. 91; EP, s. 41; KSP, s. 6; MWSP 4, 1, 5. 47; MS 1, 8, 5. 66; JWS 2, 1, 5. 7; MSAP, s.
12; MP, s. 65; BPP, s. 8; PMM, s. 23; ES, s. 10, 50; PS, s. 24; MS, s. 40; SNM, s. 24; ATH 4, 1, s. 41; BSW,
s.9; ERP, s. 12; ZEK, s. 13; RWS, s. 17; ATH, s. 10; OS, s. 12; INS, s. 8; HWN, s. 16; BS, s. 18.

89 pS 5. 34; DCP, s. 13-14.

870 SPRE, s. 28; SPSP, s. 23; SP 3, 2, 5. 39; MS, 5. 19; KSP, s. 6; MP, s. 8; ES, s. 50; ZEK, s. 14; BPP, s. 17.
871 MSAP, s. 9; SPRE, s. 46-47.

872 WSIP, s. 51; EP, s. 41.

873 KSP, s. 13.

874 SPRE, s. 44

875 SNST 3, 1, s. 9.

876 NKPN 2,1A, s. 14-15; NSPU 2,1A, s. 12-13.

877 MS 3, 3, s. 105.

878 SNS 6, s. 62.
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tych goér, znajdujacych si¢ tu miastach oraz roslinno$ci 1 zwierzetach. Wszedzie
przedstawia si¢ Tatry jako gory skaliste, strome, zbudowane gldwnie z granitu. Sg
tu kamieniste potoki 1 jaskinie, najwyzszym szczytem sg Rysy, a najwigksze jezioro
to Morskie Oko. Wskazuje si¢, ze najwickszym pasem Sudetow sg Karkonosze ze
Sniezka. Sa to, w przeciwienstwie do Tatr gory o tagodnych stokach, rozlegtych
grzbietach, pokrytych czesto rumowiskami skalnymi. Najwyzszy szczyt Gor

Swigtokrzyskich to Eysica®”

. O pozostatych polskich gorach, takich jak Bieszczady
czy Gorce, uczen nie dowie si¢ z podrecznikow niemal niczego. Jeden jedynie z
autoroOw troche wiecej miejsca poswieca Pieninom?®®P, Podreczniki powszechnie
prowadzg uczniow na wybrzeze Baltyku, piszac o dlugosci polskiego pobrzeza i
wybrzeza. Nie brak odniesien do charakterystycznych elementow krajobrazu
nadmorskiego. Uczniowie dowiaduja si¢, iz mato urozmaicone polskie wybrzeze
cechuje duza réznorodno$é¢ fauny i flory®!. Odnoszac sie do krajobrazu polskich
nizin podregczniki zauwazaja, ze zajmuja one srodkowa czes$¢ kraju. Wymienia si¢ tu
niziny: Mazowieckg — nad Wista, Podlaskg — nad Bugiem 1 Narwia, Wielkopolska
nad Warta, oraz Slask nad Odra, prezentujac gtéwne miasta, rzeki, jeziora oraz
wskazujac na charakterystyczng tu ro$linno$é®?. Autorzy podrecznika Przygoda z
historig zwracajg uwageg, iz niemal pozbawione przemyshu, rolnicze Podlasie
szczyci si¢ czystym powietrzem, z Puszcza Bialowieska i rzeka Bug z jej
naturalnymi rozlewiskami, bagnami, rezerwatami przyrody i1 miejscowosciami
wypoczynkowymi. Mozna tu przeczytaé, iz w rolniczej Wielkopolsce rzuca si¢ w
oczy tadne budownictwo na wsi, gospodarno$¢ 1 dostatek, co kontrastuje np. z
sennym krajobrazem rosochatych wierzb i drewnianych chat na Mazowszu i
Podlasiu®®, Trudno tu uniknaé¢ dygresji, iz sformulowania: ,,gospodarno$é i
dostatek” ocierajg si¢ o truizm, badZz odnoszg si¢ do sytuacji z okresu zaborow,

gdzie Wielopolska odrdzniala si¢ na tej ptaszczyznie od reszty polskich ziem.

879 BPP, s. 14, 19; SP 3, 2, s. 89-93; MS 3, 3, s. 94-102; SNS 6, s. 62; POPR, s. 84-89; ODS 3, 8, s. 66-67;
JWS 2, 4,s.8-9; MP, s. 27-28; KSP, s. 13.

880 JWS 2, 1, s. 56-57.

81 \MS 3, 3,s.112; SP 3, 2, 5. 43; ODS 3, 8, s. 94-95; POPR, s. 66-69; BPP, s. 14;: MP, s. 30; KSP, s. 12; ES,
s. 55; JKP, s. 29: WPS 6, 5. 63-65; MS, s. 19; SPSP, s. 11; SPRE, s. 30.

82 MWSP 4, s. 104-110; SKSP V, s. 122-145; SP 3, 2, s. 60; ODS 3, 8, s. 78; BPP, s. 9, 14, 20; MP, s. 29.

83 p7H 4, s. 78.
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Niekiedy uczen moze si¢ tez dowiedzie¢, ze w Polsce przewaza krajobraz nizinny, a
tereny potozone nizej niz 300 m stanowig az 91, 3% powierzchni kraju®4,

Wszystkie podreczniki w niemal identyczny sposéb zwracajg uwage na to, ze
potudniowa 1 potudniowo wschodnia cze$¢ Polski jest wyzynna, a teren przewyzsza
tam 300 m. npm. Podkresla si¢, ze poszczegélne wyzynne Kkrainy geograficzne
réznig si¢ miedzy sobg. Mamy tu do czynienia z krajobrazem wyzyny pokrytej
lessem — Wyzyna Lubelska, krajobrazem wapiennym wyzyny Krakowsko-
Czestochowskiej oraz z Wyzyna Slaska, ktora jest przyktadem krajobrazu znacznie
przeksztatlconego, w duzej mierze zdegradowanego przez czlowieka. O Wyzynie
lubelskiej mowi si¢ jedynie w kontekscie zyznych gleb. Wigcej uwagi poswigca si¢
Wyzynie Krakowsko-Czestochowskiej, z Krakowem 1 Czestochowa, wznoszacg si¢
pasmem Jury z licznymi jaskiniami i ruinami zamkow. Slask za$, to krajobraz
kominéw, fabryk, hut, kopaln i hatd, z miastami: Katowice i Wroctaw, budzacymi
zainteresowanie ze wzgledu na intensywng dziatalno§¢ w tym miejscu czlowieka
oraz bogatg kulture ludowa®®. Najmniej miejsca w analizowanych materiatach
zajmuje krajobraz polskiego Pojezierza. Mozna si¢ dowiedzie¢, ze na potudnie od
wybrzeza battyckiego lezy szeroki pas terenu z licznymi jeziorami, rzekami i
pokrytymi bujng roslinnoscig. Jest to krajobraz pojezierza charakterystyczny dla
potnocnej Polski. Wymienia si¢ tu, jako znang i odwiedzang przez turystdw Kraine
Tysiaca Jezior (Sniardwy, Mamry, Hafcza, Wigry). Zwraca si¢ uwage na role
Kanatu Augustowskiego, miejsca transportu wodnego. Ten pas Polski nazywa si¢
zielonymi ptucami Polski®e®.

Uznajac za pobiezny opis glownych typow polskiego krajobrazu nie sposéb z
kolei nie zauwazy¢, 1z duzo miejsca we wszystkich typach podrgcznikdéw poswieca
si¢ charakterystycznemu dla wielu polskich miejscowosci krajobrazowi

wyznaczanemu przez rzeki. Wprawdzie podobnie jak w wigkszo$ci omawianych

kwestii z trudem mozna doszukac si¢ tu jakiej$ ogolniejszej refleksji o roli rzeki

884 MS 3, 3, 5. 105; ACHS 4, s. 44; SKSP 5, s. 44.

885 MS 3, 3, s. 103-104; PZH 4, s. 78-79; SP 3, 2, s. 76-88; ODS 3, 8, s. 74-75; CP 3, 1, s. 72-73, 115-117;
SMP, s. 59; SKSP 5, s. 156-170; POPR 4, s. 80-83; BPP, s. 14, 20; MP, s. 28; KSP, s. 12; NSPU 2, 4, s. 66-
67; NSPU 3, 2, s. 50-51.

886 BPP, s. 14, 20; MP 4-6, s. 29; CSZP, s. 49; POPR 4, s. 70-75; MS 3, 3, s. 113-114; ODS 3, 8, 5. 90-91; SP
3,2,5.52: PZK 1, 5, 2002, s. 60-61; ODS 3, 9, s. 10-12; SPSP, s. 11, 15; NSPU 2, 4, s. 70-71.
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polskiej w konstytuowaniu typowego polskiego krajobrazu, to znalez¢ mozna sporo
informacji o gtéwnych polskich rzekach, z Wistag i Odra na czele, wraz z ich
wazniejszymi doplywami. Niemal wszedzie mozna dowiedzie¢ si¢ przez jakie
krainy geograficzne i miasta przeptywaja Wista 1 Odra, skad biorg poczatek 1 dokad
zmierzaja®’. Autorzy podrecznika Ja i moja szkota proponuja, aby dzieci 3 klasy
poznatly nazwy rzek polskich w kolejnosci od najdtuzszej do najkrotszej®®. Juz w
pierwszych latach edukacji szkolnej sporo jest odniesien do glgbokiego zwigzku z

ojczysta ziemig Wisty®%®

. Nazywa si¢ ja wiec rzekg najmilszg i najblizsza, ,,bo gdy
o Polsce mys$le — to my$li moje sg przy Wisle”®®, | Krélowa Polskich rzek®!,
,rzeka polska i rodzinng”8%?, Odra za$, jak wskazuja autorzy podrecznika ChodZzmy
razem do II klasy, to pierwsza po Wisle z polskich rzek8%,

Istotng role w tworzeniu polskiego krajobrazu odgrywaja tez, wciaz
pokrywajace na szczescie duzg cze$¢ naszego terytorium, lasy. W pierwszych latach
edukacji szkolnej uczniowie dowiaduja si¢ o lesie przede wszystkim jako
srodowisku zycia wielu ro$lin i zwierzat®®*, lecz juz na drugim etapie edukacji
mozna dostrzec bezposrednie odniesienia do lasu jako istotnego wyznacznika
typowego polskiego krajobrazu. Zwraca si¢ uwage na to, iz w naszym kraju
wystepuja rézne lasy, cho¢ niewiele zachowato si¢ tu naturalnych krajobrazow;
kiedy$ za$ caty niemal obszar Polski zajmowaly lasy lisciaste dgbowo-grabowe,
czyli tzw. grady®®. W kilku podrecznikach uczniowie moga tez znalezé troche
informacji o tym, iz najbogatszym lasem polskim jest Puszcza Biatowieska8®. Na
poziomie analizowanych podrecznikow nie funkcjonuje za$ praktycznie zupeinie,

bezposrednie odniesienie do ziemi polskiej ujmowanej w sensie gleby. Jedynie w

87 ODS 3, 8, 5. 12-15, 46-47; SPSP, s. 11; JH, s. 18; WS, s. 30; RWS, s. 18; MS, s. 19; MS, s. 40; JKP, s.
42: SP 3, 2,s.152-157; MS 3, 3, 5. 92; PZK 1, 5, 5. 60; JWS 3, 1, 5. 80-82; JWS 2, 1, s. 68; CP 3, 1, 5. 50.
88 ODS 3, 8, 5. 18-19.

889 NLPN 4, s. 9.

890 WS 1, 5, s. 60.

81 0DS 3, 8, 5. 18-19.

892 CHR 2, 2, s. 54-56.

83 CHR 2, 2, 5. 129.

84 CHR 2, 2, s. 190-191; AZPK, s. 80-85; EP, s. 48

895 POPR, s. 76-79; ODS 3, 2, 5. 58-59; ODS 3, 8, s. 79; AZPK, s. 68; SKSP 3, s. 50-58; EP, s. 50.

8% KSP, s. 12; EP, s. 50.
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jednym z podrecznikow do przyrody mozna przeczyta¢ o rodzajach gleb
wystepujacych w Polsce®’,

Zwtaszcza w kontek$cie czestych perturbacji pogodowych, dotykajacych
rowniez terenu Polski, narasta wsrod spoteczenstwa zainteresowanie kwestiami
zwigzanymi z klimatem i zmianami, ktére w nim wydaja si¢ nastgpowac. Wyzej
wzmiankowane problemy nie znajduja wigkszego odbicia w analizowanych w tej
pracy materiatach. Z jednego z podrgcznikéw dzieci dowiadujg si¢ o duzym
wptywie klimatu na zycie w jakim$ okreslonym miejscu swiata. Zwraca si¢ uwage,
ze takie czynniki pogody, jak: wiatr, opady, temperatura, zachmurzenie, wywieraja

powazny wplyw na zycie ludzi, zwierzat i ro$lin®%

. W dwoch miejscach doszukaé
si¢ mozna szerszej i 0golniejszej refleksji na temat klimatu charakterystycznego dla
naszej ojczyzny. Podrecznik Podroze przyrodnicze wskazuje, ze pogoda i klimat w

% W podreczniku Historia i

Polsce zaleza od naptywu mas powietrza®
spoleczenstwo znalez¢ mozna wzmianke o umiarkowanym charakterze polskiego
klimatu®®, U kilkorga autoréw interesujacych nas pozycji znalezé mozna
odniesienie do charakteru polskiego terytorium w konteks$cie stopnia industrializacji
i zaludnienia. Zwracajg one uwage¢ na to, iz terytorium Polski wyznaczajg rdznej
wielkos$ci wsie i miasta®0!,

Te wszystkie wymienione wyzej elementy, sktadajace si¢ na to, co okresli¢
mozna mianem ziemi ojczystej, nigdy nie przestang definiowac zarowno cztowieka,
jak 1 wspolnot¢ narodowa. Bez wzgledu na zmieniajace si¢ epoki cztowiek zaréwno
na poziomie jednostkowym, jak i wspolnotowym wcigz chce identyfikowac sie

rowniez poprzez zwigzek z bliska mu przestrzenia.

897 SKSP 3, s. 50-58.

898 ODS, s. 44.

89 POPR, s. 94-95.

90 ACHS 4, s. 44.

901 SNM, s. 18-20; ODS, s. 43; MS, s. 18; ATH 4, 1, s. 41; OS, s. 12-13.
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ROZDZIAL

SOLIDARNOSC WSPOLNOTOWA
JAKO WYRAZ PATRIOTYZMU

Bedac istota spoteczng, dla realizacji wlasnego powotania 1 poczucia
spetnienia kazdy czlowiek potrzebuje drugiej osoby, wspdlnoty, spoleczenstwa,
gdzie moglby si¢ rozwijac 1 realizowac siebie. Osoba nie tylko nigdy nie egzystuje
poza spoteczenstwem, lecz taki wiasnie sposob zycia stanowi niejako wymag jej
natury. Za tego typu postulat nalezy tez uzna¢ kierowanie si¢ przez ludzi
tworzacych wspolnote zasada solidarnosci. Egzemplifikacjami tej reguty powinny
by¢ takie normy spoteczne, jak: wystepowanie silniejszych w obronie stabszych,
madrzejszych w imieniu mniej madrych, czy wspotpraca, zarowno w odniesieniu do
relacji miedzy jednostkami, jak i narodami. Warto$¢ ta pozwala przekroczy¢
indywidualizm, wzajemng nieufno$¢ czy przedmiotowe traktowanie czlowieka.
Kluczowe jest tu przekroczenie bariery ,,moje — twoje”, ,nasze — obce” oraz
szukanie punktow porozumienia. Sktania ono do odkrywania wartosci cztlowieka i
zastanowienia nad tym, co 1aczy, aby moc dazy¢é do wspolnego dobra.
Umiejscowienie cztowieka jako jednostki wtasnie, obdarzonej osobowa godnoscia,
niezdolnej jednak praktycznie do egzystencji bez innych ludzi, stanowi¢ bedzie
przedmiot pierwszego paragrafu trzeciego rozdziatu. Drugi odniesie si¢ do tych
treSci z interesujacych nas materiatow, ktore przyblizaja dzieciom polskie
spoteczenstwo 1 panstwo, zar6bwno w wymiarze historycznym, jak 1 we
wspotczesnosci. W paragrafie wienczacym rozdziat ukazane zostang te czynniki,

ktére w szczegdlny sposdb wyznaczajg solidarnos$¢ cztonkdéw danego narodu.
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3. 1.

CZLOWIEK WOBEC SPOLECZENSTWA

Cztowiek jest w swojej indywidualnosci bytem niepowtarzalnym, ale i

odkrywajacym naturalne zwigzki i zobowigzania wobec spotecznosci®®

. W ciagu
calego zycia pozostaje niezmiennie wpisany w stosunki spoteczne, egzystujac W
obrebie rdéznego typu socjalnych relacji koniecznych dla jego zaistnienia i

%3 Nie moggc samodzielnie w pemi rozwingé swojej

prawidlowego dziatania
osobowosci jednostka doswiadcza naturalnej, niewymuszonej, gwattownej, stalej 1
powszechnej potrzeby laczenia si¢ z innymi ludzmi®®. Jak pisze J. Grygiel, to
wspolnota 0sob, a nie samotno$¢ tworzy przestrzen, w ktorej cztowiek dowiaduje
sie kim byt, kim jest, kim ma by¢%®. Siegajac do argumentéw pragmatycznych C.
Strzeszewski stwierdza, iz przyczyn spotecznego charakteru natury ludzkiej szukac
trzeba w umitowaniu przez jednostke zycia wspdlnego, jej stabosci, ograniczonosci
1 niesamowystarczalno$ci. Co istotne, to ukierunkowanie na zycie spoteczne 0dnosi
sie nie tylko do potrzeb fizycznych, ale i duchowych cztowieka®®. Bez innych ludzi
realizowalby sie, podobnie jak zwierz¢ta, jedynie w dziataniach biologicznych,
przedluzajacych zycie jednostkowe i gatunkowe. Dzigki spoleczenstwu moze
rozwing¢ w sobie potencjalnosci osobowe, zwtaszcza te niezbedne do tego, aby stat
sie w petni osobg, istota rozumng, wolng i moralng®®’. Skoro za$ swoja prawdziwa
natur¢ moze rozwing¢ dopiero w spoleczenstwie, to moc tej natury nalezy mierzy¢
nie wedtug sity poszczegdlnej jednostki, ale wedtug sily spoteczenstwa®%,

Dopiero w okresie o$wiecenia, po raz pierwszy wyraznie T. Hobbes uznal, ze

pozostajac bytem materialno — biologicznym, kierujac si¢ egoizmem oraz

%2 Zob. S. Kowalczyk, Czlowiek w poszukiwaniu wartosci. Elementy aksjologii personalistycznej, Lublin
2011, s. 166.

93 Zob. M. Krapiec, O patriotycznym wychowaniu, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 78; G. Boehne,
Antropologia filozoficzna, Warszawa 1998, s. 130; C. Bartnik, Misterium cztowieka.., s. 92.

%4 Zob. C. Valverde, Antropologia filozoficzna, Poznan 1998, s. 367.

%5 Zob. S. Grygiel, Ojczyzna..., s. 11-19.

%6 Zoh. C. Strzeszewski, Katolicka..., s. 19-20.

%7 Zob. M. Krapiec, O ludzkq polityke, Lublin 1998, s. 83, 141.

%8 Zoh. K. Marks, Rekopisy ekonomiczne, W: Dzieta wybrane, Warszawa 1981, t. 1, s. 190-191; M. Scheler,
Resentyment a moralnosé, tt. J. Garewicz, Warszawa 1977, s. 194,
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instynktem walki, czlowiek jest istotg antyspoteczng. Wszyscy szukaja wytacznie
wilasnej korzysci i1 gotowi walczy¢ sg ze soba, ale kierujac si¢ rozsadkiem zawieraja

9

dobrowolng ugode - umowe spoteczng®®. Roéwniez wedlug J. J. Rousseau

»czlowiek natury istnieje wytgcznie dla siebie; jest on jednoscig, catoscia
bezwzgledng, ktora uznaje jedynie siebie albo kogo$ podobnego do siebie%1,
Ideatem jest tu cztowiek zyjacy w aspolecznym ,stanie naturalnym”, w ktorym
kazdy cieszy si¢ wolnoscig. Skoro jest to niemozliwe, czlowiek taczy si¢ z innymi
poprzez umowg spoteczng, skonstruowang tak, ze kazdy pozostaje panem samego
siebie i cieszy si¢ maksimum wolnosci, ktorg ogranicza tylko wolnoé¢ innych®'t,

Symptomatyczne dla wspotczesnej filozofii stanowisko w tej kwestii zajmuje
J. Sartre, nie znajdujagcy miejsca dla autentycznej i przyjaznej ludzkiej
koegzystencji oraz dla intersubiektywnosci w sensie ,bycia razem wielu
podmiotéw”®!2, Relacja cztowieka z innymi ludzmi cechuje konflikt, ktéry nie
wynika z walki o jakie$ dobra, lecz z samego faktu istnienia ,,Innego” i relacji z
nim%3. Nigdy nawet w mito$ci, nie nastepuje autentyczne zblizenie miedzy ludzmi,
gdyz ktos drugi stanowi zaprzeczenie mojego ,ja”. W sztuce Przy drzwiach
zamkniegtych w poetyckiej formie, z nutg ponurej ironii Sartre zauwaza, iz ,,Pieklto to
sa inni ludzie”®%. Skoro za$ wszelkie stosunki miedzyludzkie wyznaczaja dwa
terminy: konflikt i samotno$¢, to jesli mozna mowic o jakiej$ spotecznosci ludzi, to
jest to wspdlnota galernikow, ,ktorzy bedac razem, w istocie samotnie musza
dzwigaé¢ narzucone im jarzmo” %1%,

Odnoszac si¢ do kwestii socjalizacji cztowieka nie wolno zapominac, iz duzy
wplyw na jej ujmowanie posiada dzi$ szeroko rozumiany liberalizm, watpiacy w
istnienie jakiej$ ludzkiej natury warunkujacej wiedze o tym kim miatby by¢ dzigki

wejsciu w relacje z innymi ludzmi cztowiek. Poglad ten funduje si¢ na zasadniczej

%9 T. Hobbes, Lewiatan czyli materia, forma i wiladza panstwa koscielnego i $wieckiego, t. C.
Znamierowski, Warszawa 1954, s. 147 — 150.

%10 J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu. Wyznanie wiary wikarego sabaudzkiego, tt., W. Husarski, t. 1,
Wroclaw 1995, s. 11.

911 Zob. P. Nowakowski, Rousseau, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 8, Lublin 2007, s. 828-829.
9123 P, Sartre, L’Etre et le Néant, Paryz 1957, s. 502.

913 Zob. W. Gromczynski, Egzystencjalizm Jean-Paula Sartre’a, w: Filozofia wspdiczesna, t. 1, red. Z.
Kuderowicz, Wiedza Powszechna, Warszawa 1983, s. 227-231; tenze, Czlowiek-swiat rzeczy-Bog w filozofii
J.P. Sartre’a, PWN, Warszawa 1969, s. 227-231.

%14 J. P. Sartre, Przy drzwiach zamknietych, w: Dramaty, tt. J. Kott, Warszawa 1956, s. 176.

915 ], P. Sartre, L’etre..., s. 502.
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tezie, iz skoro kazde ludzkie autonomiczne indywiduum posiada prawo do
samodzielnego konstruowania swojej tozsamosci, to nie wolno mu w tej kwestii
wlasciwie niczego narzucac, a za kontekst jego Zycia uzna¢ nalezy aksjologiczny
relatywizm®%, Wszelkie odgdrne naciski, krepujace predyspozycje i ekspresje
jednostki, nalezy wigc minimalizowac, zostawiajac jej swobodny rozwo;.

Odmiennie na ksztaltowanie si¢ relacji pomi¢dzy jednostkami, wchodzenia
przez nie w ramy zycia spolecznego, takze na plaszczyznie narodu, patrza
mysliciele odwotujacy si¢ do personalizmu. Sadzg oni, Ze ,,0jczyzna jest w stosunku
do nas wierzycielem, ktéremu nigdy nie potrafimy wyplaci¢ si¢ z zaciaggnigtego
dtugu”®Y’. Takie ujecie patriotyzmu w kategorii dhugu, jaki cztowiek zaciagnat w
przesztosci, nie podejmujac przy tym wolnej 1 §wiadomej decyzji w tej sprawie,
zaktada okreslong antropologie. Jej punktem wyjscia jest zasada, w ktorej czlowiek
to byt spoteczny, a zycie spoteczne nie jest elementem miedzyludzkiej umowy!8,
Wystarczy odwota¢ si¢ do humanizmu integralnego J. Maritaina, ktéry zaktada
wcielenie w zycie spoteczne ducha ewangelicznego w postaci braterskiej wspdlnoty
0s0b%°, W kontekécie personalizmu za najwazniejszy uznaje si¢ pelny rozwoj
jednostki ludzkiej, zaréwno osoby, jak i cztonka spoteczno$ci ludzkiej®?°. Mowi sie
tu o indywidualnym i niepowtarzalnym procesie harmonijnego rozwoju
wlasciwosci fizycznych, intelektualnych i moralnych osoby, ktory musi by¢ jej
wolnym dzielem pozwalajgcym odnalez¢ si¢ w swym czlowieczenstwie%!

Inny przedstawiciel personalizmu K. Wojtyta, odwotujac si¢ do dynamicznej
struktury samostanowienia osoby stwierdza, iz cztowiek samemu sobie jest dany i
922

zadany réwnoczes$nie, sam siebie posiada 1 sam przed sobg odpowiada

Samostanowienie to najpeiniej ujawnia si¢ w panowaniu nad sobg 1 posiadaniu

%16 Zob. S. Galkowski, Zafozenia, implikacje i konsekwencje antypedagogiki, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 3
(1993), s. 23-34; B. Baran, Postmodernizm, Krakéw 1992, s. 172.

917 Zob. Bochefiski, Patriotyzm, mestwo..., S. 53,

%18 Zob. K. Nycz, Patriotyzm w Katolickiej Nauce Spotecznej, Krakéw 2014, s. 7-9.

919 Zob. J. Maritain, Heroizm i humanizm, w: Humanizm i edukacja humanistyczna, red. B. Suchodolski, J.
Wojnar, Warszawa 1988, s. 360; C. Strzeszewski, Humanizm integralny J. Maritaina a Vaticanum I, w:
Jacques Maritain prekursor soborowego humanizmu, Lublin 1992, s. 185-189.

920 Zob. F. Adamski, Personalizm — chrzescijanski nurt myslenia o cztowieku...,s. 5.

921 Zob. J. Maritain, Od filozofii cztowieka..., s. 67. Por. L. Kotakowski, O co pytajg wielcy filozofowie, Znak,
Krakéw 2005, s. 236.

922 7ob. K. Wojtyla, Osoba: podmiot i wspdlnota, ,,Roczniki Filozoficzne” 17 (1969), s. 387. Por. S.
Kowalczyk, Cziowiek w mysli wspolczesnej, Warszawa 1990, s. 431.
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siebie. Odpowiedzialny za samostanowienie i realizacje powinnos$ci osiggniecia
pelni zycia osobowego cztowiek nie moze w pelni rozwijac si¢ w izolacji od innych
ludzi®?. Ze wszystkich stworzen wymaga najdtuzszego okresu wychowania, ktére
dzi$ jeszcze si¢ wydtuza. Chodzi¢ powinno tu jednak nie o dzialania na wzor
tresury, jak w przypadku zwierzat, lecz o miedzyosobowy dialog wychowawczy %%,

Interesujace nas w tej pracy materiaty na rozny sposob podejmujg kwestie
spolecznej natury cztowieka. Wprawdzie niezbyt czesto mamy tu do czynienia z
bezposrednim odniesieniem si¢ do tej tematyki, lecz sporo tu tresci, ktore ja
podnosza w sposéb posredni. Obok bezposrednich odniesien do spotecznego
charakteru ludzkiej natury i przynaleznosci kazdego czlowieka do jakiej$ struktury
spotecznej®?®, uwage zwracaja odniesienia do popularnej metafory: ,nikt nie jest
samotng wyspa”®?. Na poziomie programéw i podrecznikdéw pojawiaja sie bloki
tematyczne, ktore w duchu personalizmu umiejscawiajg jednostke w kontekscie jej
osobowych relacji z roznie okre$lanymi spoteczno$ciami: ,Ja i inni”%’, ,Ja w
spoteczenstwie”9%8, | Ja i moja rodzina”%° | Ja, moja szkola, rowiesnicy i inni
ludzie”®°. Wskazuje sie na potrzebe przygotowania uczniéw do uczestnictwa w

81 Zwraca uwage na to, ze juz edukacja wczesnoszkolna

zyciu spotecznym®
powinna ksztaltowa¢ osobowo$¢ dziecka umozliwiajaca mu funkcjonowanie w
roznych wymiarach zycia spoltecznego®®,

Program Wesola szkota i przyjaciele przedstawia szeroko rozbudowang
formule, ktéra umozliwi dzieciom wlaczenie si¢ w zycie: ,,reizacja tresci edukacji
spotecznej opiera si¢ na wykorzystaniu naturalnych sytuacji pojawiajacych si¢ w
zyciu dziecka, ale czasem wymaga réwniez prowokowania réznorakich sytuacji i

przedstawiania ich w postaci dramy, scenek rodzajowych, zabaw dydaktycznych,

923 Zob. A. Rodzinski, Osoba, moralno$¢, kultura, Lublin 1989, s. 38; K. Wojtyla, Wspoélnota ludzka w
oczach Soboru, ,,Zeszyty Naukowe KUL” 22 (1979) nr 1-3, s. 10.

924 Zob. J. Maritain, Od filozofii cztowieka do filozofii wychowania, W: Czlowiek — wychowanie — kultura...,
s. 66; A. Murzyn, Filozofia edukacji u schytku XX wieku wybrane kwestie, Krakéw 2001, s. 37; C.
Strzeszewski, Katolicka..., s. 21.

925 WSIP, 5. 9; MM, s. 32; JH, s. 6; MIH 4, s. 30.

96 ATH, s. 12; DS 4, s. 16-17.

927 OCH 4,5. 7-13; 0S, s. 5, 12.

98 MIH 4, s. 30.

929 0DS, s. 24.

%0 0ODS, s. 25.

BLMS, s. 12.

932 JH, s. 4.
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prac plastycznych, fragmentow filmow, czy opowiadan”®3. Autorzy programu
Postrzegam swiat catosciowo wskazuja zas, iz w III klasie ,,dziecko powinno juz
podja¢ konkretne zadania sprzyjajace byciu cztonkiem spotecznosci: wykonywanie
pracy na rzecz klasy, podporzadkowanie si¢ regutom przynaleznosci do zespotu
klasowego, udziat w pracach na rzecz najblizszej spolecznosci lokalnej” 9%,

Podstawa programowa wsrdod kompetencji absolwenta szkoty podstawowe;j
wymienia m. in. umiej¢tnos¢ opisywania réznych grup spotecznych oraz
wskazywania ich rdl w spoteczenstwie®®. Znalezé mozna tu odwotania do
przygotowania uczniow do pracy zespotowej®® czy wspétpracy z innymi ludzmi®¥’.
Te zalozenia z Podstawy znajdujg swoje uszczegdlowienie w programach i
podrecznikach. Porusza si¢ wigc nie tylko kwesti¢ relacji pomiedzy jednostka i
grupg czy omawia wspoOldziatanie w zespole®®, ale odnosi sie tez do
funkcjonowania grup formalnych i nieformalnych oraz mechanizmy wchodzenia do
grupy rowiesniczej np. na wyjazdach wakacyjnych®%,

Niekiedy referujac te problematyke siega si¢ do argumentéw
pragmatycznych, wskazujac na korzysci, ktoére jednostka odnosi dzigki
przynaleznosci do spoleczno$ci: w grupie tatwiej jest si¢ wigc zorganizowac,
zdoby¢ pozywienie i zapewni¢ sobie bezpieczenstwo®°, w trudnej sytuacji, kiedy
jest nam smutno mozna porozmawia¢ z innymi dzie¢mi, bawi¢ si¢, czy wspolnie si¢
uczy¢®!.  Program nauczania religii, zamieszczajac dzial Czynié Swiat
szczesliwszym, zamieszcza troche bardziej poglebione uwagi wskazujac na

ksztattowanie postawy odpowiedzialno$ci za innych Iudzi®*?.

Réwniez inny
podrecznik do religii Zaproszeni przez Boga zauwaza, iz miejsce ucznia w dziele

stworzenia polega na podejmowaniu odpowiedzialnosci za §wiat, w ktérym zyje.

933 \WSIP, s. 9.

%4 PS, 5. 56.

935 pp, s, 37.

936 PP s, 2.

%7 PP, 5. 36.

9BKP, 5. 17; MM, s. 32; OS, 5. 9; JTS, s. 8, 53.
99 JT§, 5. 53.

%0 MIH 4, s. 30.

%l BJTM, s. 17.

%2 pRNR, s. 70.
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Odpowiedzialno$¢ t¢ wyraza przez zaangazowanie w zycie rodziny, szkoty, klasy,
Kosciota, czyli w zycie roznych spotecznosci — wspélnot®2,

Dostrzegajac konieczno$¢ uswiadomienia dzieciom roli zycia spotecznego,
juz na poziomie Podstawy stusznie wskazuje si¢ na koniecznos$¢ ksztattowaniu
przez uczniéw ich wlasnego poczucia warto$ci i sprawstwa w zyciu spoltecznym®*,
Precyzujac to og6élne zatozenie poszczegolni autorzy pisza o ksztattowaniu poczucia
wlasnej tozsamo$ci®®, zachowaniu podmiotowosci dziecka®®, odkrywaniu jego

947

autonomii, odrgbnos$ci 1 niepowtarzalnosci®’, ksztaltowaniu poczucia wlasnej

godnosci i poszanowania godno$ci innych 0s6b%8, prawie do wyrazania siebie®°,
czy budowaniu pozytywnego obrazu siebie w relacji z innymi ludzmi, dostrzeganiu
swojej indywidualnosci®®. Szeroko ujmujac ten temat program Razem w szkole
zaleca rezygnacje z czysto reproduktywnego charakteru wychowania. Za istotne
uznaje przestrzeganie i respektowanie podmiotowosci i praw dziecka, wspieranie
jego samorozwoju, ksztaltowanie w nim poczucia indywidualno$ci, tozsamosci,
niepowtarzalno$ci i odmienno$ci®?.

W analizowanych materiatach pojawiaja si¢ tez odniesienia do popularnej

dzisiaj, a $cile zwigzanej z zachowaniem tozsamosci, postawy asertywnos$ci®®?,

Potwierdzaja to teksty o wymownych tytutach: ,Nie — nalezy do zycia”%3,

»pozostanmy przy swoim zdaniu”%*

, czy bezposrednio: ,,asertywnos$¢, umiem
powiedzie¢ nie”®®. W jednym z podrecznikéw, co ciekawe, kwestia asertywnos$ci

pojawia sie W 0bszarze kompetencji: inicjatywno$¢ i przedsiebiorczo$é®®,

%3 7PB 4, s. 109-110.

%4 Pp 5. 76..

%5 ERP, s. 7.

%6 JKP, s. 9-10; MS, s. 7-8; PS, s. 24.

%7 DCP, s. 9-12.

8 7G, s. 19-20; ES, s. 20.

%9 PSWS | s.59; INS 2L, s. 5.

%0 JH, 5. 9, 17-18, 51; RWS, s. 9; JKP s. 9-10.
%1 RWS, s. 7.

%2 NLPN 2, s. 13.

B3 MS, s. 14.

%4 pSWS , s. 59.

%5 p§ 2. 3, 5. 75-81; PZC, s. 56; OSP, s. 8-9; JTS, s. 53.
%6 DWIP, s. 60.
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Nie brakuje staran o ksztaltowanie umiejetno$ci nazywania i rozpoznawania
emocji, swoich i innych 0s6b%’ postulatdbw uczenia si¢ wlasciwej reakcji
emocjonalnej na sukces i porazke®8, ksztalcenia umiejetnosci akceptowania i
rozumienia ekspresji innych przez dyskusje®®, znajomo$ci swych mocnych i
stabych stron®?, wezwan do kontrolowania wlasnego zachowania, impulsow %,

W interesujacych nas materialach dostrzec tez mozna dowarto$ciowanie
popularnej dzi$ komunikacji miedzyludzkiej, ujmowanej jako warunek wtasciwego
budowania relacji osobowych w spoleczenstwie. Zwraca si¢ dos$¢ czesto uwage na
konieczno$¢ uczenia si¢ przez dzieci trudnej sztuki porozumiewania si¢ i
komunikacji, gdyz dzigki temu tatwiej rozwigzuje si¢ problemy, zar6wno w
spotecznoséci dzieciecej, jak i w $wiecie dorostych®2. Nie brak potrzebnych
odniesien do negocjowania w sytuacji konfliktéw®® i ich rozwigzywania bez
stosowania agresji®®*, np. w kontekscie historii sporu z bajki Pawet i Gawet*®,
Mozna znalez¢ odwotania do pragmatycznos$ci zasady fair play, ktorej stosowanie
wychodzi na zdrowie%®. Probuje sie tez ukazaé uczniom zasady decydujace o tym,
iz czlowiek staje sie¢ dzentelmenem®’. W programie religii za cel bloku
Chrzescijanin wobec konfliktow uznaje si¢ u§wiadomienie koniecznosci wilgczania
si¢ w budowanie jedno$ci w zyciu Kosciota, rodziny, szkoty, grupy kolezenskiej,
spoteczenstwa®®, Niekiedy autorzy stawiaja sobie ambitne, o wychowawczym

h969

wydzwigku zadanie nauczenia dzieci jak zlosci¢ si¢ na innych”™, wysluchiwaé

opinii kolegéw w spornej sprawie®’®, dobrze podejmowaé decyzje®’?, mie¢ odwage

97 Zoh. NSPU 2, 4, s. 22-23; NSPU 2, 3, s. 46-48; ODS, s. 42; DCP, s. 12; INS 2, s. 5; JTS, s. 22; AUP, s.
18.

%8 \WSIP, s. 29.

%9 AUP, s. 6-7.

%0 DWIP, s. 54, 61.

%1 JTS, s. 22.

9%2PpS 1,4, s. 6-7;JTS, s. 22; DCP, s. 12; SNM, s. 15; EWDSP, s. 54; DWIP, s. 18; NKPN 2,1A, s. 90-91.
%3 MS, s. 12; 0S, s. 9.

%4 JH, s, 17, 18, 41.

%5 NSPU 3, 1, s. 46-47.

%6 NKPN 2, 3, s. 40.

%7 NELPU 1,3, s. 90-91.

%8 PRNR, s. 69.

%9 MS 2, 10, s. 18-19.

970 p7C, s. 56.

71JTS, 5. 22.
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bycia sobg®"?

, czy tez ksztaltowac¢ odwage cywilng 1 poczucie odpowiedzialnosci za
wiasne postepowanie®”®. W serii Wesofa szkota uczniom stawia si¢ za$ bardzo
konkretne pytanie: ,,Co robié, zeby byé lubianym i sympatycznym”®’4. Program
Przygoda z czytaniem i pisaniem proponuje za$ przeprowadzenie w klasie dyskus;ji
na dosy¢ intrygujacy temat: dlaczego mozna mnie polubi¢?97,

Egzystujac w ciggu swego zycia w roznych grupach spotecznych cztowiek
bez watpienia w najsci§lejszy sposob zwigzany jest ze swoja rodzing. W swoje
ojczyznie najpierw spotyka sie z rodzicami, babcia, dziadkiem, czy rodzenstwem?®’6,
Rodzina to najwazniejsza instytucja zycia spolecznego, ktora w duzej mierze
wyznacza sposob jego funkcjonowania, cho¢ 1 sama jest ksztaltowana przez
catoksztatt tego zycia®’’. Stanowi ona pierwsza i podstawowa wspdlnote czlowieka,
naturalny i fundamentalny element spoteczenstwa, opierajac si¢ na mitosci
rodzicow i dzieci®®. W odroznieniu od innych grup spotecznych rodzina nie jest
jedynie ilosciowa sumg ludzkich jednostek, lecz nowg ontologiczng jakoscig —
wspolnotg egzystencjalng, ekonomiczng, biologiczng 1 duchowa, oparta na
miedzyosobowych relacjach. Socjalizacja dziecka dokonuje si¢ tu na drodze
do$wiadczen, w kontek$cie roznych i naturalnych sytuacji zyciowych®”®. Rodzina
przygotowuje osobe do pelnego wilaczenia si¢ w zycie 1 dziatanie spolecznosci
ojczyzny 1 panstwa, gdyz nie niszczac indywidualnosci cztowieka jako osoby
ksztattuje w nim poczucie wspdlnotowosci®®. Bez 0s6b nie byloby rodzin, bez
rodzin nie mogtby powsta¢ narod, a K. Wojtyta nie ma watpliwosci, iz wspolnota

narodowa roznigc siec od panstwa, jest blizsza rodzinie®!. Jako nie

92INS 2, s. 5.

% ODS, s. 42; SNS, s. 6-7; AP, 5. 52.

WS 2,1,s.22-23.

95 pZC, s. 56.

%76 Zob. H. Czuma, Kosciét — patriotyzm — miodziez, W: Patriotyzm polski. Jaki jest? Jaki winien by¢?, red.
S. Koztowska, Warszawa 2001, s. 75-76.

977 Zob. H. Skorowski, Naréd jako kategoria..., s. 261.

%78 Por. M. Krapiec, O ludzkq polityke..., s. 139.

9% Zob. S. Kowalczyk, Substruktury..., s. 22; F. Adamski, Rodzina. Wymiar spoteczno-kulturowy, Krakow
2002, s. 39; R. Skrzypial, Znaczenie rodziny w ksztaftowaniu tozsamosci aksjologicznej pokoler, w: Rodzina
na poczqtku III tysigclecia — obraz przeszlosci i terazmiejszosci, red. H. Marzec, Cz. Wisniewski, t. I,
Piotrkéw Trybunalski, 2009, s.132.

980 Zob. H. Skorowski, Stuzebny charakter panstwa, W: Jakie parnstwo, red. A. Garbarz, A. Cyprys, B. Szluz,
Rzeszow 2005, s. 27.

%1 Zob. K. Wojtyla, Wywiad z 21 VI 1978, w: Jan Pawet II, Nauczanie spoteczne Kosciota integralng czescig
jego misji, Rzym 1996, s. 55.
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samowystarczalna, rodzina nie jest wspdlnota zapewniajacg czlowiekowi pelny
rozwoj. Ten szerszy rozwdj umozliwia mu przynalezno$¢ do spolecznosci
narodowej. Poszerzona spotecznos¢, rodzina rodzin — narod nie tylko odpowiada
ludzkiej naturze, ale jest tym miejscem, gdzie cztowiek w najbardziej optymalny
sposob rozwija swoje osobowe potencjalno$ci, umystowe i moralne®?,

Autorzy interesujgcych nas materiatow dydaktycznych nie maja watpliwosci,
co do istotnej roli rodziny w zyciu jednostki i spoteczenstwa, cho¢ nie odnoszg si¢
raczej bezposrednio do jej Scistego zwigzku z narodem. Z bardzo ogdlnej wzmianki
zawartej w Podstawie programowej: ,,wyjasnia znaczenie rodziny w zyciu”%
wyprowadzi¢ mozna jednak wszystkie watki, rdwniez umiejscowienie rodziny w
zyciu spotecznosci narodowej. Tylko w jednym z programéw znalezé mozna
bezposrednie powigzanie rodziny z narodem, gdyz za jeden z celow
wychowawczych uznaje si¢ uwrazliwienie na warto$ci zwigzane z rodzing i
Ojczyzng®*, Czeste sg natomiast odniesienia do roli rodziny jako najwazniejszej
instytucji zycia spotecznego: rodzina jako podstawowa grupa spoteczna®®, rodzina
jako wspolnota®® rodzina czastka spoleczenstwa®®’; rodzina jako wielka

88

warto$¢®®8, uczucie dumy z przynaleznosci do rodziny®®, wychowanie do zycia w

spoteczenstwie poprzez wychowanie do zycia w rodzinie®?, przygotowanie si¢ do

991

zycia w rodzinie”™". Wskazuje si¢ tez na potrzebe identyfikacji ze swoja rodzina, jej

tradycjami 1 preferowanymi warto$ciami®®?.

Pojawiaja si¢ tez propozycje
zorganizowania przez nauczyciela swoistej dyskusji z uczniami na temat rodziny.
Wskazuje si¢ podjecie dyskusji wokot kwestii: dom to nie tylko dom, czym jest dla
ciebie dom®3. W kontekécie okreslen typu: moja rodzina jest jak cieply koc —

zawsze mozna si¢ w niego wtuli¢ czy moja rodzina jest jak grajace radio, uczniowie

92 Zob. S. Kowalczyk, Naréd..., s. 31.

983 pp, s, 36.

%4 DCP, s. 9-10.

95 CSZP, s. 17.

986 \WWDWm, z. 6,s. 1; BSW, s. 9.

%87 pzH 4, s. 21.

%8 MS, s. 7; OCH 4, s. 29-30; SNM, s. 24.

989 WSIP, s. 51.

990 AUP, s. 18.

¥ MS, s. 12; PSWS, s. 17.

992 JH, s. 16, 17, 40-41; SNM, s. 20, 24; BSW, s. 10; WSIP, s. 51; OS, s. 8; JKP 1, s. 15-16; MS, s. 12; DCP,
s. 12; PSWS, s. 62-63; SMP, s. 51; NLPN 3, s. 37.
998 NELPU 1,1, s. 63.
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majg znalez¢ odpowiednie poréwnanie. dla swojej rodziny, uzasadniajagc Swoj
wybor®®*, W duchu otwartoéci w jednym z nowszych podrecznikéw, zaleceniu
przeprowadzenia dysputy na temat tego, co jest najwazniejsze W rodzinie,
towarzyszy wzmianka o tym, iz kazda rodzina jest dobra, bez wzgledu na to, ile jest
W niej dzieci, obojetnie €zy jest w niej babcia czy nie, pies czy tez nie%®.

Nie brak tez w interesujgcych nas materiatach szeregu interesujacych,
rowniez w kontek$cie aksjologicznym, szczegdlowych informacji dotyczacych
rodziny. Uczniowie otrzymuja wig¢c okazje, aby pozna¢ na czym polega rdznica
pomiedzy rodzing dawng i wspdlczesng®®, zglebi¢ strukture rodziny i role jej
cztonkoéw (rodziny pelne, niepetne, wielopokoleniowe”®®’, dowiedzie¢ sie, iz nasze
spoteczenstwo sktada si¢ z okoto 9 miliondw rodzin, a przecietna polska rodzina to
2 + 2%% Autorzy serii Moja szkofa odnosza sie do waznej z punktu widzenia
spotecznego kwestii rozpadu rodziny. W sposob adekwatny do wieku, dzieci moga
si¢ dowiedzie¢, iz rodzice ,,czasem miewajg klopoty. Nieraz sa one przej$ciowe, a
czasem konczg si¢ rozwodem | na to nie da si¢ poradzi¢, dziecko nie jest temu
winne. Nawet jesli rodzice nie sg razem, kochaja dzieci ponad wszystko na
Swiecie”%%, Za dyskretne odniesienie do kwestii rozwodu rodzicéw uzna¢ mozna
zawarte w jednym z podrecznikow okreslenie, iz dziecko mieszka ze swoimi
rodzicami lub kontaktuje si¢ z nimil®®, Z kolei podrecznik do religii z serii W
drodze do wieczernika pisze o réznych rodzicach, dobrych, usmiechnietych i
pijakach bijagcych dziecil®!. Pojawia si¢ tu tez wzmianka o rodzinach rozbitych i
ktétniach w rodzinie!%2,

Sposrod tematow zwigzanych z rodzing autorzy podrecznikow zdecydowanie
najwiecej uwagi poswiecaja funkcjonowaniu dziecka w rodzinie, a bardzo czesto

kwesti¢ te porusza si¢ w kontekscie bloku tematycznego czy lekcyjnego ,,Ja 1 moja

%4 NKPN 2, 2, s. 4.

95 NSPU 2, 2, s. 4-5.

% OCH 4,s. 26-28.

%7 0DS; s. 42.

%8 pZH 4, 5. 22-23.

%9 MS 2,9,s. 92.

1000 NSPU 2, 4, s. 42-43.
1001 WDW 2, z. 3, s. 50-51.
1002 WDW 2, z. 8, s. 33.
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rodzinal®®, Wydaje sie, iz mamy tu do czynienia nie tyle z przypadkiem, ile z
wyeksponowaniem podmiotowej roli dziecka w rodzinie. To wiasnie dziecko, w
swietle analizowanych podrecznikow, zwlaszcza tych z 1 etapu ksztalcenia jawi sig¢
jako punkt odniesienia dobrze funkcjonujgcej rodziny Zwraca si¢ powszechnie
uwage na to, iz w duzej mierze dziecko moze podjac¢ trosk¢ o dobre wzajemne
kontakty w rodzinie!®*, Od tego uzaleznione jest tworzenie wiezi rodzinnych!0%,
czy tez klimatu mito$ci w rodzinie i wzajemnej pomocy!?®. Zaleca si¢ Wymiane
pogladéw na temat relacji miedzy dzie¢mi a osobami starszymi®’, a w kontekscie
Dnia Zadusznego pisze si¢ o wigzach rodzinnych ze zmartymi jej cztonkami0%,

Dostrzegajac warto$¢ zycia rodzinnego, opartego na szczegdlnych wiezach,
autorzy analizowanych materialtdow wskazujg na elementy te wiezi umacniajgce.
Eksponuje si¢ wspdlne swigtowanie w gronie rodzinnym §wiat z przestrzeganiem
dawnych polskich zwyczajow, czy tez uroczystoéci i $wiat rodzinnych, takich
jak: Dzien Babci, Dzien Dziadka, Dzien Matki, Dzien Ojca, Dzien Dziecka®,
Rzadziej, niestety, pisze si¢ o potrzebie wspdlnego planowania zaje¢ w rodzinie!!?,
spedzaniu wolnego czasu, zwlaszcza w niedzielne popoludniel®*?, wspdlnych
wycieczkach, wizytach w muzeach, teatrach°3, czy pikniku rodzinnym?04,

Widzac w rodzinie grupe spoteczng funkcjonujagcg w oparciu o okreslone
zasady, kilka programow, zwlaszcza z I etapu ksztalcenia, zaklada realizowanie
celow wychowawczych, pomagajacych dzieciom pozna¢ te zasady i wprowadzic je
w zycie. Wskazuje si¢ wigc, iz konczac trzecig klas¢ uczen powinien juz
prezentowa¢ kulturg wspotzycia rodzinnego, respektowa¢ umowy, normy, czy

zwyczaje ustalone w rodziniel®®, umie¢ korzystaé ze wskazowek zyciowych

1003 GNS, 5. 4-5; ODS, s 24; 0S, 5. 5; MS 1, 1, 5. 59-73; MM, s. 25; PS 2, 3, s. 75-81.
1004 MS)s. 12; RWS 1-3, 5. 12; PS, s. 40-42.

1005 O3, 5. 8; JH, s. 16-17; BSW, s. 8; ATH, s. 12.

1006 MS, 5. 12; SNM, s. 20; JH, s. 16-17; SNM, s. 24; JTS I-I11,s. 52.
1007 NKPN 2,1B, s. 18-19; NLPN 2, s. 13.

1008 \MS 3, 3, s. 3; NKPN 2,1A, s. 69.

1009 p§ 5. 16; MS, s. 12; 0S, s. 8; ODS, s. 42; MH 4, s. 27-29.

1010 ODS, s. 43; PSWS, s. 62-63; NSPU 2, 2, s. 61.

011 MS, 5. 12.

1012 M8, 5. 12.

1013 AUP, s. 18; PS, s. 16.

1014 NELPU 1, 4, s. 36-37.

1015 JH, 5. 16-17; PSWS, s. 60-61; PS, s. 24.
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11016

rodzicéw 1 rozmawia¢ o swoich problemach z domownikami**°, czy tez starac si¢

przyczynia¢ do rozwigzywania konfliktéw w rodzinie%’,

Podnosi si¢ tez wazny z punktu widzenia spotecznego problem
przetamywania dzieciecego egoizmu. Widzi si¢ konieczno$¢ uswiadomienia dzieci,
iz nie nalezy dazy¢ do zaspokajania swoich pragnien kosztem innych cztonkéw
rodziny, nalezy dostosowywaé oczekiwania wtasne np. do realibw ekonomicznych
rodziny8, Czesto pisze sie o dziecku jako czlonku wspolnoty rodzinnej'®®, a
zwlaszcza o rolach, ktére w rodzinie tworzg dzieci: corka, syn, wnuk, brat,
siostral®?, Powszechnie wskazuje si¢ na konieczno$¢ poznawania przez dzieci
relacji rodzinnych, praw i obowiazkow z nich wynikajacych'®!, W podreczniku do
religiit W drodze do wieczernika pojawia si¢ pragmatyczny tekst o byciu dobrym
bratem i siostra, gdy rodzi si¢ male rodzenstwo'%?2, W podreczniku z serii Chodzmy
razem, odnoszac si¢ do wiersza My i dorosli B. Lewandowskiej méwi si¢ o
obyczaju znanym od stuleci, Ze starsi sg rodzice od dzieci i dlatego powinny ich
stuchaé. Dzieci marzg za$ o zmianie rol, i tez chciatyby pouczaé¢ rodzicow%%,

Druga po rodzinie strukturg spoteczng w ktorej w duzej mierze ksztattuje
dziecko i ktora bez watpienia wywiera powazny wplyw na jego socjalizacje¢, jest
szkota. Z wplywu tego dobrze zdaja sobie sprawe autorzy analizowanych
materialow. Pisze sie tu wiec 0 szkole dawniej i dzi§'%%, niezapomnianych
nauczycielach w trudnych czasach powojennych, gdy ,,brak byto wszystkiego, ale
byty checi dzieci”1%?®. Nie brak w analizowanych materiatach ciekawszych z punktu
widzenia tego paragrafu kwestii, odnoszacych si¢ do szkoty jako grupy spotecznej

stwarzajacej srodowisko szczegdlnych relacji miedzyludzkich. Postuluje si¢ wiec

uwzglednianie przez uczacych czynnosci zwigzanych z interakcjami spotecznymi

1016 JH, 5. 16-17.

1017 OS, s. 8.

1018 SNM, s. 20, 24; JH, s. 16-17.

1019 BSW, 5. 9; ES, 5. 5, 8, 21; MS, s. 9.

1020 RWS, 5. 15; PSWS, s. 56-57, 60; WS 1, 2, 5. 26-27; WS 2, 2, 5. 68-74; JTS, s. 52; WS 1, 2, s. 42-45.
1021 NM, s. 24; ATH, s. 12; PS, s. 24; WSIP, 5. 29; JH, s. 16-17; JTS, s. 20; WDW 3, z. 6, s. 1.

1022 \WDW 3, z. 6, Krakdw 2004, s. 2-3.

1028 CHR 2, 2, s. 12-13.

1024 pg 2 2 5. 71-81.

1025 gNST 3, 1, s. 92-93.
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dziecka jako cztonka spotecznosci szkolnej%%. Zwraca si¢ uwage na to, iz dzieci W
szkole majg poznawaé $wiat i szukaé w nim swego miejscat®?’,
Co oczywiste, sporo zawartych w materiatach tresci odnosi si¢ w ogdélny

sposéb do praw i obowiazkéw dziecka czy ucznial?

, uszczegotowiajac go w
postaci obowigzkow dyzurnegol®?®, czy tez przy okazji opowiadania ( Pelargonia,
S. Aleksandrzak) o podlewaniu kwiatka podejmujacym temat obowigzku, poleganiu
na kim$ i nie zawodzenial®®, Autorzy programu Ja, Ty i swiat wéréd celow
wychowawczych widza tez podporzadkowanie sie regutom gier i zabaw %,
Podczas gdy na poziomie Podstawy pojawia si¢ tre$¢ ,,zna prawa ucznia i
jego obowiazki (w tym zasady bycia dobrym kolega)’%®?, na poziomie
szczegotowych jego recepcji pisze si¢ o ksztattowaniu umiejetnosci nawigzywania
relacji kolezefiskich i przyjacielskich!®2. Sytuujgc ucznia w strukturze szkolnej
proponuje sie refleksje dotyczaca roli ucznia®* oraz roli kolegi i przyjaciela'®®. W
tym kontek$cie wskazuje si¢ na zasady kolezenstwa, wyrazajace si¢ w
zainteresowaniu si¢ problemami kolegdw 1 spieszeniu z pomoca w razie
potrzeby!%%®  czy tez w opiece nad mlodszymil®®’. Pojawia sie tez przekaz
dotyczacy powinnoéci bycia kolega, na ktorym mozna polega¢?%®, Podrecznik
Wesota Szkota eksponuje jako wazng, obrazowg i przemawiajacg do uczniow
maksyme — ,komputer nie zastapi kolegi”%®. Podrecznik z tej samej serii
proponuje tekst Tajemniczy przyjaciel, gdzie dzieci stajg si¢ dobrymi,
niewidzialnymi duszkami dla wylosowanych przez siebie kolegéw. Pod koniec
tygodnia mieli przy tym zgadna¢ kto byt czyim duszkiem. O ile sam pomyst wydaje

si¢ dobry, to pada tu troch¢ nieszczesliwe sformutowanie, ktore w kontek$cie

1026 p§ 5. 40-42; ES, s. 6; JTS, s. 8; DCP, s. 13.

1027 \WDW 1, z. 3, s. 44-45.

1028 J\WS 3, 1, s. 52; ODSI, 1, s. 56; ATH 5, 2, s. 105; ODS 3, 10, s 4; ODS, s. 42; JH, s. 17; WSIP, s. 29.
1029 RWS 1-3, s. 15.

1030 \WsS 2, 1, s. 26-27.

1031 JTS, 5. 53.

1032 pp 5. 10

1033 ODS, 5. 42; MS, s. 14; PSWS, s. 60-61; PS, s. 40-42; JH, s. 41; MS 2, 2, s. 36-37; SNS, s. 4-5; PZC, s. 5;
ODS, s 25; OCH 4, s. 7-25.

1034 pSWS | 5. 56-57, 62-63; ES, s. 5, 8, 20; RWS, s. 15; JH, s. 17; WSIP, s. 29.

1035 RWS 1-3,s. 15; WSIP, s. 29; JH, s. 18; PSWS, s. 56-57; ES, s. 5, 8, 20.

1036 JH, 5. 17-18; WSIP, s. 29; DCP, s. 13; ODS, s. 42.

1037 ES, 5. 20; DCP, s. 13.

1038 MS 3, 1, 5. 45-51; PS 2, 3, s. 64-65, 75-81; JTS, s. 22; CP 3, 1, s. 158-159.

1039 WS 1, 4, s. 1 (karta).
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przyspieszonego dojrzewania  wspOtczesnych dzieci, moze by¢ nieco
kontrowersyjne: ,,dzieci byly bardzo podniecone, i zalowaty jedynie, ze nie maja
czapek niewidek1%4, W tym kontek$cie warto wyeksponowaé wskazowke jednego
z podrecznikéw do religii, iz ,,wigzi z innymi ludZzmi, podobnie jak delikatne

rosliny, wymagaja stalej troski, pielegnacji i czasu”1%,

Pisze si¢ tez o
podporzadkowywaniu si¢ ustalonym regutom przez uczniéw klasy'®*?, kodeksie
klasowym?%4 czy demokracji w klasie 044,

Na rozny sposob autorzy analizowanych materialdéw podejmujg kwestie
wlasciwego odnoszenia si¢ do ludzi spoza rodziny. Odnoszac si¢ do tego
zagadnienia Podstawa zwraca uwage na wage relacji z sasiadami'®®. Powszechnie
podejmuje si¢ tematyke zasad dobrego wspoétzycia dobrosgsiedzkiego i pomocy
sgsiedzkiej'%4®. Poszczegdlni autorzy pisza o nabywaniu umiejetnosci wspolzycia i
wspotdziatania z innymi ludzmi oraz integracji ze $rodowiskiem!®’. Kilka
programOw zamieszcza godne uwagi postulaty poruszajace tak istotne kwestie jak:

: : : 2 . oh 1048
przestrzeganie zasad 1 norm postgpowania w roznych sytuacjach™>*°,

warto$ciowanie konsekwencji wlasnych 1 cudzych dziatan!®® ksztaltowanie
umiejetnos$ci oceny postepowania innych ludzi i swojegol®? czy wyrabianie
Krytycyzmu wobec coraz czestszych przejawOw przemocy i agresji w stosunkach
miedzyludzkich!®!, Przekaz ukierunkowany na uczniéw mtodszych klas jest prosty
i dotyczy nie czynienia drugiemu, co tobie niemite!%?, nie plotkowanial®3, walki z
wadami'%4 czy unikaniu psot w kontekscie tekstu Psujel®®®. W serii Storice na stole

propaguje si¢ dzien uprzejmosci, ktdry powinien by¢ oddolng inicjatywa dzieci,

1040 \WS 1,5, s. 32.

141 DS 4, 5. 16-17.

1042 pg 1,4, 5. 62-64; MS, s. 12.

1043 NSPU 2,1A, s. 22-23; NKPN 2,1A, s. 24-25.

1044 VIS s. 10-11.

1045 pp 5. 10

1046 OPS, s. 42; JH, s. 18-19; WSIP, 5. 30; RWS, s. 15; PSWS , 5. 56-57, 60-61; MS, s. 12; ES, s. 21.
1047 JKP, 5. 9-10; JH, s. 6; MS, s. 7; BSW, s. 8.

1048 77§, 5. 22; PSWS, s. 60-61; DCP, s. 9-10; OS, s. 9; JKP, s. 15-16.
1049 p§ 5. 56.

1050 OpS, s. 42.

1051 DCP, 5. 9-10; TLP, s. 5-6; WDW 2, z. 6, 5. 40-41.

1052 \Ws 1, 4, kpu., 4.

1053 BJTM, s. 132.

1054 \WDW 3, z. 4, s. 23.

1055 \WS 1, 1, s. 31.
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ktore kiodcac si¢, doszly do wniosku, ze potrzebujg takiego dnia. Stwierdzajac zas,
ze w ten dzien bylo za duzo uprzejmosci, postanowili roztozy¢ to na wigcej dni i
by¢ uprzejmi przez caly rok!%®. Autorzy programu Postrzegam swiat catosciowo,
niejako z gory uznajac, iz dzien uprzejmosci to za malo, proponujg tydzien
uprzejmosci z kulturalnymi rozmowami i grzeczno$cig na co dzien%’,

Analizujac propozycje dydaktyczne dla uczniow szkoty podstawowej dotrzec
tez mozna do tych tresci, ktore uzna¢ mozna za stricte nawigzujace do aksjologii.
Pojawia si¢ tu istotne z punktu widzenia zycia ludzkiej spoteczno$ci odniesienie do
przyjmowanego przez nig $wiata wartosci. Dostrzegajac w warto$ciach niezawodna
busolg zycia, pisze si¢ o budowaniu systemu warto$ci, ktore, 1 tu pojawia si¢ dosy¢
nieszcze$liwe sformutowanie: ,,sa dla mnie najwazniejsze”'%®  Tego typu
wzmianka, zwlaszcza w podreczniku do religii, raczej nie sugeruje aprobaty dla
subiektywizmu czy relatywizmu moralnego. Podrecznik Stowa na start zawiera
adekwatng do wieku ucznia 6 klasy definicj¢ warto$ci: ,,wszystko, co w naszym
Zyciu uwazamy za najwazniejsze, co cenne 1 godne szacunku, mozemy nazwac

991059

warto$cig Inny program do jezyka polskiego zaleca zrealizowanie bloku

tematycznego Wsréd ludzi (dobre obyczaje i refleksje aksjologiczne)'®®. Znalezé

mozna tez refleksje dotyczacg istnienia w $wiecie r6znych hierarchii warto$ci®?,

czy postulat ksztaltowania akceptowalnego spolecznie systemu warto$cil®?,
Program religii katolickiej w bloku Poszukiwanie prawdziwego szczescia i
wspolnoty podkresla, ze tylko wtedy mozna zbudowa¢ prawdziwg wspolnote, gdy
ludzie kieruja sie ustalonymi i powszechnie przyjetymi zasadamil®3, Program
Szkota marzen proponuje zas, aby w II klasie przeprowadzi¢ refleksj¢ na temat
dobra i zta na kanwie basni Szewczyk Dratewka!%4,

W obszarze edukacja spoteczna Podstawa programowa wymienia

nastepujace tresci odnosnie kompetencji ucznia: odrdznia, co jest dobre, a co zte w

105 SNST 3, 1, s. 132-133.
1057 p§ 2. 2. 5. 44-52.

108 DG 4, 5. 12-13.

1059 GNS 6, 5. 183.

1060 Kp, 5. 63.

1061 KP, s. 60.

1062 gNS; 5. 6-7; OS, 5. 9.
1063 PRNR s. 44.

1064 SMP | s. 40.
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kontaktach z rowiesnikami 1 dorostymi; odréznia dobro od zla, stara si¢ by¢
sprawiedliwym 1 prawdoméwnym; nie krzywdzi innych, pomaga stabszym i
potrzebujacym?®; odpowiedzialno$¢!®, Dwa programy proponuja piramide
szczegoOlnie waznych z punktu widzenia zycia spotecznego wartosci. Program

Stowa na start zwraca uwage na przyjazn, rodzing, wiarg, sprawiedliwosc,

uczciwo$é, odwage, dobroé¢, zyczliwo$é, bezinteresowno$é, pracowito$¢io’,

Wedlug programu Szkola na miare, $wiat wartosci ksztattujacych postawy
obywatelskie wyznaczaja za$: uczciwos¢, wiarygodnos$¢, odpowiedzialnos¢,

wytrwalo$¢, ciekawos$¢é poznawcza, przedsigbiorczos¢, kreatywnos¢, szacunek dla

1069 1070

innych%8;  zaradno$é, wytrwato$é, rzetelno$¢ w pracy'®®, sprawiedliwo$éio?®,

1071 1072

prawde""*, szacunek dla cudzej wlasnosci 1 prywatnosci

Program Przygoda z czytaniem i pisaniem proponuje, aby uczen VI klasy

opracowal artykut do szkolnej gazety: Kasowanie biletow a obywatelska

11074

postawal?’3, Pisze si¢ tez sporo o ksztattowaniu szacunku dla ludzil®* i tym, iz

%1075

kazdy czlowiek ma swojg godnos¢™. Wskazujac na jego osobowg godno$é

podregcznik Dar spotkania podkresla, iz stworzony na obraz Bozy cztowiek nie jest
tylko czym§, ale kim§97®,

Wsrod tych warto$ci, ktore dosy¢ wyraznie eksponuje si¢ w interesujacych
nas materiatach jest postawa szacunku dla innych ludzi. Poruszenie tej kwestii
proklamuje si¢ w Podstawie juz na I etapie ksztatcenial®’. W obszarze Edukacja
spoteczna tego dokumentu wymienia si¢ m. in. takie tresci odnos$nie kompetencji
ucznia: jest tolerancyjny wobec oséb innej narodowosci 1 tradycji kulturowej; wie,

1078

ze wszyscy ludzie majg réwne prawa"'°. Do waznych zadan szkoty zaliczaja

1065 pp 5. 10.

1066 pp 5, 2.

1067 NS 6, s. 183.

1068 SNM, s. 15.

1069 |NS 2, s. 6.

1070 gNS, s. 6-7; ZG, s. 19-20.
071 p§ 2. 3, 5. 75-81.

1072 ODS, 5. 42; PSWS , s. 60-61.
1073 p7C, s. 58.

1074 ODS; s. 42.

1075 pSWS , s. 60-61.

1076 DS 4, 5. 44-45.

1077 pp 5. 2.

1078 pp 5. 10.
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ksztaltowanie postawy tolerancji Podstawa stwierdza: ,,uczen szanuje prawo innych
do odmiennego zdania, sposobu zachowania, obyczajow i przekonan, jezeli nie
stanowig one zagrozenia dla innych ludzi; przeciwstawia si¢ przejawom
dyskryminacji”1%7®, Za granice tolerancji uznaje si¢ nienaruszalno$¢ dobr innych
ludzi. Odnosnie nauczania etyki Podstawa proponuje poruszenie tematu réwnych
praw ludzi niezaleznie od religii, statusu materialnego, wieku, stopnia
sprawnos$ci 00,

Wsrod szczegdtowych propozycji pisze si¢ o tolerowaniu prawa do
,innosci”1%! tolerancji wobec przedstawicieli innej narodowosci i rasy!%®,
postawie tolerancji dla innych kultur i narodéw, ich tradycji oraz obrzeddow%,
Jeden z podrecznikoéw do religii, kwestie szacunku dla ludzi innego koloru skory i
inaczej ubranych, umieszcza w kontekscie opowiadania 0 misjonarce z Papui
Nowej Gwineil®* Autorzy serii Historia wokoét nas stusznie przypominaja o tym,
iz w Polsce, w odréznieniu od Europy, nie ptonety stosy %,

Warto zauwazy¢, 1z pojawiaja si¢ tez odniesienia do tolerancji blizsze $wiatu
w ktorym zyja dzieci. A. Pawlicki szukajac definicji tolerancji adekwatnej do wieku
dzieci, mowi o szacunku dla postaw i potrzeb, ktorych obywatel sam nie uznaje, a
ktore nie sg z1e'%®. Porusza sie tez kwestie tolerancji wobec czyjego$ wygladul®’
oraz tolerancji wzglgdem ludzi o mniejszych zdolnosciach muzycznych czy innych
zainteresowaniach muzycznych%®, Uczniowie moga tez spotkaé pragmatyczne ale
I zarazem personalistyczne wezwanie do szacunku dla odmiennosci innych dzieci

jako warunku szacunku dla siebie'®®. Czesto za cel wychowawczy uznaje sie

wdrazanie dzieci do empatii czyli wczuwania si¢ w sytuacje innych%%,

1079 pp s, 76.

1080 pp 5. 16.

1081 JH, s, 17-18; DWIP, s. 56-58; NLPN 4, s. 10.
1082 DCP, s. 9-10; JKP s. 9-10; BP, s. 7; PZC, s. 5; MS 3, 5, 5. 17-19.
1083 SNM, s. 24; BSW, s. 8.

1084 \WWDW 3, z. 7, S. 56-57.

1085 HWN, s. 32.

1086 AP 5. 25-26.

1087 SNST 3, 1, s. 97-98.

1088 BP; 5. 7.

1089 MS 1, 10, s. 24-25; MIH 4, s. 26-27.

1090 OSP, s. 8-9; SNS, s. 6-7; PZC, s. 56; JH, s. 6.
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W bliskiej koherencji z tolerancja wzgledem ,,inno$ci” musi pozostawac
troska o tych, ktorzy w spoleczenstwie z réznych wzgledow nie moga poradzic¢
sobie sami. W obszarze edukacja spoteczna Podstawa wsréd waznych kompetencji
ucznia wymienia: pomaga slabszym i potrzebujacym®t, W programach i
podrecznikach przewija si¢ wezwanie do ksztaltowania postaw altruistycznych,
rozumianych przede wszystkim jako dzielenie si¢ z innymi, indywidualne i
grupowe dzialania na rzecz innych'%®?, Mowi sie tez o wspotodpowiedzialnosci za
stabszych od siebie®®. Podrecznik z serii Stowa na start, na kanwie wiersza C.
Janczarskiego - Nie mijam, zwraca uwagg na to, zeby nie by¢ obojetnym wobec
cierpienial®*, Ten sam podrecznik przytacza wymowny wiersz T. Rézewicza List
do ludozercow, ktory przypomina uczniom, aby si¢ wzajemnie nie ,zjadali”,
ustepowali sobie, szanowali si¢!®®. Postuluje si¢ podejmowanie przez dzieci opieki
nad mlodszym rodzenstwem, chorymi i starszymi cztonkami rodziny!®%, branie
udzialu w akcjach pomagania ludziom w nieszczgsciu (np. skutki powodzi,
huragandw%®’, konieczno$¢ pomocy dla ludzi zyjacych w gorszych warunkach
(WOSP, PCK, TOPR)%, Pisze si¢ rowniez o fundacjach dziatajacych na rzecz
chorych dzieci'®®, odpowiednim stosunku do ludzi niepetnosprawnych i pomaganiu
im0 ale tez i chetnym pozyczaniu czego$ innym dzieciom!®?, Podrecznik Szkota
na miarg za cel stawia sobie uzmystowienie uczniom, iz ludzie zyja w réznych
warunkach 1 dlatego nie nalezy chwali¢ si¢ bogactwem, ani dokucza¢ dzieciom,
ktore wychowuja si¢ w trudniejszych warunkach. Trzeba takze pomagaé innym i
umieé dzieli¢ si¢ z potrzebujacymitl®? byé wrazliwym na ludzkie problemy®, W

tym samym podreczniku, dla dzieci mtodszych, pojawia si¢ lapidarne, ale trafne

1001 pp 5. 10.

1092 DS, 5. 42; JTS, s. 22; ERP, s. 7; ES, s. 20; DCP, s. 9-10; BS, s. 8.
1003 73, s, 19-20.

1004 gNS 6, 5. 187.
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1102 g\ M, s. 24.
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spostrzezenie: ,nikt sam nie ma tego, co mamy razem”!!% Co nie dziwi,
podreczniki do religii czgsto siggaja do przykazania mitosci, ktore zaprasza ludzi do
tworzenia jednej mitujacej si¢ rodziny, w ktérej wszyscy sg dla siebie bra¢mi i
siostrami*'%, Autorzy podrecznika W drodze do wieczernika, zauwazajac, iz dzieci
codziennie maja okazje do tego, aby pomaga¢ innym ludziom, wskazuje si¢ na
mozliwos$¢ podzielenia si¢ $niadaniem z ubogim kolega, pomoc przy odrabianiu
lekcji, odwiedziny chorego kolegi, czy zrobienie zakup6w starszej osobie!0,
Niektérzy autorzy starajg si¢ podejmowac istotne z punktu widzenia zycia
spolecznego, 1 majace wyrazny wymiar aksjologiczny, odniesienie do dobra
wspolnego. Najczesciej postuluje sie tu rozwijanie szacunku dla dobra wspdlnego
jako podstawy zycia spotecznego!'®’. Bez watpienia to wlasnie odniesienie do
dobra wspolnego uznaé trzeba za zasadniczy element relacji czlowieka ze swoim
narodem. Juz Cyceron wskazywal, iz potrzeba obrony wspolnego dobra jest w
ludziach zaszczepiona przez nature!'®®, a termin ,,dobro wspdlne” funkcjonowat w
starozytnej filozofii w dwoch odmianach: emanacyjnej (platonsko-plotynskiej) oraz
finalistycznej (arystotelesowskiej)*'®. Sw. Augustyn dobro wspolne wyrazit przez
formul¢ pokoju 1 uporzadkowania zgody, a Izydor z Sewilli wzywatl
ustawodawstwo panstwowe do zabezpieczenia ogdlnego pozytku obywatelil!tO,
Wedtug Tomasz z Akwinu, dobrem wspolnym immanentnym calej ludzkosci jest
zespOt warto$ci dostepnych wszystkim i tworzonych przez wszystkich'!, Cho¢
dobro wspdlne przewaza nad indywidualnym w zakresie tego samego rodzaju, to
musi obejmowacé potrzeby jednostek!!?,

Odniesienie do dobra wspolnego nie jest jednak tatwe w sytuacji

nasilajagcych si¢ dzi§ procesOw segmentaryzacji 1 partykularyzacji zycia

1104 DS 4, s. 18-109.

105 pJ 2,5, 56-57; JJC, s. 27; WDW 3, s. 170-171.

1106 7ob. WDW 3, z. 4,s. 23; WDW 3,2.1,s. 7.

107 HWN, s. 8-9; PSWS, s. 17; OS, s. 9; BS, 5. 8; DWIP, s. 58.

1108 7oh. Cyceron, O parnstwie, w: tenze, Pisma filozoficzne, Warszawa 1960, t. I1, s. 17,

1109 70b. M. Krapiec, Dobro wspélne, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 2, Towarzystwo Naukowe
Tomasza z Akwinu, Lublin 2001, s. 628.

110 7ob. J. Krucina, Dobro wspdlne, w: Encyklopedia katolicka, t. 3, Lublin 1995, col. 1379-1380.

111 7ob. J. Krucina, Dobro wspdlne. Teoria i jej zastosowanie, Wroctaw 1972, s. 323-343.

112 7ob. Summa theologica I-11, g. 113, a. 9, ad. 2; 1111, g. 47, a. 10, ad. 2. Por. J. Majka, Koncepcja dobra
wspolnego w tomistycznej filozofii spotecznej, ,,Roczniki Filozoficzne” 2 (1969), s. 70; Kowalczyk, Podstawy
Swiatopoglgdu chrzescijanskiego, Wroctaw 1986, s. 396.
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spotecznego, czego konsekwencjg staje si¢ niech¢¢ do tworzenia szerszych
wspolnot i opartych na ich bazie wspdlnych dziatan!'®, Odniesienie do dobra
wspolnego jest tez watpliwe W koncepcjach spoteczno-politycznych odwotujacych
si¢ do indywidualizmu. Dobrze oddaje jego istote J. Rousseau, stwierdzajac:
»cztowiek natury istnieje wylacznie dla siebie; jest on jednos$cig, catoscia
bezwzgledna, ktéra uznaje jedynie siebie albo kogo$ podobnego do siebie”'!4,
Jednostki 1 wspdlnoty prezentuja si¢ tu autonomicznemu i autotelicznemu
cztowiekowi, jako zagrozenie jego osobistego dobra i bytu!!'®. Z kolei teorie
odrzucajgce finalistyczne rozumienie dobra wspolnego na rzecz jego koncepcji
wspolnotowej zagrazaja podmiotowosci jednostkil''®, Dobro wspdlne wiasciwie
rozumiane nie tylko nie stoi jednak w sprzeczno$ci z dobrem osoby, lecz stanowi
warunek jego zaistnienia; nawet jesli z troski o dobro wspolne ptynaé musi niekiedy
wyrzeczenie sie dobr jednostkowych!'’. Nardd to wspélnota stanowiona przez
odniesienie do dobra wspdlnego, tego samego dla wszystkich os6b8. Odwolujacy
si¢ do wspdlnego dobra nardd to wspolnota szczegodlna, zapewniajgca wiasciwe
warunki dla istnienia oraz pelnego rozwoju cztowieka jako osoby!!1®,

Czlowiek musi zy¢ w narodzie, a z drugiej nar6d moze zaistnie¢ i1 trwac
wylacznie dzigki cztowiekowi. Ojczyzna zamiera wraz ze S$miercig relacji

osobowych!'?, Za K. Skarzynska przez patriotyzm mozna rozumie¢ wyjscie poza

wlasng indywidualno$¢, lokowanie siebie w szerszej zbiorowosci, przywigzanie do

113 7ob. S. Kowalczyk, U podstaw demokracji..., s. 106-107.

1114 Zob. J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu. Wyznanie wiary wikarego sabaudzkiego, tt., W. Husarski, t.
1, Wroctaw 1995, s. 11.

115 Zob. Z. Mikolejko, Problem osoby — tradycja i zmiana, ,,Studia Religioznawcze” 17 (1983), s. 95; S.
Kowalczyk, Liberalizm i filozofia, Katowice 1995, s. 107-183.

1118 7ob. M. Krapiec, Dobro..., s. 634.

117 Zob. J. Maritain, Pisma..., s. 340-341; W. Chudy, A. Péttawski, Jan Pawet II, w: Encyklopedia katolicka,
t. 7, Lublin 1997, s. 854; C. Bartnik, Personalizm, Lublin 1885, s. 380; Z. Zdybicka, Religia i polityka, w:
Religia a sens bycia czlowiekiem, red. Z. Zdybicka, Lublin 1994, s. 166; E. Wolicka, Uczestnictwo we
wspdlnocie, ,,Wiez”, 22 (1979), s. 58.

1118 Zoh. M. Gogacz, Mgdrosé.., s. 167; tenze, Czlowiek i jego relacje, Warszawa 1985, s. 169; A. Krapiec, O
ludzka polityke, Katowice 1995, s. 100; K. Bochenek, Panstwo jako dobro wspolne osob w refleksji Jana
Pawta II, W: Polska w nauczaniu Jana Pawta II, red. W. Furmanek, Rzesz6w 2008, s. 63-81; J. Koral, Dobro
wspOlne, w: Encyklopedia nauczania spofecznego..., s. 116; H. Skorowski, Problematyka praw czlowieka,
Warszawa 1999, s. 25-30.

1118 Zoh. M. Gogacz, Mgdrosé..., s. 162-168; M. Krapiec, O ludzkq polityke. .., s. 112.

1120 7oh. M. Gogacz, Czlowiek, s. 100, 147.
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grupy, z ktdra sie identyfikujemy*'?!, Koncepcja zycia spotecznego, w tym réwniez
wspolnoty narodowej, jest jednak mimo wszystko wtérna wobec koncepcji
czltowieka jako podstawowego tworzywa kazdej spotecznoécil'??. Z tego wzgledu
M. Krapiec widzi zagrozenie dla patriotyzmu w zjawisku alienacji spolecznej, w
ramach ktorej cziowiek przestaje by¢ celem, a staje si¢ jedynie $rodkiem do
celu'?, Pomiedzy ujednostkowieniem a uspotecznieniem zycia ludzkiego zachodzi
scisty zwigzek 1 wzajemno$¢, dokonuje si¢ nieustanna wymiana wartoSci
osobowych i spotecznych!?*, Jednostka uznajaca warto$¢ spotecznosci spotyka sie
z jej strony z potwierdzeniem wlasnej warto$ci, a wigc rowniez z aktem
afirmacji!?.

Nar6d za T. Slipka mozna poréwnaé do wielkiego rzezbiarza, ktory w
decydujacym stopniu okresla indywidualny ksztalt jednostek, wyznaczajac zbior
charakterystycznych cech, dzigki ktorym kazda zostaje wychowana jako cztonek
tego, a nie innego narodu!!'?®, Ten wptyw na rozwoj jednostki dokonuje si¢ poprzez
uksztaltowany przez wspdlnot¢ narodowa etos, ,,wytworzone” warto§ci moralne,
ktore stajg sic dla niej ideatem i przewodnikiem!'?’. Obok dziedzictwa
biologicznego mowi¢ mozna o czym$ w rodzaju dziedziczenia spotecznego.
Kultura, ryty spoteczne, pami¢é zbiorowa, tworza rodzaj chromosomow
spotecznych okreslajacych ksztalt poszczegdlnych tworzacych jg jednostek 1?8,

W interesujacych nas materiatach sporo pisze si¢ 0 rozwijaniu poczucia
przynaleznos$ci do danej grupy rodzinnej, spoteczno$ci lokalnej i grupy etnicznej,
narodu, panstwa, spotecznos$ci europejskiej i $wiatowej'?®, roznych relacjach i

rolach spotecznych oraz wynikajacych z nich prawach i obowigzkach, zwtaszcza w

1121 7ob. K. Skarzynska, Rodzaje patriotyzmu. Czy i jak osobiste doswiadczenia oraz wychowanie réznicujg
postawy narodowe?, w: Wychowanie. Pojecia — Procesy — Konteksty..., t. 4, s. 55-56.

1122 70b. S. Kowalczyk, Substruktury..., s. 15.

12 70b. M. Krapiec, O ludzkq polityke...., s. 93-97.

1124 7oh. C. Strzeszewski, Katolicka nauka spoteczna..., s. 22.

125 7ob. K. Skarzynska, Rodzaje patriotyzmu...., s. 55; P. Burgofiski, Patriotyzm..., s. 31; D. Miller, On
Nationality, Oxford 1999, s. 23.

1126 74b. T. Slipko, Nardd w perspektywie globalizacji..., s. 218.

1127 7ob. H. Skorowski, O potrzebie..., s. 350.

1128 70h, Tomasz z Akwinu, O wladzy, w: Sw. Tomasz z Akwinu, Dziela wybrane, t. J. Salij, Kety 1999, s.
251; C. Bartnik, Misterium czlowieka, Lublin 2004, s. 243, 381; M. Pokrywka, Osoba — Uczestnictwo —
Wspolnota. Refleksje nad nauczaniem spolecznym Jana Pawla II, Lublin 2000, s. 74-84; M. Gogacz,
Elementarz metafizyki, Warszawa 1998, s. 52.

U2 ERP, s. 7; HWN, s. 8; RWS 1-3,5.9, 12.
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srodowisku zycia ucznial!®, czy tez ksztaltowaniu $wiadomej postawy

patriotycznej i obywatelskiej motywujacej do odpowiedzialnego uczestnictwa w
zyciu spolecznym i publicznym3!, Podrecznik A to historia w referowaniu tematu
dotyczacego zycia spolecznego odwotuje si¢ do stynnego cytatu A. Frycza
Modrzewskiego: ,,Pospdlnoéé¢ ludzka niby cialo zyjacego stworzeniall®?. Warto
zwroci¢ uwage na zasygnalizowany przez jeden z programoOw postulat

1133

uwrazliwiania na niebezpieczenstwa tkwigce w zyciu spotecznym°°, czy tez

niezwykle wazny i ciekawy, a zaproponowany przez A. Pawlickiego temat do

dyskusji: ,Jak wojna zmienia zycie spoleczne”!,

Dosy¢ czgsto autorzy
interesujgcych nas podrecznikOw zwracajag uwage na to, iz z zyciem spotecznym
zwigzane s3 nie tylko prawa, lecz takze obowigzki, zwlaszcza te wynikajace z
funkcjonowania cztowieka w spotecznosci innych ludzi. Powszechnie probuje sig
dotrze¢ do uczniéw z istotnym przekazem, iz skoro takie wspdlnoty jak: rodzina,
srodowisko lokalne, a wreszcie Ojczyzna, stanowig wielkg warto§¢ w zyciu
kazdego cztowieka, to kazdy ma wobec nich prawa i obowigzki'*3,

Bez wzgledu na to, iz we wspodlczesnych spoteczenstwach dokonujg sie¢
powazne przemiany, zarOwno w wymiarze teorii, jak 1 praktyki zycia spotecznego,
to jednak zasadnicza relacja jednostki do takich wspolnot jak rodzina czy narod

wcigz nie wydaje si¢ traci¢ na znaczeniu. Nawet jesli poszukiwaé trzeba nowych

form tych relacji, adekwatnych do uwarunkowan wspotczesnej egzystencji.

1130 CSZP, s. 17; INS 2, s. 8; ATH, s. 12; PSWS, s. 56-57; PS, s. 56; AP, s. 44.
UL HWN, s. 8; ATH, s. 7, 17.

132 ATH 6, 1, s. 36.

133 DCP, s, 9-10.

1134 AP 5. 51,

135 pSWS, s. 17, 60-61; MS, s. 7; JTS, s. 52; INS 2, s. 6; MM, s. 32; OS, s. 9.
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3.2.

INSTYTUCJONALNY
WYMIAR OJCZYZNY (PANSTWO)

Wsrod réznych wymiarow Ojczyzny wymieni¢ nalezy tez zespdt instytucji
spotecznych wytworzonych przez ludzi, a w szczegdlnosci panstwo, stanowigce
zazwyczaj czynnik gwarantujgcy spoleczno$ci warunki normalnego zycial'®,
Dlatego zaréwno w aspekcie teoretycznych analiz nad tym czym jest ojczyzna, jak i
w jej praktycznym funkcjonowaniu, odnie$¢ si¢ trzeba do struktur panstwowych.
Ojczyzna zamyka si¢ zazwyczaj w ramach ustroju spoteczno-politycznego, ktory
wyznacza charakter danego panstwa. Na przestrzeni dziejow ludzkich nie zawsze
udaje si¢ wyodrebni¢ pojecia narodu 1 panstwa. Mozna jednak doj$¢ do wniosku, iz
narod jest zjawiskiem mniej zaleznym od woli ludzkiej 1 bardziej zwigzanym z
osobowoscig cztowieka, panstwo za$ zawiera wigcej elementéw instytucjonalnych,
formalnych i prawnych!'®’. Jako forma administracyjno-polityczna organizacji
spotecznej panstwo jest chronologicznie starsze od narodu, gdyz pojecie ,,panstwa
narodowego” uksztattowato sie dopiero w ciaggu ostatnich czterech stulecil8,

Nalezy zgodzi¢ si¢ z opinig M. Krapca, iz zakorzeniona w starozytnosci
platonsko-arystotelesowska wizja redukuje spoteczenstwo narodowe do panstwa.
Skoro za naturalne spotecznosci uznano wtedy rodzing, gming i panstwo, a nie
nardéd, to powstaly koncepcje dotyczace spoteczno$ci rodzinnej i miasto-
panstwowej ¥, W antycznej Grecji nie eksponowano roli indywiduum a ludzkie
zycie rozgrywato si¢ w ramach polis. Platon akcentujgc niewystarczalnos¢ jednostki

pisat o nieuchronno$ci powstania panstwa - ,,wspdlnego mieszkania” ludzi r6znych

zawodow, upodoban, uzdolnien, i pogladow!!?. Jak pisal E. Cassirer, u Platona

1136 Zob. J. Bartminski, Jak biegng drogi Ojczyzny..., s. 43.

1187 Zoh. C. Strzeszewski, Katolicka..., s. 509.

1138 Zob. P. Tarasiewicz, Spor..., s. 221; Z. Cackowski, Gtéwne pojecia materializmu historycznego,
Warszawa 1974, s. 90-91.

1139 7obh. M. Krapiec, Nardd, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 7, Lublin 2006, s. 510.

140 7ob. Platon, Panstwo 11, 369 c, tt. W. Witwicki, t. 1, Warszawa 1958, s. 103. Por. T. Szawiel,
Egzystencjalne zZrédta patriotyzmu, w: Maski i twarze patriotyzmu..., s. 40.
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natura czlowieka wpisana jest wielkimi literami w nature panstwa®'*l, Wedlug M.
Bubera zas panstwo platonskie tak doktadnie pokrywa si¢ ze spoteczenstwem, ze
nie do pomyslenia jest kto§ wrazliwy na sprawy spoteczne a nie wrazliwy na
kwestie polityczne!*?, Powstanie pafistwa to proces naturalny i korzystny dla jego
obywateli, ktorzy na jego terenie $wiadczg sobie wzajemne ustugi, stosownie do
swych mozliwoécit'®, Szczegblna role, wedlug Platona, odgrywa kondycja
moralno — duchowa ludzi stanowigcych panstwo, gdyz ustroje panstwowe nie
powstajg ,,z jakiego$§ drzewa czy kamienia”, ale ,,z obyczajow tych ludzi, ktorzy sa
w panstwie”14  Arystoteles wyraza przekonanie, iz cztowiek z natury stworzony
jest do zycia w panstwie, ,,taki za$, ktory z natury, a nie przez przypadek zyje poza
pafnstwem, jest albo nedznikiem, albo nadludzka istotg”'%.  Jako
niesamowystarczalny cztowiek musi zyé w spolecznosci panstwowej. Tylko
zwierze albo Bog nie sa czlonkiem panstwal'4®, Wedlug Cycerona, pojecie
ojczyzny moznha odnosi¢ do miejsca urodzenia, ale tez do panstwa
(Rzeczypospolitej). Wickszg mitoScig nalezy darzy¢ te druga, jako ojczyzne ogdtu
obywatelil,

U zarania ksztaltowania si¢ chrzeScijanskiego spojrzenia na te kwestie,
Augustyn sadzi, iz ustroj panstwa to wazny, ale wtorny element w stosunku do
aksjologicznego klimatu relacji pomiedzy elita witadzy a obywatelamill4e, W
wiekach srednich, w dobie stosunkow feudalnych, patriotyczna lojalnos¢ dotyczyta
suwerena oraz kraju, ktorym wladal. Patriotyzm manifestowal si¢ zatem w
wiernosci i spetnianiu okre$lonych obowigzkéw wobec krola i monarchiil?#®,

Wraz z koncepcjami T. Hobbesa i J. J. Rousseau, uksztattowatla si¢ teoria
,Umowy spotecznej”, w mysl Ktorej spotecznosci powstajg dobrowolnie, w wyniku

umowy pomig¢dzy ludZzmi. T. Hobbes wskazuje, iz dla zabezpieczenia swych

1141 Zoh. E. Cassirer, Esej o cztowieku. Wstep do filozofii kultury, th. A. Staniewska, Warszawa 1977, s. 15.
1142 Zoh. M. Buber, Ja i Ty. Wybor pism filozoficznych, t. J. Doktor, Warszawa 1992, s. 157.

1143 platon, Parstwo |11, 413c. Por. S. Kowalczyk, U podstaw demokracji..., s. 10; A. Maclintyre, Krotka
historia etyki, tt. A. Chmielewski, Warszawa 1995, s. 60-93.

1144 Platon, Panstwo VIII, 544 d (t. 1, s. 411).

1145 Cyt. za H. Kiere$, Osoba i spotecznosé, Lubin 2013, s. 313,

1146 Zob. Polityka I, 1, 1252 b 25 -30.

1147 7ob. Cyceron, O prawach, w: tenze, Pisma filozoficzne, t. Il..., s. 239.

1148 7oh. S. Kowalczyk, U podstaw demokracji..., s. 31-32.

1148 Zoh. P. Burgonski, Patriotyzm..., s. 13-14.
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interesOw rozum nakazuje czlowiekowi, ktory ze swej natury jest egoista, przynies¢
czg$¢ swojej wolnosci w formie ,,umowy spotecznej” na panstwo, uosobione przez
monarchi¢, ktory stanowi kryteria moralne 1 prawa ta, aby byly korzystne dla
wszystkich. Porzadek spoleczny ma wigc podstawe w rozsadku, a nie w naturze
ludzkiej!*®. J. Rousseu wskazuje na forme stowarzyszenia, ktére by bronilo i
chronito ,,calg wspolng sitg osobe 1 dobra kazdego jej cztonka i1 dzigki ktorej kazdy,
taczac si¢ ze wszystkimi, stuchalby jednak tylko siebie i pozostat rownie wolny jak
przedtem. Oto problem zasadniczy, ktéry rozwigzuje umowa spoteczna %2,

W. Hegel przekonany o ponadludzkim wymiarze zjawisk historycznych, o
ich prawidlowosci niezaleznej od czyich$ odczu¢, surowo odnosit si¢ do tgsknoty za
urzadzeniem spoteczenstw odpowiadajacym marzycielom i reformatoromt®?,
Uznajac rozumnos$¢ dziejow, koniecznos$¢ okreslonych rozwigzan na danym etapie
rozwoju ducha, stwierdzil, iz ,,dzi$ nie sadzimy juz, by ustrdj jakiegokolwiek kraju
czy narodu zalezny byl po prostu od wolnego wyboru”!3, | Proces rozwoju jest
konieczny; w kazdej kolejnej jego fazie musi powstawaé okreslony ustrdj
panstwowy, ktory nie jest sprawa wyboru, lecz jest taki wilasnie, jaki odpowiada
duchowi narodu”!'®*, Jednostka o tyle posiada tu wolno$¢, o ile stanowi czastke

1155

swiadomosci, wiary 1 woli ogotu™+=°. | Panstwo jest urzeczywistnieniem wolnosci, to

znaczy absolutnego celu ostatecznego [...] istnieje ono samo dla siebie [...] wszelka
warto$¢, jaka czlowiek posiada, wszelka rzeczywisto$¢ duchowa zawdzigcza on
jedynie panstwu” %,

Swiadomo$é wagi tego, jaki problem pojawia sie, jesli chee sie w kontekscie
heglizmu wyjasni¢ relacje pomiedzy narodem, ojczyzng czy panstwem wykazuje J.
Tischner, ktéry zwraca uwage na opini¢ Hegla, iz ,,istnienie panstwa to pochod

91157

Boga w $wiecie”!!®, oraz ze nalezy ja czcié ,jak boski pierwiastek na ziemi” 1%,

1150 7ob. W. Tyburski, A. Wachowiak, R. Wisniewski, Historia filozofii i etyki. Do wspélczesnosci. Zrédla i
komentarze, Torun 2002, s. 315; M. Krapiec, Narod, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 7, Lublin
2006, s. 510.

1151 3, Rosseau, Umowa spoteczna, t. A. Peretiakowicz, Warszawa 1966, s. 22.

1152 70b. W. Tyburski, A. Wachowiak, R. Wisniewski, Historia filozofii i etyki...., s. 374.

153 G, Hegel, Wyktady z filozofii dziejow, tt. J. Grabowski, A. Landman, Warszawa 1958, s. 68.

1154 Tamze, s. 70.

1155 Tamze, s. 57.

1156 Tamyze, s. 59.

1157 G, Hegel, Zasady filozofii prawa, s. 413.
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Polskie spojrzenie na t¢ kwestie jest inne niz niemieckie, gdyz panstwo W naszej
swiadomosci narodowej nie miato w sobie nic boskiego bedac wtedy panstwem
zaborczym. ,,Aby ratowac si¢ przed zaborczo$cig panstw, trzeba byto pielegnowaé
ide¢ ojczyzny. Jesli czemukolwiek przystugiwataby tu jakas ‘§wietos$¢’, to przede
wszystkim ojczyznie” 119,

Wspotczesnie, w kontek$cie procesow globalizacji oraz tworzenia si¢
struktur o statucie ponadnarodowym, zyskujacych przywileje w organizowaniu
przestrzeni polityczno — kulturowo — spotecznej, rola panstwa i narodu ulega redefi-
nicji. Skoro wspotczesne panstwo narodowe ma ograniczong mozliwo$¢ w pehi
wolnego ksztaltowania nawet swej wewngtrznej polityki, popularna staje si¢
bezpanstwowos$¢!t®. Tendencjom tym towarzysza jednak i te im przeciwne.
Ujawniajg si¢ proby laczenia rzeczywistosci narodu z rzeczywistoscig panstwa
czego potwierdzeniem sg dazenia do tworzenia panstw jednonarodowych jako
idealnych®'®l,  Zagrozeniem dla narodu staja sie panstwa totalitarne i
zideologizowane, ale i te, ktore prowadza do duchowego wyalienowania si¢
poszczegdlnych swych cztonkéw z kultury i tradycji narodu®*62,

Samookreslanie si¢ poprzez osoby i ich wartosci budzi w nas §wiadomos¢, ze
pierwotnie przynalezymy do takich wspolnot jak rodzina czy narod a dopiero
wtornie do jakiej$ politycznej struktury!!®3, Poczucie narodowe czlowieka ksztattuje
si¢ wprawdzie zwykle w granicach panstwa, ale moze zaistnie¢ poza jego
granicami!!®*, Nardéd transcenduje panstwo, gdyz oparty jest na trwatych,
wylacznych 1 organicznych wiezach migdzyosobowych. Panstwo pozostaje za$

spoleczno$cig funkcjonujacg na zasadzie poddania si¢ obywateli jego wiadzy!®.

1158 Tamze, s. 422.

1159], Tischner, Polski miyn..., s. 58. Zob. A. Tomczak, O réznych postawach spoteczenstwa polskiego w
okresie zaboréw, Patriotyzm. Wczoraj i dzi$, Seminarium Polskiej Akademii Umiejetnosci, t. X 2011-2013,
Krakéw 2013, s. 173-182.

1160 7oh. 1. Jarczewska, Globalizacyjne uwarunkowania..., s. 127; J. Szacki, Czy kryzys..., s. 89; S.
Nabywaniec, Dwa panstwa. Civitas Dei et Civitas Profana, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 159.

1161 C. Bartnik, Problematyka teologii narodu, w: Polska teologia narodu, red. C. Bartnik, Lublin 1986, s. 23.
1162 g Kowalczyk, Substruktury..., s. 59.

183 70b, S. Grygiel, Swiadomosé polska..., s. 293-294; T. Pawlus, Filozofia spoleczna. Zarys podstawowych
zagadnien, Olsztyn 2009, s. 104.

1164 7ob. J. Sarna, Czlowiek i filozofia, Kielce 2005, s. 100-102.

1165 7ob. R. Buttiglione, Suwerennos¢ narodu przez kulture, W. Europa jako pojecie filozoficzne, red. R.
Buttiglione, J. Merecki, tl. K. Klauza, U. Koztowska, Lublin 1996, s. 151-152; J. Rostworowski,
Nacjonalizm, jego uprawnienia i etyczne granice, ,,Przeglad Powszechny” 40 (1923), s. 100-104.
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Cele narodu i panstwa sg jednak w najwyzszym stopniu komplementarne, wiec
niezbedna jest zgodna ich koegzystencja i wspotpracal'®®, W praktyce nie moze
istnie¢ zupelny rozdzial mi¢dzy narodowosciowg a panstwowoscig. Naréd musi
mie¢ co$ z panstwa, a panstwo POWinno opieraé¢ si¢ na narodzie. Zycie narodu bez
organizacji panstwowej jest mozliwe, lecz jego egzystencja nie jest doskonata.
Wspdlnota pafistwowa przyspiesza i wzmacnia jedno$¢ spoteczenstwa'®’. Nardd
pozbawiony organizacji nie roznitby si¢ od grup poprzedzajacych jego powstanie —
plemienia czy ludu. Mozna wigc uzna¢, ze konkretna zbiorowo$¢ ludzka staje si¢ w
pelni narodem przyjmujac dopiero posta¢ panstwa, albo wyrazajac przynajmniej
ambicje posiadania samodzielnego bytu panstwowego!®®, Tak jak rodzina
potrzebuje domu, cho¢ nie mozna jej przeciez z nim utozsami¢, podobnie narod,
cho¢ jest spolecznosciag o ,,wysoce wewnetrznej fizjognomii spotecznej, potrzebuje
instytucji panstwa, aby moc w nim lepiej realizowaé wlasciwa sobie dynamike”16°,

Rozpoznajac w cztonkach narodu realny podmiot obywatelskich uprawnien i
obowigzkow, panstwa nie mozna powota¢ do istnienia apriorycznie, ideologicznie,
lecz na mocy decyzji dojrzatego narodu. To nardd, suwerenny i autonomiczny w
tworzeniu wlasnego systemu spotecznego i systemu kultury, dazy do tego, aby takie
panstwo zaistnialo!'’®, Poniewaz nardéd tworzy sie poprzez stulecia, a jego
swiadomos¢ ksztattuje sie od wewnatrz, jego genezy nie mozna zadekretowac
administracyjnie. Panstwo zas, w wyniku decyzji okreslonych politycznych
gremidw znacznie szybciej powstaje, ale i szybciej przestaje istnie¢!'’t. Pozostajac
instytucjag odpowiadajgca za ksztalt i warto$¢ ojczyzny, panstwo musi byé wiec

wobec niej instancja stuzebng, a jego wiladze powinny by¢ podporzadkowane

1166 Zoh. S. Kowalczyk, Substruktury..., s. 59.

1167 Zoh. C. Bartnik, Problematyka teologii narodu, w: Polska teologia narodu, red. C. Bartnik, Lublin 1986,
s. 23; C. Strzeszewski, Katolicka..., s. 509.

1168 Narod to spoteczno$é walczaca o samoistny byt narodowy (Slazacy, Baskowie, Czeczency). Jesli nigdy
nie zabiegala ona lub zaprzestata zabiega¢ o wlasne panstwo, to roztapia si¢ we wiekszej wspolnocie. Zob. U.
Schrade, Problem Narodu i Ojczyzny w ujeciu J. Woronieckiego i 1. M. Bochenskiego, ,,Arcana” 3 (2000), s.
68-69; P. Tarasiewicz, Spor..., s. 217-220.

1189 7ob. T. Slipko, Zarys..., s. 228; T. Gadacz, Historia filozofii. Nurty, t. 2, Krakow 2009, s. 236.

170 70h. S. Kowalczyk, Elementy polskiej tozsamosci, W: Tozsamos¢ polska..., s. 145; L. Dyczewski, Nardd,
w; Encyklopedia katolicka, t. XIII, Lublin 2009, col. 761; G. Van Wissen, Paristwo i nardd, w: Nardd,
wolnosc¢, liberalizm, Poznan 1994, s. 67 -85.

17 Jedno$é panstwowa nie musi tworzyé wspolnoty narodowej, jak np. monarchia austro — wegierska
sktadajaca si¢ z 12 narodowosci, ale moze ja wytworzy¢, jak w USA. Nie ma narodu, ktéry by nie miat w
swych dziejach okresu samodzielno$ci panstwowej. Zob. S. Kowalczyk, Obiektywno-przedmiotowe..., s. 58.
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1172

ojczyznie Z tego wzgledu powinnosci obywatelskic wzgledem panstwa

warunkowane moga by¢ realizowaniem przez nie kategorii dobr koniecznych dla
osobowego rozwoju cztowieka®'’3,

Panstwo moze wyrasta¢ organicznie ze struktur narodowych, racjonalizowac
1 porzadkowac je, prowadzac do wyzszej jednosci. Moze tez jednak, niestety, by¢
wyrazem zwycigstwa sity nad warto$cig albo podporzadkowania wszystkich innych
warto$ci potedze 1 prestizowil!’®. Poruszajac te kwestic J. Woroniecki zwraca
uwage na to, iz cho¢ harmonijna wspotpraca czynnikéw panstwowych z
narodowymi to ideal trudny do osiagnigcia, to rzadzacy panstwem powinni
pamigtac, iz tworzone przez nich ustawy bedg wywieraty na spoteczenstwo wigkszy
wplyw, jesli beda uwzglednialy obyczaje narodowe!'”. Funkcjonowanie panstwa
zalezy w duzej mierze od sit narodowych tradycji, obyczajow, utrwalonych
historycznie zasad moralnych, zywotnosci religii, solidarnos$ci narodowej!’®,

Za zasadne przy tym nalezy uzna¢ stwierdzenie, iz ze wzglgdu na lata
zaborow i okres PRL, Polacy wcigz wyraznie odrozniajg interes narodu od interesu
panstwa, co posiada swoje konsekwencje w widocznym do dzis pewnym
deprecjonowaniu roli tego ostatniego!!’”. Nie wolno tez zapomina¢, iz nowoczesna
Polska ksztaltowata si¢ w sposob dosy¢ osobliwy. Najpierw, w wyniku etniczno-
narodowych procesow rozwojowych, od panstwa do narodu w okresie | RP, a
nastepnie od narodu do pafstwa w okresie zaboréw'’®, Co wazne, do chwili
upowszechnienia si¢ edukacji i sSrodkdw masowego przekazu, ojczyzna znajdowala

sie raczej na marginesie $wiadomos$ci ludowejt’®. Dla chlopéw, choé nie tylko

nich, okreslenie przynaleznos$ci narodowej byto problematyczne, zwlaszcza na

1172 7ob. J. Maritain, Czfowiek i panstwo, tt. A. Grobler, Krakow 1993, s. 20; W. Strozewski, Na marginesie
,,O mitosci ojczyzny” Karola Libelta..., s. 134; S. Kowalczyk, Substruktury..., s. 62.

173 7ob. T. Slipko, Zarys etyki..., s. 262; W. Strozewski, Etyka obywatelska i etyka obywatela, w: Obywatel
— odrodzenie pojecia, red. B. Markiewicz, Warszawa 1993, s. 52-53.

1174 Zob. J. Szacki, Czy kryzys panstwa narodowego?, W. Seminarium Polskiej Akademii Umiejetnosci.
Patriotyzm wezoraj i dzis, Krakow 2006, s. 77-78.

1175 7ob. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 111..., s. 418.

1176 7oh. S. Kowalczyk, Substruktury..., s. 59; T. Slipko, Zarys..., s. 313-314.

177 7ob. B. Szacka, Wprowadzenie..., s. 262.

1178 T, Slipko, Etyka narodu, w: Oblicza patriotyzmu.... 203.

1178 Zoh. A. Totstoja, Ojczyzna w ludowej tradycji stowianskiej, W: Pojecie ojczyzny..., s. 17.
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terenach zmieniajacych w toku historii czesto swoja przynalezno$¢ panstwowa 180,

Autorzy materialow stanowigcych przedmiot zainteresowania tej pracy
poruszaja szereg zagadnien zwigzanych w rézny sposéb z panstwem polskim. W
ramach obszaru zagadnien zwigzanych z panstwem, traktowanym oddzielnie od
ojczyzny, postuluje si¢ zagadnienia zwigzane np. z demokratycznym charakterem
panstwa polskiego, omawia si¢ zakres dziatan oraz sposoby powotywania witadz.
Absolwent szkoly podstawowej powinien tez wyjasni¢ i umie¢ uzywaé pojec:
wolne wybory, wolno$¢ stowa, wolne media, konstytucja. Bedzie tez potrafit
wymieni¢ organy wtadzy w Rzeczypospolitej Polskiej oraz poda przyktady praw i
obowigzkoéw obywateli Rzeczypospolitej Polskiej. W kilku miejscach Podstawy
pojawia si¢ konieczno$¢ ksztaltowania u ucznidw postawy zaangazowania w
dzialania obywatelskie badz tez wspoldzialania w sprawach publicznych®!®l,
Pojawia si¢ odniesienie do wiedzy o waznych problemach wspotczesnej Polski,
przy wykorzystaniu réznych dostepnych zrodet informacji'!8?. Wérod zadan szkoty,
a zwlaszcza nauczycieli historii, wymienia si¢ ksztattowanie u ucznidéw m. in.:
zaangazowania w dzialania obywatelskie!!®®. Autorzy Podstawy zalecaja podjecie
nast¢pujgcych kwestii z dziejow ksztattowania si¢ koncepcji panstwa polskiego:
Polska szlachecka, gdzie omawia si¢ obowigzki szlachcica wobec panstwa;
Rzeczpospolita Obojga Narodow; przyktady naprawy panstwa za panowania
Stanistawa Augusta Poniatowskiego, z uwzglednieniem Konstytucji 3 majal!®;
odrodzenie panstwa polskiego po 1918 roku ze zastugami w tym wzgledzie dla
panstwa polskiego Jozefa Pitsudskiego 1 Romana Dmowskiego; historii PRL ze
wskazaniem na zalezno$¢ od ZSRR 1 dyktaturg partii komunistycznej; powstanie 11
Rzeczypospolitej, z odwotaniem do III Rzeczpospolitej, powstania i dziatania
Solidarnos$ci, opisu stanu wojennego; ,,Okragly Stot” wraz z wyjasnieniem

najwazniejszych zmian, jakie zaszty w Polsce w roku 19891185,

1180 7ob. J. Bartmifiski, Dynamika polskiego pojecia ojczyzny, w: J. Bartminski, Jezykowe podstawy obrazu
Swiata, Lublin 2006, s. 178-185.

1181 pp, g, 36-37, 75.

182 pp g, 37,

1183 pp g, 75,

1184 pp s, 40.

185 pp s, 41.
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W dokumentach tworzonych na bazie Podstawy dostrzec mozna interesujgce
proby przyblizenia uczniom ogoélniejszej wiedzy na temat panstwa. Podrgcznik z
serii Byt sobie czlowiek panstwo definiuje jako ,,obszar objety granicami i
zamieszkany przez ludno$¢, ktora podlega wlasnemu rzadowi” 18, Jeszcze bardziej
rozbudowang refleksje na ten temat proponuja W. Gorczynski i A. Stepnik.
Zwracaja oni uwage na to, iz ,,panstwo jest efektem rozwoju cywilizacyjnego ludzi.
Zaden inny gatunek na Ziemi nie stworzyl nic podobnego. Panstwo jest organizacja
obejmujaca swoim dziataniem spoteczenstwo zamieszkujgce okreslone terytorium i
podlegajace organom wiadzy publicznej”*!8’. W tym samym podreczniku wskazuje
sie, 1z panstwo jest wspolng organizacja ludzi zamieszkujacych jaki§ obszar, ktorzy
wylaniajg wspolne kierownictwo, czyli wladzg panstwowsa. Autorzy przedstawiaja
tez podstawowe zadanie panstwa: obrona obywateli przed wrogami zewnetrznymi,
czyli najazdem ze strony innych krajéw, troska o bezpieczenstwo wewnetrzne;
ochrona tych, ktérzy nie mogliby sobie poradzi¢ bez pomocy innych ludzi, biedni i
chorzy, stara si¢ zapewni¢ jak najwigcej miejsc pracy. Panstwo umozliwia takze
podejmowanie zadan, ktére przekraczajg mozliwosci pojedynczych osob: budowe
drog, walke z klgskami zywiotowymi, utrzymywanie kontaktow z innymi krajami.
W podsumowaniu tej dtugiej refleksji panstwo okresla si¢ jako wspolne dobro jego
obywateli. Nie brak tu odniesienia do r6znorodnych obowigzkéw nakladanych na
obywateli przez panstwo: placenia podatkow, przygotowania do obrony kraju,
przestrzegania roéznych przepisow!'8. Program Osmiel sie byé mgdrym proponuje
zagadnienie: ,Polityka — polska mys$l polityczna, wskazujagc na postaci
Wilodkowica, Frycza Modrzewskiego, Pitsudskiego, Dmowskiego, czy Walese1189,

Wazne tematy, budzace dzi§ sporo emocji 1 publicznych dyskusji, a
odnoszace si¢ do funkcjonowania panstwa proponuje w swoim programie A.
Pawlicki: ,,Gwarancje praw cztowieka w dzisiejszej konstytucji i innych aktach

1191

prawnych”% anarchizacja zycia spotecznego”!®!, | Jak wyglada suwerennos$é

118 BSC 4, 5. 77.
18T WPS 6, s. 12-13.
1188 WPS 6, s. 15.
118 0Os, s. 16.

190 AP, s. 48.

UL AP, s. 47.
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dzisiaj”1!%2, Za potrzebne w kontekscie edukacji obywatelskiej nalezy uzna¢ dwa
tematy zalecane przez program Historia wokol nas: ,,Poznawanie wartosci
stanowigcych istotny motyw dziatalno$ci indywidualnej 1 publicznej w Polsce,
Europie i $wiecie”'% i | zasady demokracji”*'®*. Z kolei w programie Opowiem ci
historie znalez¢ mozna §lady niezwykle potrzebnej, spotecznej dyskusji o tym jaka
jest drabina spoleczna, czyli jak zyja Polacy oraz z czego utrzymuje si¢ panstwo,

1195

czyli o podatkach i budzecie*™. Podrgcznik z serii Poznajemy historig ojczystq

utozsamia patriotyzm z postawg wymagajacego nawet poswiecen zatroskania o

utrzymanie niezwykle cennej warto$ci, ktorg jest wolno$¢ i niepodleglto$¢ i,

Wydaje sie, iz obok ogdlnych odniesien do wiedzy o wiadzach panstwall®’,
tym kluczem, ktdérym najchetniej postuguja sie¢ autorzy analizowanych materiatow
w swoim przekazie o panstwie polskim jest ujecie historyczne. Powszechnie pisze
si¢ wiec o panstwie polskim w kontekScie kolejnych wydarzen w jego dziejach.
Podrgcznik z serii A to historia eksponuje ogolnie rzecz biorgc dluga historie
naszego panstwa — ,,Panstwo polskie istnieje juz od tysiaca lat”'%, Ogolniejsza
refleksje wokot tej tematyki proponuje podrgcznik z serii A to historia, podejmujac
probe streszczenia dziejow naszego panstwa: ,,W swojej historii Polska miata
okresy $wietnos$ci, kiedy byla silnym 1 liczagcym si¢ w Europie panstwem. Byly tez
jednak i takie czasy, kiedy tracila wolno$¢”!%°. W podrecznikach dla ucznidéw
znajduja si¢ teksty ukazujgce czasy $wietnoSci panstwa polskiego i chwile jego
kleski. Najczesciej przy tym proponuje si¢ uczniom swoista wycieczke po rdznych
etapach polskiej panstwowosci. Wszyscy autorzy odnoszg si¢ oczywiscie do
narodzin panstwa polskiego, niemal zawsze siegajac do legend: o Popielu, Piascie
(postrzyzyny), a zwlaszcza o Lechu, Czechu i Rusie, przypominajgcej o wspolnych

korzeniach Stowian'?®, Za ciekawa z punktu widzenia metodologii nauczania

1192 AP, s, 48.

19 HWN, s. 8.

119 HWN, s. 42.

1% OCH 6, s. 111-114.

119 pH 4, s. 190-191.

197 EWDSP, s. 52; DWIP, s. 58; NSPU 3, 1, s. 14-15,

1% ATH 4, 1, s. 42-43.

199 MH 4, s. 42.

1200 MH 4, s. 71-74; DJP, s. 61-62; MIH 4, s. 40-41; PZH 5, s. 90-91; ACHS 4, s. 49-50; ATH 4, 1, s. 44; SP
3,2,8.6-7;, OCH 5, s. 43; PH 4, s. 45; BSC 4, s. 89; PNO 5, s. 43-47; SNST 3, 1, s. 90-91; MH, s. 20.
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historii nalezy w tym kontek$cie uznaé¢ propozycje programu Osmiel si¢ byc
mqdrym: ,Legendarne i historyczne wydarzenia zwigzane z powstaniem panstwa
polskiego”1?0t, 7 kilku podrecznikow do historii mozna dowiedzieé¢ sie, iz na
ziemiach polskich panowal wéwczas typowy dla é6wczesnych panstw stowianskich
ustrdj plemienny, z charakterystycznymi dla niego wiecami oraz religig, w ktorej
pojawiaja sie posagi Swiatowida'?2, Gdzie indziej pisze sie o patrymonialnym
charakterze sprawowania wtadzy w pafistwie pierwszych Piastow 1202,

Niezwykle istotnym momentem w historii polskiej panstwowosci, ktOry
szczegoblnie eksponujg autorzy podrecznikdéw do szkot podstawowych, jest panstwo
stworzone przez Mieszka 1. Pisze si¢ tu o organizacji i charakterze wladzy w jego
panstwie, przyblizajac role druzyny, wiecdw, daniny, kmieci, czy tez budowe
siedzib, sktadajacych si¢ z grodu i podgrodzia. Zwraca si¢ tez uwagg na to, iz
wszystko stanowito wtedy wiasno$¢ ksiecia'®®, Podrecznik z serii Byf sobie
czlowiek akcent kladzie z kolei na to, iz panstwa Mieszka skladalo si¢ ze
zjednoczonych przez niego plemion oraz wskazuje na jego wazne grody*?%. Z serii
Opowiem ci historie uczniowie dowiaduja si¢, iz wedlug relacji Ibrahima,
podréznika i kupca z Kordoby, wedrujacego po ziemiach polski, Panstwo Mieszka I
byto zasobne i dobrze zorganizowane!?%,

Zdecydowanie za najwazniejsze wydarzenie w czasach tworzenia przez
Mieszka I panstwa polskiego we wszystkich materiatach dydaktycznych do szkoty
podstawowe] uznaje si¢ oczywiscie chrzest Polski. Opisuje si¢ przy tym szeroko
jego wazng decyzje o przyjeciu chrztu i oddaniu si¢ pod papieska kuratele, czy
wazng role pierwszych polskich biskupstw dla tworzenia si¢ panstwowe;j
niezalezno$ci?’. Referujac te kwestie podrecznik Opowiem ci historie podkresla,
1z Mieszko, ktory starat si¢, aby kraj odziedziczony przez niego po przodkach

stawat si¢ coraz wigkszy i potezniejszy wiedzial, ze Polska bgdzie silniejsza wigzac

1201 0g; s. 15.

1202 MIH 4, s. 42; MH 4, s. 70-71; MIH 5, s. 80-81.

1203 \\/PS 6, 5. 48-49.

1204 pH 4, 5. 40-43; WPS 6, 5. 51; MH 4, s. 75; ATH 6, 1, 5. 59-60; HWN, s. 28; SNS 4, s. 89.

1205 BSC 4, s. 86-87.

1206 QCH 5, s. 45.

1207 HWN, s. 28; PNO 5, s. 48-50; ATH 6, 1, s. 61; DDH 5, s 100-101; PZH 5, s. 92-93; MH 5, s. 130-132;
MH 4, s. 75-77; OCH 5, s. 45; PH 4, s. 45; WPS 6, s. 51; ACHS 4, s. 52-54; BSC 4, s. 86; AP, s. 44; OS, s.
15, 44; WRPE, s. 9; JIS 4, s. 52.
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1208

si¢ z chrzedcijanska Europg**°. Jeden z podrecznikow do religii, proponujac

uczniom refleksjg nad skutkami chrztu dla Polskil?%®

, ZWraca uwage na to, iz
Mieszko I przyjal chrzest prawdopodobnie w Ostrowie Lednickim, cho¢ tez by¢
moze w Poznaniu lub Gnieznie'?!%. Podczas prac wykopaliskowych w Plocku,
Poznaniu, Wislicy odkryto bowiem wapienne kadzie pochodzace z X wieku, ktore
stuzyly jako baptysterial?'!. Mozna tez dowiedzie¢ sig, iz chrze$cijanstwo docierato
do Polski od sasiednich narodéow w zwigzku z wyprawami wojskowymi,
handlowymi czy misyjnymi. Sam chrzest miat jednak miejsce duzo pdzniej niz u
innych narodow stowianskich!?'?, Podrecznik My i historia w kontek$cie kwestii
chrztu Polski siega po zdjecie ze sceng chrztu Mieszka z rolg W. Pszoniaka z troche
zapomnianego juz filmu Gniazdo!?'3, W programie nauczania religii, dzial Jestesmy
wlgczeni w dziedzictwo, postuluje poruszenie m. in. nast¢pujacych kwestii: zycie
sw. Wojciecha, znaczenie 1 konsekwencje chrztu Polski, Zycie wiary u poczatkow
narodu polskiego, $wiadectwa kultury chrzescijanskiej, miejscowi przodkowie
wiary, religijne korzenie obrzedow, zwyczajow i tradycjil?'4. Podreczniku do religii
Dar spotkania w kontekscie chrztu Polski pisze za§ m. in. o Mieszku, Chrobrym,
zjezdzie Gnieznienskim, biskupstwach w Polsce, ale 1 spotkaniu mtodziezy
»Lednica 2000”1215, Podrecznik ten zawiera obszerny tekst zwracajacy uwage na to,
iz wraz z przyjeciem chrztu na ziemiach polskich pojawita si¢ nowa kultura z
warto$ciami chrzescijanskimi, co wplyneto na rozwoj budownictwa, piSmiennictwa,
szkolnictwa i sztuki'?®®.

Nie ma rowniez nic zaskakujacego w tym, i1Z sporo uwagi autorzy
analizowanych materialow poswiecaja potedze panstwa Chrobrego, ktére za jego
rzadoéw stato si¢ krolestwem. Eksponuje si¢ tu relacje Galla Anonima czy tez
Kroniki niemieckiego bpa Thietmara o zjezdzie gnieznienskim, wizycie cesarza

przy grobie Wojciecha 1 przepych, z jakim przyjmowat Boleslaw cesarza,

1208 OCH 5, s. 45.

1209 ppB 6, z. 2.

1210 ppB 6, z. 2, 5. 58-59.
1211 ppB 6, z. 2, s. 63.
1212 ppB 6, z. 2, s. 63.
1213 MIH 5, 5. 87.

1214 PRNR, s. 66-67.

1215 DS 6, s. 58-59.

1216 DS 6, 5. 62-63.
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prowadzac go przez swdj kraj do Gniezna'?!’. Interesujacy nas autorzy powszechnie
interesujg si¢ réwniez losami panstwa polskiego za rzadow Bolestawa
Krzywoustego. Zwracajagc uwage przede wszystkim na to, iz byl on wiadca
zasluzonym 1 stawnym, cho¢ wskazuja, iz w wyniku jego testamentu doszto do
dramatycznego w skutkach podziatu panstwal?8,

Tym wtadcg, ktory potozyt w sredniowieczu szczegdlne zastugi dla panstwa
polskiego, w S$wietle analizowanych materiatow, i oczywiscie nie tylko, jest
Kazimierz Wielki. Kilku autorow, oceniajgc wptyw jego rzadoéw na losy panstwa,
wysuwa ciekawe uwagi na ten temat: byt on prawodawca starajagcym si¢ umacniaé
panstwo!?® Polska byla monarchig stanowa!?®, a w kontek$cie walki cesarza i
papieza stwierdza sig, iz Polska byla bardziej zwiazana z Papiezem!??!, Czesto
kieruje si¢ uwage uczniow na starania krola o pomyslno$¢ wszystkich mieszkancow
kraju, a zwlaszcza chtopow, co sprawito, iz nazywano go ich krolem?*?22,

Duzo miejsca w analizowanych w tej pracy materiatach poswigca si¢
zmianom, jakie dokonaty si¢ w panstwie polskim po unii Polski z Litwa w Krewie
w 1385 roku. Pisze si¢ o zawigzaniu si¢ wtedy Rzeczpospolitej Obojga
Narodéw?!??3, wspolnym wiladcy Polski i Litwy??4, powstaniu sejmu walnego po
unii Lubelskiej'?®. Polske ukazuje sie przy tym czesto jako panstwo wielu
narodowosci, wyznan i kultur, w ktérym panowata religijna tolerancja??, Nie brak
informacji o tym, iz Polska w XVI wieku byta krajem ludnym, dostatnim i
bezpiecznym, przezywajac swoj ztoty wiek za panowania ostatnich Jagiellondw —
Zygmuntéw, Starego i Augustal??’. Podrecznik Wladza. Panistwo. Spoleczerstwo

zauwaza za$, iz nasz kraj, w odroznieniu od innych panstw europejskich, nie zatozyt

1217 MH 5, s. 133-136; PH 4, s. 46-49; OCH 5, s. 48; DDH 5, s. 103-105; BSC 4, s. 90-93; WPS 6, s. 51;
ATH 6, 1, s. 62; PNO 5, s. 51-53; JIS 4, s. 52; PZK 1, 6, 5. 15; OS, s. 15; WRPE, s. 9; AP, s. 44; MIH 5, s.
89; PZH 5, s. 94-97.

1218 WPS 6, s. 52-54; DDH 5, s 110-112; MIH 5, s. 90; PZH 5, s. 101-106; MH 5, s. 138-141; PH 4, s. 53;
ATHG6, 1,s. 72-74.

1218 WRPE, s. 9.

1220 MIH 5, s. 118-119.

1221 MH 5, s. 146.

1222 Cp 3,1, 5. 143-151; ATH 6, 1, 5. 83; PH 4, 5. 63; NSPU 3, 2, s. 18-19.

1228p7H 5, s. 154-157; PH 4, s. 95-96; ATH 6, 1, 5. 98-100; MH 6, 1, s. 43-44; ATH 5, 2, 5. 48-49.

1224 WRPE, s. 9; WPS 6, s. 61-63; MIH 5, s. 143; DDH 5, 5. 117-119; MH 5, 5. 162-163; ATH 6, 1, s. 88-89;
AP, s. 45,

1225\WRPE, s. 9; MH 6, 1, s. 43-44; PH 4, s. 94-95; MIH 6, s. 25; OS, s. 15.

1226 pH 4,5.99; MH 6, 1, s. 46; WPS 6, 5. 80-84; ATH 5, 2, 5. 50; PZH 5, s. 158-163.

1221 ATH 4, 2, s. 45-49; PH 4, s. 81-84; MH, s. 23; ATH 5, 2, 5. 30; MH 6, 1, s. 25.
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w XVI wieku kolonii. Za powdd takiego stanu rzeczy autorzy wydaja si¢ uznawaé
nieche¢ oOwczesnych Polakow do terytorialnej ekspansji i ich pacyficzne
nastawienie'??®, Przyczyny nie podjecia przez naszych owczesnych rodakéw
dziatan kolonizatorskich byly jednak bez watpienia znacznie glebsze 1 nie
koniecznie wynikaty tylko z cech ich charakteru.

Sporo uwagi autorzy materialow dydaktycznych poswiecajg ukazywaniu wad
i zalet systemu wladzy Rzeczpospolitej Obojga Narodow opartej na demokracji
szlacheckiej, tworzacej wzOr spoleczenstwa obywatelskiego, wielonarodowego i
wielowyznaniowego'??°. Zwraca si¢ przy tym uwage na przemiang w wyniku ktorej
rycerstwo przeksztalcito sic w szlachte'?30. Wskazuje sie takze, iz wérod rzadzacej
krajem szlachty byli wazni 1 wazniejsi, czyli szlachta zagrodowa, biedna, ale i

11231

posiadajacy najwigksze mozliwosci magnaci Znalez¢ mozna tez sporo

odniesien do obowiazkow i przywilejow szlachcical?3?

, wybierania przez szlachte
kréla na elekcyjnym polu®?®, funkcjonowaniu sejmikéw szlacheckich i sejmu
walnego!?34, konstytucji nihil novi z 1505 roku'?® i Liberum veto!?®, Warto i w
tym kontekscie zwroci¢ uwage na obszerng analiz¢ demokracji szlacheckiej
zaprezentowang przez autoréw serii Wiladza, panstwo, spoteczenstwo. Nie unikajac
krytyki szlachty, przypominaja oni, ze to ta warstwa najlepiej wowczas
uswiadamiata sobie obowigzki wobec Ojczyzny, cho¢ i w obrebie szlachty mozna
bylo obserwowaé rézne poglady. Podczas gdy jedni uwazali, ze najwigksza
wartoscig Polskiego patrioty jest panstwo z silnym krélem na czele, t0 obroncy
demokracji szlacheckiej sadzili, Zze najwazniejszy jest nardd (szlachta), bo to on

tworzy panstwo 2%/

1228 \WPS 6, s. 74-75.

1229 \WPS 6, s. 76-80; ATH 6, 1, s. 98-100. Szlachta rozwarstwiona ze wzgledu na pochodzenie i wyznanie
stanowita ok. 10% ludnosci, co przewyzszalo wielko$¢ grup uprzywilejowanych w innych krajach Europy.
Zob. J. Gancarski, Patriotyzm wezoraj i dzis: Wychowanie patriotyczne..., s. 135-136.

120 MH 6, 1, 5. 39; ATH 4, 2, 5. 37.

1281 ATH 4, 2, s. 39-42; MH 4, s. 102-104.

122 OCH 5, s. 90-92; WPS 6, s. 76-80; PZH 5, s. 151-154.

1233 MIH 6, s. 32-33; MH 6, 1, s. 48-52; ATH 6, 1, s. 103-104; AP, s. 47; HWN, s. 32.

1234 \WPS 6, s. 76-80; ATH 6, 1, s. 98-100; AP, s. 47.

1235 \WPS 6, s. 76-80.

1236 AP, s, 47.

1237 \WPS 6, s. 102.
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Kolejne dwa wieki historii popadajagcego w coraz wigkszy kryzys panstwa
polskiego mozna przesledzi¢ w postaci nastepujacych zagadnien proponowanych

przez autorow analizowanych tu materialow: ,RP w ogniu wojen”1?%8,

,,Rzeczpospolita zagrozona”!?*°

, czy tez nawigzujacego do wcigz obecnego w
przestrzeni spotecznej adagium: ,,za krdla Sasa jedz, pij i popuszczaj pasa”?40. A,
Pawlicki proponuje tu retoryczne wilasciwie pytanie: ,,Co zrobi¢, gdy kazdy ciagnie
w swoja strone”?*!, Z kolei w podreczniku A to historia z pewna doza ironii pisze
si¢ o ,,przepisic na Polske bezsilng”. W dostosowanym do wiedzy uczniéw i
ciekawym wstepie do tej kwestii autorzy wskazuja, iz wladcy i rzady, podejmujac
rozne decyzje publiczne, powotuja si¢ na przyjete powszechnie zasady moralnosci i
sprawiedliwosci. Zdarza si¢ jednak, ze sg to tylko pozory, pod ktorymi skrywaja zte
zamiary. Np. Rosja tlumaczyta w czasach Poniatowskiego, ze jej polityka wobec
Polski ma jedynie na celu gwarantowanie dawnych wolnosci dla dobra samych
Polakéw. W rzeczywisto$ci byt to pretekst kryjacy prawdziwy cel — oslabienie
panstwa polskiego, a nast¢pniec zagarnigcie jego terytorium. Dlatego caryca
Katarzyna byla przeciwna zniesieniu liberum veto i zastgpieniu wolnej elekcji
dziedzicznym tronem?124?

We wszystkich analizowanych programach i podrecznikach odnalez¢ mozna
teksty odnoszace si¢ do prob reformy upadajacego panstwa polskiego. Wskazuje sig¢
wiec, 1z pojawia si¢ wtedy koncepcja nowoczesnego i wolnego spoteczenstwa, wraz
z postgpem technicznym wzrasta rola burzuazji, a idee o$wiecenia realizowane sg w
Konstytucji Stanow Zjednoczonych oraz w rewolucji francuskiej — wolnosc,
rowno$¢, braterstwo!?®, Podrecznik My i historia zawiera tematy zwigzane z
,,obrong upadajacej RP w czasie o$wiecenia”'?**, W programie Historia wokot nas,
zgodnie z duchem nazbyt pozytywnej oceny o$wiecenia napisano, iz w starano si¢

wtedy ksztaltowa¢ nowoczesne, oswiecone spoteczenstwo przy zachowaniu tradycji

1238 p7H 5, 5. 169-173.

1239 pH 4, 5. 102-103.

1280 ATH 6, 1, s. 121; MIH 6, s. 44-45; MH, s. 43.
1241 AP, s. 47.

1242 ATH 6, 2, s. 30.

1243 EBH 5, s. 149-163; AP, s. 48; WPS 6, s. 94-97.
1234 MIH 6, s. 54-55.
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staropolskich'?4. Takze autorzy innego podrecznika, referujac dorobek polskiego
o$wiecenia za jego cel uznaja odmienienie narodu'?®, Warto zauwazy¢, iz dzi$
oceny o$wiecenia nie sg wcale az tak entuzjastyczne.

Probujac zreferowac kwestie prob zreformowania w Il potowie XVIII wieku
panstwa zagrozonego rozpadem, niemal we wszystkich interesujacych nas
materialach przedstawia si¢ histori¢ zwigzang z reformami Sejmu Czteroletniego
zwanego Wielkim, pierwszym ministerstwem oswiaty - KEN, Kolegium Nobilium,
czy Szkola rycerska, ktorej absolwentem byt m. in. Ko$ciuszko!?*’. Autorzy
podrecznika Wiadza, panstwo, spoleczenstwo widzg proby ratowania panstwa
polskiego w tworzeniu manufaktur, czy rozpoczeciu budowy nowych drdg i

kanalow wodnych??48,

W podreczniku Przygoda z historig stwierdza sig, iz
pierwszy rozbior wstrzasnat sumieniami obywateli, a wielu Polakéw zrozumiato, ze
bez reform ustrojowych RP nie zdota oprze¢ si¢ pot¢znym sgsiadom, zwtaszcza
Rosji i Prusom®?4%, W tym konteks$cie zwraca sie powszechnie uwage na dziatalno$¢
KoHataja, Staszica, Matachowskiego czy Konarskiego, ktorych podrgczniki ukazuja
jako patriotow, zatroskanych o panstwo, walczacych o naprawe i usprawnienie
panstwa znajdujacego si¢ w kryzysie, dazac do zmiany jego ustroju'?*’. Mozna
dowiedzie¢ sie, iz Kolataj 1 inni madrzy Polacy glosili potrzebe zmian, poprawienia
doli chtopoéw, podniesienia poziomu o$wiaty, ukrocenia samowoli bogaczy!?®!, W
konteks$cie zmian ustrojowych wskazuje si¢ wszedzie na istotng rol¢ przysiegi, ktora
na rynku krakowskim ztozyt Kosciuszko, ubrany w sukmane, eksponuje si¢ takze
udzial kosynierow w bitwie pod Ractawicami 1 bohaterska postawe mieszczanina
Kilinskiego w powstaniu'?°2,

Warto zaznaczy¢, iz nazbyt wysoko analizowane materialty oceniajg

ostatniego kréla Polski. Szczegolng uwage zwraca tu tekst z podrecznika Przygoda

1245 HWN, s. 36.

1248 WPS 6, 5. 99-101.

1287 MH, s. 44; PH 4, s. 117; MIH 6, s. 58, 62-63; MH 6, 1, s. 105-106; HWN, s. 36; AP, s. 48; ATH 6,2, s.
22-26; WPS 6, s. 103-105; PH 4, s. 111-112l; PZH 6, s. 27-28, 32-36; ATH, s. 14.

1248 WPS 6, 5. 103-104.

1249 p7H 6, s. 34-36.

1250 MH, s. 44; PH 4, s. 111-112, 117; MIH 6, s. 43, 58, 62; MH 6, 1, 5. 105; WPS 6, s. 103; PZH 6, s. 28.

1251 GNST 3, 2, s. 80-81.

1252 p7H 6, s. 39-40; MH, s. 45; PH 4, s. 122-126; PNO 5, s. 93-95; ATH 6, 2, s. 28-31, 34; MH 6, 1, s. 115-
116; OCH 5, s. 133-137; WRPE, s. 10; HWN, s. 21; MH 6, 1, s. 115-116.
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z historig opisujgcy mtodego krdla, ktdry miat wspaniate plany wobec RP. Z glowa
petng idei wielkich myslicieli o§wiecenia zamierzal dokona¢ reformy ustrojowe;j
panstwa by uczyni¢ RP silng i rzadng!'?>®. Wydaje sie, iz dzi§ nie wszyscy
zgodziliby si¢ z tym, iz idee oswiecenia byty az tak wielkie. Autorzy tego samego
podrecznika dosy¢ tatwo przechodzg tez nad co najmniej trudnym tematem relacji
krola do carycy Katarzyny. Pisza wigc, iz wprawdzie byl on nie lubiany i
krytykowany za uleglo$¢ wobec Katarzyny, lecz z biegiem lat zyskiwal coraz
wiecej uznania ze strony zwolennikdOw wzmocnienia panstwal?**. Znalez¢ tez
mozna informacje o tym, ze krdl byl pracowity, osobi$cie nadzorowat reformy,
KEN i dlatego spal jedynie 5, 6 godzin'?>®. Wprawdzie pisze si¢ tu takze o tym, iz
krél byt protegowanym cesarzowej Katarzyny, lecz stowo to posiada dzi$ na tyle
ztozone znaczenie, ze uczniowie raczej nie dostrzegg w nim rysu zdrady?®®, Kilku
autorow wskazuje z kolei, 1z Poniatowski, wyksztalcony w duchu obywatelskim,
byl goragcym propagatorem o$wiecenia, zwolennikiem reform w zarzadzaniu
Polska!?®’. Tym wydarzeniem, istotnym dla funkcjonowania polskiego panstwa i
spoleczenstwa, ktore budzi najwigksze zainteresowanie autorow, jest uchwalenie
konstytucji 3 V 1791 roku. Widzi si¢ w niej pomnik patriotyzmu i madrosci jej
tworcow, od ktorych mozna si¢ uczy¢ obywatelskiego postgpowania i
odpowiedzialnosci. Przodkowie pokazali umiejetnos¢ zawierania kompromisow i
przedktadania dobra panstwa i1 narodu nad interes osobisty. Chociaz konstytucja ta
nigdy w pelni nie weszla w zycie, pozostaje symbolem troski o panstwo i dobrem
najwyzszym wszystkich obywateli?°8,

Warto zauwazy¢, iz autorzy badanych materiatdw, nie ograniczajg si¢ do
pokazywania dramatycznych konsekwencji rozbiorow dla polskiej panstwowosci,
ale probuja takze wskazywac na ich przyczyny. Wedhlug autoréw serii My i historia,
probujaca si¢ reformowaé Polska padla ofiarg agresywnej polityki silnych

zaborcow. Ogromng wine ponosi tez szlachta stojgca wowczas u steru rzgdow, a

1253 p7H 6, s. 27.

1254 p7H 6, s. 34-36.

1255 p7H 6, s. 42-44.

1256 p7H 6, s. 29.

1257 OCH 5, s. 133-137; MIH 6, s. 58.

128 WPS 6, s. 103-105; ATH 6, 2, s. 22-26; AP, s. 48; HWN, s. 21.
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zwlaszcza wadliwie funkcjonujacy aparat wladzy: wolne elekcje, liberum veto,
przywileje szlachty, sprzeciw wobec reform?*?°. Autorzy serii A to historia wsrod
przyczyn upadku RP wskazujg: Liberum veto, postawe Sasoéw, i rzady magnatow
utrzymujacych rzesze szlachty goloty aby ich popierala w razie potrzeby!?®,
Szczegbdlng uwage zwraca dostrzezenie przez niektorych autoréw wsrod przyczyn
zaborow takze zlej polityki magnatéw wobec Kozakow?l, W. Goérczynski, A.
Stepnik stawiajg przed dzie¢mi istotne w kontek$cie upadku RP, cho¢ by¢ moze
zbyt trudne pytanie: ,,sprobujcie wyjasni¢ dlaczego wigkszo$¢ chtopdéw 1 znaczna

1262 - Szukajac odpowiedzi na

cz¢$¢ mieszczan zabory przyjeta z obojetnoscia
postawione przez siebie pytanie, c¢i sami autorzy przypominaja, iz chtopi, ktorych
od wiekéw nie dopuszczano do spraw panstwowych, nie byli w stanie ich
zrozumieé; dzisiaj powiedzieliby$my, ze nie mieli oni $wiadomos$ci narodowe;j*?®3,
W Kkilku tekstach wskazuje si¢ z kolei na to, iz na dluzsza mete niecbezpieczny
okazatl si¢ dla naszego panstwa ustrj oparty na gospodarce folwarczno-
panszczyznianej, ktory spowodowat jego gospodarcze zacofanie. Pogarszalo to
mozliwo$ci obronne, poglebiato rdznice majatkowe miedzy ludzmi i1 grozito
buntami chtopow. Tylko nieliczni wlasciciele zamienili niewydajng panszczyzng na
czynsz?%4, O stosunku chtopéw, nie mogacych doczekaé sie uwlaszczenia, do
ojczyzny pisze si¢ tez w kontekscie rzezi galicyjskiej z 1846 roku i zdystansowania
sie chlopéw wobec powstania styczniowego!?®®, Autorzy serii Z przygodq wskazuja
przy tym, iz przywodca powstania styczniowego R. Traugutt stawial postulat ziemi

dla chlopow??6

. Drugim stanem spotecznym, ktéry w I RP nie cieszyl si¢
szczegbdlnymi prawami bylo mieszczanstwo. Podobnie jak w przypadku oceny
sytuacji chtopéw, na szeroka i trafng refleksje w tej kwestii zdobywaja si¢
wlasciwie tylko autorzy podrecznika Wiadza, panstwo, spoleczenstwo. Wskazuja

oni, iz mieszczanie zachowali troch¢ wigcej swobodd niz chtopi, lepiej rozumieli,

1259 MIH 6, s. 65.

1260 ATH 6, 1, 5.120.

1261 ATH 6, 1, s. 115; AP, s. 47.

1262 \WPS 6, s. 105-107.

1263 \WPS 6, s. 76-80, 101,

1264 pH 4, 5. 86; MIH 6, s. 42; WPS 6, s. 74-75, 86-89, 103-104; ATH 6, 1, 5. 109-112.
1265 ATH 6,2, s. 48.

1266 p7H 6, s. 95-98.
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czym jest panstwo, a ich zycie regulowato prawo miejskie. Nie majac jednak
wplywu na zycie panstwa zamykali si¢ obrebie swej mniejszej ojczyzny, miasta®?®’,

Wszedzie szeroko referuje si¢ histori¢ powstatego w 1807 r. i poszerzonego
w dwa lata pozniej Ksigstwa Warszawskiego, stanowigcego efekt walki Polakow u
boku Napoleonal?®, Pisze si¢ w tym kontek$cie o matym pafistwie wielkich nadziei
i wysilku Polakow!?%® ktére stanowito namiastke polskiej panstwowosci, ale nie
spetito wszystkich nadziei Polakow'?’%. Autorzy podrecznika Poznajemy historie
ojczystqg wskazuja jednak, iz nie tylko przez 6 lat swego trwania, ale 1 przez cate
zabory, dawato ono Polakom nadzieje, ze Polska nie zginetal?’2,

Rzadko uczniowie szkoty podstawowej mogg si¢ dowiedzie¢, iz zgodnie z
decyzja Kongresu Wiedenskiego powstato krélestwo Polskie a car Aleksander |
zostal krolem Polski'?’?. Jedynie jeden podrecznik przypomina, iz konstytucja
Krolestwa dawata prawa wyborcze okoto 100 tys. (na 3 miliony), a wiec nie tylko
szlachcie, ale rdOwniez obywatelom wyrozniajacym si¢ wyksztatlceniem. Wskazuje
si¢ przy tym, iz we Francji takie prawo miato tylko 90 tysiecy na 30 milionow?*?73,
Troche czes$ciej mozna si¢ dowiedzie¢, iz to kadlubowe Krolestwo Polskie
posiadato pewien stopien autonomii na polu gospodarczym i naukowym?*?7,

Wraz z odrodzong Polska po 1918 roku pojawita si¢ kwestia jej ustroju
spoteczno-politycznego. Nalezy uznaé, iz autorzy analizowanych materialow
wyraznie eksponuje ten temat. Dostrzegajac, iz funkcjonowaty wtedy rdzne wizje
niepodleglosci Polski, eksponuja osoby i poglady J. Pilsudskiego, R. Dmowskiego,
czy 1. Paderewskiego, stusznie wskazujac zarazem, iz patrioci moga si¢ r6zni¢?",
Podrecznik A to historia, stara si¢ za$, niejako wspdlnie z uczniami, zmierzy¢ si¢ z

waznym nie tylko dla 6wczesnych Polakow pytaniem: ,,Polska...ale jaka? 1278,

1267 \WPS 6, s. 102.

1268 MH, s. 48; OS, s. 16; PZH 6, s. 60-62; MIH 6, 5. 73; MH 6, 1, s. 131; MH 6, 2, s. 8-10.
1269 WPS 6, s. 109-111; HWN, s. 36.

1210 MH 6, 2, s. 8-9; MIH 6, s. 73; WRPE, s. 10.

1211 pH 4, 5. 132-133.

1212p7H 6, s. 65-67.

1213 ATH 6, 2, s. 45.

1214 \WPS 6, 5. 111—113; 0S, s. 16; MIH 6, s. 74.

1215 AP, s. 31, 50; PH 4, s. 155-156; WPS 6, s. 126-131; PNO 5, s. 103-104; MH, s. 51-53; MH 6, 2, s. 37;
PZH 6, s. 120-123; MIH 6, s. 107.

1276 ATH 6, 2, s. 78.
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Wsrad tresci analizujgcych ustrdj spoteczno-polityczny 11 RP wyeksponowaé
trzeba teksty opisujace obowigzujace wowczas konstytucje: marcowa z 1921
roku'?”’, oraz kwietniowa, o ktorej pisze zreszta szerzej jedynie jeden
podrecznik'?’®,  Kilku autoréw omawia kwestic zabljstwa prezydenta G.
Narutowicza dokonanego przez nacjonalistow, ktore wywarto duzy wplyw na
ksztattowanie sie¢ sposobu wladzy w dwczesnej Polsce!?”®. Sporo tresci odnosi sie
do zamachu majowego w 1926 r. oraz do autorytarnych rzadéw sanacji'?®,
Przewijajg si¢ interesujgce informacje, ktére przyblizaja uczniom funkcjonowanie
dwczesnego spoteczenstwa i panstwa. Pisze si¢ wieC o czgstych wowczas zmianach
rzadow'?! i przyznaniu przez Il RP kobietom, jako jednemu z pierwszych panstw
w $wiecie, prawa wyborczego juz w 1918 (Wielka Brytania 1928, USA 19201282,
Szczegoblnie szeroko omawia si¢ posta¢ J. Pitsudskiego, nie tylko w kontekscie jego
zastug przy odzyskaniu niepodlegloéci ale i przy okazji pogrzebu!?83,

Dramatyczne losy II RP po 1939 roku nie oznaczaty upadku panstwa
polskiego. Analizowane materialy probuja, cho¢ niezbyt szeroko, odnosi¢ si¢ do tej
kwestii. W serii Historia wokol nas bezposrednio zwraca si¢ uwage na to, iz w
latach I wojny $wiatowej istniato panstwo podziemne prowadzace walke zbrojng i
cywilng z okupantem?'?84, Gdzie indziej znajdziemy teksty o tajnym sadownictwie i
urzedach?®, Armii Krajowej'%, oraz emigracyjnym rzadzie na uchodzstwiel?%’,

Niektore jedynie podreczniki, w réznych zresztg kontekstach, omawiajg losy
panstwa polskiego w czasach PRL. Autorzy serii Opowiem ci historig,
konsekwentnie przypisujagcy panstwu polskiemu z kazdej epoki jakie§ krotkie
1288

okreslenie, w przypadku PRL pisza o Polsce podlegtej w bloku wschodnim

Zapoznajac si¢ ze sposobem referowania w interesujgcych nas materiatach PRL,

1217 \\/PS 6, s. 140-142; PH 4, s. 161-62; PZH 6, s. 137-140; MH, s. 55.

1218 ATH 6, 2, s. 83.

1219 ATH 6, 2, s. 79; MH, s. 55.

1280 p7H 6, s. 141-143; ATH 6,2, s. 82-83.

1281 MH, s. 55.

1282 ATH 6, 2, s. 56.

1283 DCP, 5. 14-15; MIH 6, s. 108; RMP, s. 99; ATH 6, 2, s. 83; WRPE, s. 10; OS, s. 16; MH 6, 2, s. 38; OCH
6, s. 59-60; JIS 4, s. 54

1284 N, s. 40.

1285 pH 4, 5. 174-175.

128 AP, 5. 51; HWN, s. 23; PZH 6, s. 186-189; OCH 6, s. 88; PH 4, s. 174-175; MH, s. 56.
1287 OCH 6, s. 88; PH 4, 5. 174-175.

1288 OCH 6, s. 97.
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trudno oprze¢ si¢ wrazeniu, 1Z ocena ta jest raczej wywazona, unikajgca ostrzejszej
krytyki. Program Moja historia zaktada wigc, iz uczen powinien umie¢ wymienic
cechy ustroju PRL 1 wyjasni¢ dlaczego nie mozna PRL uzna¢ za panstwo w pelni
demokratyczne!?®, Rowniez Pawlicki, raczej z pewna doza ostrozno$ci, proponuje
poznawanie przez uczniéw okolicznosci PRL ze zrozumieniem niejednoznacznosci
ocen, ktore dzi§ towarzysza temu okresowi'?®. Kilku autoréw zauwaza, iz mimo
tego, ze spoteczenstwo zdawato sobie sprawe z podporzadkowania PRL Moskwie,
co potwierdzato oddanie ZSRR ziem na wschdod od Bugu, to mimo powszechnego
odczucia niewoli musiato si¢ pogodzi¢ si¢ z nowa sytuacja. Poniewaz innej Polski
nie bylo, ludzie zaczeli odbudowe kraju ze zniszczen wojennych oraz zajeli sie
praca zawodowa i obowigzkami rodzinnymi'?®!, Szersza i dosy¢ trafng analize zycia
Polakow w okresie PRL przedstawia wiasciwie jedynie podrecznik z serii Moja
historia. Wnikajagc w zycie Polakow w tym okresie podkresla si¢ tu, iz choé to
spoteczenstwo, robotnicy i chtopi, wedlug propagandy gloszonej przez PZPR
sprawowali wladz¢ w Polsce, to w rzeczywistosci partia nie liczyta si¢ z ich
zdaniem. Wskazuje si¢ przy tym, iz naukowcy i arty$ci byli w znacznej czeSci
podporzadkowani PZPR, a partia popierata tych, ktorzy stawili dokonania
komunizmu. Mozna tez dowiedzie¢ si¢ o pokazowych procesach, przesladowaniu
ko$ciota, utrudnianiu rzemie$lnikom i przedsigbiorcom prowadzenia dziatalnosci
prywatnej, czy nazywaniu bogatszych rolnikow kutakami. Jest tez wzmianka o
ZSMP, organizacji do ktorej nie przyjmowano wrogdw politycznych, ziemianstwa,
inteligenciji, itd. 1292, Przyblizajac uczniom atmosfere PRL podkre$la sig, iz przez
wiele lat Polacy nie domagali si¢ zerwania z komunizmem, lecz raczej upominali
si¢ 0 nadanie mu ludzkiej twarzy, a duza cze$¢ spoleczenstwa powaznie traktowata
zapewnienia wladz o demokratyzacji panstwal?®®, W walce o swobody
demokratyczne odbywaly sie¢ jednak masowe protesty przeciwko wiladzy:

pazdziernik 195612%* wydarzenia marcowe 1968%%, a zwlaszcza protesty z 1970 i

1289 MH, s. 60.

129 AP, s. 33.

1291 HWN, s. 41; MH 6, 2, s. 116; MIH 6, s. 144; WPS 6, s. 155.

1292 MH 6, 2, s. 116-119.

1293 WPS VI, s. 156.

1294 p7H 6, s. 209-210; MIH 6, s. 148-149; OCH 6, s. 99; MH, 5. 61; ATH 6, 2, 5. 117-118

1295 MH 6, 2, s. 120; OCH 6, s. 99; MIH 6, s. 148-149; PZH 6, s. 210; ATH 6, 2, s. 117-118; MH, s. 61.
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1980 roku'?®®. Nieche¢ do panujacego ustroju poglebiat narastajacy w latach 70-
tych kryzys gospodarczy z ktérym wladze nie mogly sobie poradzi¢, przede
wszystkim ze wzgledu na zupelng niewydolno$¢ planowej gospodarki
socjalistycznej. Ludzie zacz¢li domagaé si¢ od rzadzacych prawdy i poszanowania
prawal?®’. Odwilz polityczna po 1970 r. umozliwila proby organizowania sig
spoteczenstwa przeciw niechcianej] wladzy. Zaczeta powstawaé opozycja
demokratyczna. W 1976 r. zawigzal si¢ KOR, a rok p6zniej Ruch Obrony Praw
Cztowieka i Obywatela. W ukryciu zaczeto wydawaé czasopisma i ksigzkil?%8, W
1976 r. powstata KPN, pierwsza antykomunistyczna partia w krajach
socjalistycznych, ktéra nie zadata juz naprawy komunizmu, ale zerwania z nim*2%,
Silnym impulsem dla opozycji byt wybdr Wojtyly na papieza w 1978 roku. Podczas
wizyt w Ojczyznie Jan Pawetl II, tak jak caly Koscidt, zwlaszcza kardynat S.
Wyszynski — Prymas Tysiaclecia wspierat wolno$ciowe dazenia Polakow 3%,
Zdecydowanie wiecej miejsca niz czasom PRL, o ktérych to autorzy
interesujagcych nas materialdw wydaja si¢ pisa¢ nieche¢tnie, jakby nie do konca
wiedzac, jakie stanowisko tu zaja¢, wszyscy poswigcaja wydarzeniom z 1980 1 1989
roku. Wszedzie zwraca si¢ wigc uwage na to, iz podczas strajkow w 1980 roku
zawigzatl si¢ NSZZ Solidarnos$¢, wielki ruch spoteczny, w ktorym uczestniczyt 10
milionéw ludzi, na ktérego czele stal elektryk z Gdanska Watesa®®!, pozniejszy
prezydent Il RP¥3%2 O wydarzeniach z sierpniu 1980 podreczniki pisza w

991303

nastepujacy sposob: ,,Powrét do wolnosci , »Rewolucja Solidarnoéci”*%, |, Jak

Solidarno$¢ doprowadzila do zmian w Polsce”®%, | Szesnascie miesiecy

wolnoéci” 3%, Znalez¢é mozna teksty o zainteresowaniu $wiata tymi wydarzeniami i

12% MH 6, 2, s. 120-121; PZH 6, s. 211; MIH 6, s. 149; OCH 6, s. 99; ATH 6, 2, s. 117-118; MH, s. 61; WPS
6, s. 157-158.

1297 MH, s. 60; AP, s. 51; MH 6, 2, s. 125; PH 4, s. 183-185.

1298 WPS 6, s. 158-159; MH 6, 2, s. 120-121; MH, s. 61; ATH 6, 2, s. 117-118.

129 WPS 6, s. 158-159.

1800 MH, s. 61; AP, s. 33, 52; HWN, s. 41; PH 4, s. 183-185; PZH 6, s. 205-207, 213; ATH 6, 2, s. 117-118;
OCH 6, 5. 99; ATH 6, 2, s. 119; MIH 6, s. 145; MH 6, 2, s. 113.

101 ATH 6, 2, s. 124-127; AP, s. 32-33, 52; MH, s. 61; MH, s. 61; ATH 6, 2, s. 124; HWN, s. 41.

1802 MH 6, 2, s. 125; HWN, s. 41.

1303 p7H 6, s. 214-216.

1304 ATH 6, 2, 5. 121.

1305 WPS 6, s. 158-159; PZH 6, s. 211-212.

1308 ATH 6, 2, 5. 124.
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o 21 postulatach strajkujacych®®, ale i o tym, Ze niektérzy przywodcy
,»Solidarnosci” chcieli wigcej — zmiany ustroju, sugerujac w domysle ich konflikt w
tej kwestii z Watesg 1308,

Opisujac  historie polskiego sierpnia 1980 roku wszyscy autorzy
analizowanych materialdbw pisza o dramatycznym przerwaniu polskiej drogi ku
wolnoéci przez stan wojenny*3%. Jeden podrecznik nazwal te wydarzenia wojna z
narodem?31%. Mozna tez przeczyta¢ o losie Polakéw w stanie wojennym i zakazie

1311

dziatalnosci Solidarno$ci****, szturmie na stoczni¢ gdanska oraz zamieszkach i

h32 WRONIE, Strajkach okupacyjnych i uwiezieniu ok.

patowaniu manifestujacyc
6 tysiecy 0sob*13, czy uktadaniu krzyza z kwiatow na znak protestut3

Trudno oprze¢ si¢ wrazeniu, iz zainteresowanie autoréw podrecznikow do
szkoty podstawowej analizowanych w tej pracy zmiang ustrojowa z 1989 roku jest
troche mniejsze niz wydarzeniami z 1980 roku. Najczesciej pisze si¢ o wyborach z
4 V11989 i powstaniu 11 RP*3®, Rzadko dowiedzie¢ sie mozna o postanowieniach
okragtego stotu®® i koncu PZPR®Y. Tak jak w innych tematach, rowniez i w tym,
najpetniejszy opis przemian po 1989 r. daje podrecznik Wiadza. Panstwo.
Spoteczenstwo. Wskazuje si¢ tu, iz ,,Panstwu przywrocono historyczng nazwe — RP
1 godto — Orla w koronie, a w konstytucji zniknat zapis o trwatym sojuszu ze ZSRR.
Usunigto tez wzmiankg¢ o sprawowaniu wladzy przez PZPR, zlikwidowano cenzurg.
Podjeto probe rozliczenia sie z przeszio$cig” 1318,
Powszechnie pisze si¢ o roli Walesy, Mazowieckiego, Balcerowicza i

gospodarce rynkowej, a zwlaszcza problemach zwigzanych z przemianami

gospodarczymi®®®, Szeroko omawia te kwestie podrecznik Wiadza, panstwo,

1807 ATH 6, 2, 5. 121-123.

1308 OCH 4, s. 50; MH, s. 59; WPS 6, s. 160.

1309 MH, s. 61; AP, s. 52; PH 4, 5. 183; OCH 6, s. 101; ATH 6, 2, s. 126; MIH 6, s. 149; MH 6, 2, s. 120.
1810 p7H 6, s. 214-216.

181 HWN, s. 41.

1812 ATH 6, 2, s. 126.

1813 WPS 6, s. 161-162.

1814 ATH 6, 2, s. 126.

1815 MH 6, 2, s. 125; PH 4, s. 183-185; ATH 6, 2, s. 126-127; HWN, s. 41,

1316 MIH 6, s. 150; OCH 6, s. 102; WPS 6, s. 161-162.

1817 MH 6, 2, s. 125.

1318 WPS 6, s. 164-165.

1818 WRPE, s. 10; AP, s. 33; MH, s. 62; MIH 6, s. 151; WPS 6, s. 163-172; ATH 6, 2, s. 131-133; PH 4, s.
186-187; PZH 6, s. 217-222.
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spoleczenstwo. Jego autorzy przypominajg, iz po wyborach w 1989 r.
spoteczenstwo ogarngl wielki entuzjazm, ktory podsycal wybor Walesy na
prezydenta w 1990 1 wycofanie wojsk radzieckich. Wielu ludzi oczekiwato szybkiej
poprawy warunkow zycia. Wyobrazali sobie, ze wkrotce beda zy¢ jak amerykanie
czy Niemcy. Okazalo sig¢, ze nie jest to mozliwe. Kraj czekat dlugi okres zaciskania
pasa 1 kosztownych reform. Stad przejSciu w gospodarke rynkowa towarzyszyty np.
blokady*3%°,

Zapoznajac si¢ z wylaniajagcg si¢ z podrgcznikdéw charakterystyka
wspotczesnego panstwa polskiego nie sposob nie odnies¢ sie¢ do dosy¢ ciekawego
zjawiska. Wydaje si¢, iz poszukujac odpowiedniego tytulu dla bloku w programie
czy tez tematu w podrgczniku poruszajacego te kwestie kazdy autor stara si¢ robic¢
wszystko, aby unikng¢ powtorzenia. Stad uczniowie odnalez¢ tu moga niezliczone
wprost okre$lenia dotyczace naszego panstwa i kraju: ,,Polska — moja ojczyzna”32?,
»Polska — Twoja ojczyzna”'3??, | Polska, moéj kraj’**?3, ,Polska — nasza
ojczyzna”3* | To ojczyzna wlasnie”'3?° | Moja Polska”3%, | Polska — moja
ojczyzna”'®’  Moja Ojczyzna — Rzeczpospolita Polska”!®?8 | Polacy maja swoje
panstwo — jest to RP”'32° | Panstwo, w ktorym mieszkamy to RP — mdj kraj”13%0,
»Polska — nasze panstwo”'®!, Wyrdzniaja sie tu okreslenia bardziej metaforyczne,
opisujagce w pewien sposob rzeczywistos¢ III RP: ,,Polska wspotczesna - wolny
kraj”1332  We wiasnym domu” 3%, | Rzeczpospolita obywateli” 1334,

Obok tego swoistego wyscigu po tytut najciekawszego okreslenia naszego

panstwa nie brak informacji o ustroju 1 organizacji Il RP. Przewijaja si¢ tematy

1820 \WPS 6, s. 163-164.

1321 HWN, s. 16; ATH, s. 10; MIH 4, s. 36; ATH 4, 1, s. 42; BJTM, s. 148-149.
1822 p7H 4, s. 83.

1323 ONS 4, s. 88; JTS, s. 22; SNS, 5. 4-5.
124 ES, 5. 55; SKSP 5, s. 44; MSAP, 5. 9.
BB MS 2, 3,s.52.

1326 BJTM, s. 146.

1821 HWN, s. 16; ATH, s. 10; ODS, s 25.
1828 DCP, s. 14-15.

1329 OCH 4, s. 42; AZPK, s 41.

1330 MH 4, s. 42.

1381 ACHS 4, s. 44; JKP, s. 40.

1332 ATH 6,2, s. 134-135.

1333 AP, 5. 52.

1334 pH 4, s. 188.
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ukazujace sposob organizacji, struktury panstwa polskiego, jego wiadze!3*®. Kilku
autorow podkresla, iz Polska jest krajem demokratycznym, wedlug konstytucji
dobrem wspolnym wszystkich obywateli'33¢, Program A to historia poréwnujac
demokracje¢ we wspotczesnej Polsce 1 kiedy§ w Grecji, eksponuje rdéznice w
traktowaniu kobiet'®¥’. Zdecydowanie najczesciej wskazuje sie, iz nardéd polski
przyjat w referendum nowa konstytucje z 199713%, Zwraca sie takze uwage na ptac
namiestnikowski gdzie mieszka prezydent, pracuje i przyjmuje oficjalne delegacje.
Refleksji dotyczacej roli prezydenta w II RP towarzyszy przy tym zazwyczaj
charakterystyka wspolczesnych wyborow prezydenckich i poprzedzajacej je
kampanii3®, Program W rodzinie, w Polsce, w Europie pada propozycja ciekawe;j,
o duzych walorach wychowawczych lekcji: ,,Przy urnie wyborczej. Politycy i
wyborcy” 34 Niewiele mowi sie w podrecznikach o roli premiera w III RP, choé¢
jest ona w tym systemie wladzy najwazniejsza'®*!. Podobnie rzadko pojawiaja sie
odniesienia do form samorzadowych we wspotczesnej Polsce i problemow

samorzadow 342,

Zwraca si¢ za$§ uwage na budynek sejmu, gdzie postowie
dyskutuja o najwazniejszych sprawach panstwa, czesto odnoszac si¢ takze do
historii polskiego parlamentaryzmu®34,

W kilku prezentowanych materialach pojawiajg si¢ wazne tresci o
charakterze edukacyjnym w obszarze spoteczno-politycznym Zwraca si¢ uwage na
konieczno$¢ dostarczenia uczniom ABC Polaka, czyli podstawowych informacji

dotyczacych panstwa polskiego>#*

, czy tez potrzebe¢ interesowania si¢ aktualnymi
wydarzeniami w kraju!3*®, J. Hanisz w swoim programie proponuje wazny, cho¢

by¢ moze dosy¢ trudny na I etapie ksztalcenia temat ,,znaczenie Polski w chwili

135 MH, s. 17; JKP, s. 15-16; PZH 4, s. 86-93.

1338 MIH 4, s. 30; JWS, 3, 2, 5. 78-79; BS, s. 19.

1387 ATH 6, 1, s. 16.

138 MH 6, 1, s. 112-113; WPS 6, s. 164-165; PZH 6, s. 219-222; OCH 6, s. 107; PZH 4, s. 86-93; JWS 3, 2,
S. 78-79; HWN, s. 42.

1339 ACHS 4, s. 46; MH 6, 1, s. 52; JKP, s. 40; AP, s. 47.

1380 WRPE, s. 10.

1381 MH 4, s. 43; JWS 3, 2, s. 78-79.

1332 AP, s. 47; DCP, s. 14-15,

1383 ACHS 4, s. 47; MH 4, s. 43; WRPE, s. 10; AP, s. 47; PZH 5, s. 151-154.
1334 08, s. 5.

1345 DCP, s. 14-15; JH, s. 18-19.
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obecnej”13%, Czesto postuluje sie budzenie szacunku dla panstwa i poczucia
odpowiedzialnoéci za jego losy panstwa'®*’ oraz ksztaltowanie postawy,
swiadomosci obywatelskiej, motywujacej do odpowiedniego uczestnictwa w zyciu
spotecznym i politycznym?3#®, Zwraca sie takze uwage na to, iz kiedy$ inaczej
rozumiano obowigzki wobec Ojczyzny niz dzisiaj?134,

Nawet uwzgledniajac powszechng krytyke roznych instytucji panstwowych
czy szczebli wladzy panstwo pozostaje ta forma egzystencji narodu, w ktorej
najpetniej realizuje on swoje cele. Rolg wszystkich obywateli jest wigc troska o to,

aby panstwo to mogto coraz lepiej funkcjonowac, spetniajac zarazem ich nadzieje i

oczekiwania.

3. 3.

AFIRMACJA
WSPOLNOTY NARODOWE]

Skoro pojecie narodu w pierwszej kolejnosci wyznacza wspdlnota narodowa,
to i aksjologiczno$¢ narodu w pierwszej kolejnosci dotyczy tego jej wymiaru. To
wlasnie cztonkowie wspolnoty osob tworzacej nardd, stanowig wartos¢, ktora
nalezy rozpoznaé¢ i pomnozy¢!®°. Trafnie ujmuje te kwestie C. Bartnik: ,,narod
bedzie bowiem taki 1 ojczyzna bedzie taka, jakimi je uczynig ludzie je
tworzacy” %L, Jeszcze dosadniej ujat to C. Norwid: ,,Znicestwi¢ zadnego narodu
nikt nie podota bez wspoldziatania Obywateli tegoz narodu®®®2, W podobnym duchu

wyraza si¢ Jan Pawet 11, gdy stwierdza, iz ,,nar6d ginie, gdy znieprawia ducha —

1346 JH, s. 18-19.

1347 MS, s. 19; HWN, s. 8-9, 16, 21; ATH, s. 6; MH, s. 7-8; PZC, s. 7.

138 MH, s. 7; BS, s. 8; HWN, s. 8-9; ATH, s. 6, 14; AP, s. 38.

139 WPS 6, 5. 101-102; AP, s. 44.

1350 7oh. H. Skorowski, Nardd jako kategoria aksjologiczna, w: Vivere in Christo. Chrzescijanski horyzont
moralnosci, red. J. Nagérny, A. Derdziuk, Lublin 1996, s. 255-267.

1351 C, Bartnik, Idea polskosci, Radom 2001, s. 152.

13852 C. K. Norwid, Znicestwienie narodu, w: Pisma wybrane, t. 4, Warszawa 1968, s . 85.
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naréd ros$nie, gdy duch jego coraz bardziej si¢ oczyszcza, tego zadne sity
zewnetrzne nie zdotajg zniszczy¢ 133,

Podczas gdy spoteczenstwo nie budzi wigkszych emocji, to z narodem wigza
sie silne uczucia, gdyz wspdlnota narodowa stanowi warto$¢ autoteliczng 4. Kazda
spoteczno$¢ narodowa, jak pisze H. Skorowski, ,,wytwarza” rodzaj ,,substancji
etycznej”: zespdt wspolnych idei, warto$ci, przekonan, upodoban, wzorow3®,
Afirmacja warto$ci rownoznaczna jest z afirmacja tworzacych ja i kultywujacych
ludzi. Patriotyzm ujmowany jako odpowiedZ na warto$¢ nieinstrumentalng, ktéra
jest sprawiedliwo$¢, to minimum wymagan, ktére powinno si¢ stawia¢ czlonkom
zbiorowosci. Do jego istoty przynalezy znacznie wigce] — postawa wyrazajaca si¢
afirmacja spoteczno$ci poprzez mitos¢®*. W. Kopalinski, definiujac pojecie
»patriotyzmu”, utozsamia go z mitoscig do ojczyzny i wlasnego narodu potagczona
,»Z gotowoscig ofiar dla niej, z uznaniem praw innych narodéw i szacunkiem dla
nich”13%7 Patriotyzm to uczucie mitosci do wspolnoty duchowej i materialnej
wszystkich pokolen, mitosci ludzi osiadlych na tej samej ziemi, uzywajacych tego
samego jezyka, ztaczonych przesztoscia, tradycjg, obyczajem i kulturg. Skoro w
glebszym sensie ojczyzna pozostaje zespotem skutkow relacji osobowych, to
wedlug M. Gogacza, z patriotyzmem musi by¢ zwigzany wysilek na rzecz
podtrzymywania tych relacjit®®. J. Tischner te mito$¢ do 0s6b wspottworzacych
ojczyzn¢ utozsamia z nacechowaniem ich relacji miedzyosobowych nie
dostatecznie w zyciu spolecznym uwzglednianymi: szacunkiem i wzajemno$cig3>°.
Dzigki aksjologicznej podbudowie i swoistej sakralnosci, naréd potrafi

zachowaé swoje istnienie i stwarza¢ wlasciwe sobie wartosci, nawet wtedy, gdy nie

funkcjonuje w obrebie panstwa. Narodowa $wiadomos$¢ spoleczna wykazuje

1353 Jan Pawel 11, Tys wielkq chlubg naszego narodu, 19 VI 1983, w: Jan Pawel 11, Pokoj Tobie Polsko!
Ojczyzno moja!, Rzym 1983, s. 92.

1354 Zob. B. Szacka, Wprowadzenie do socjologii, Warszawa 2008, s. 246.

1355 Zoh. H. Skorowski, O potrzebie edukacji patriotycznej, w: Wychowanie..., s. 346-350.

13% Zob. B. Sutor, Etyka spoteczna. Ujecie catosciowe na gruncie chrzescijanskiej nauki spotecznej, tt. A.
Marcol, Warszawa 1994, s. 148-149; W. Krymlicka, Liberalism. Community and Culture, Oxford 1989, s.
50-53; J. Majka, Etyka spoleczna i polityczna, Warszawa 1993, s. 133-134; J. Rawls, Liberalizm polityczny,
tl. A. Romaniuk, Warszawa 1998, s. 73.

1857 W. Kopalinski, Sfownik Wyrazéw Obcych, Warszawa 2000 r., s. 23.

1358 7oh. M. Gogacz, Mqgdrosé..., s. 169.

1359 Zob. J. Tischner, Polski miyn, Krakoéw 1991, s. 59; tenze, Polska jest Ojczyng. W kregu Filozofii pracy,
Paryz 1985, s. 112-113.
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zdolnos$¢ trwania nawet wsrod zagrozen i przeciwnos$ci. Narod staje si¢ monolitem
w momentach wielkiego zagrozenia, ktore zdarzaja si¢ wyjatkowo, a i wtedy nie
dochodzi w praktyce do pelnej jednomy$lnosci®*®. S. Ossowski mowi wartosciach
uroczystych i codziennych®! A. Szacki sadzi za$, iz na co dzief jedno$¢ mozna
symulowa¢ i wymusza¢ pod znakiem takiej czy innej ,,monoidei”, wspieranej
roznymi $rodkami symbolicznej a czasem nie tylko symbolicznej przemocy*3°2,
Pomimo tego, iz w kontek$cie postmodernizmu i neoliberalizmu ujawnia si¢
nieche¢ do wigzania jednostki ze spoteczno$cig w imig jej wolnosci*®3, to zjawisko
zwigkszajace] si¢ zaleznosci ludzi od siebie potgguje z kolei zapotrzebowanie na
wspotprace®4. Juz Platon szukajac fundamentéw wiezi jednostki ze wspdlnota
siega do zrodet solidarnos$ci'®®®. M. Bubera w heglowskiej wizji spoteczenstwa
szczegllnie razi wlasnie brak poczucia tworczej i spontanicznej solidarnosci we
wspdlnocie®®. Skoro pojecie wspolnoty narodowej nalezy do sfery warto$ci, to
trzeba tu wtasnie mowié o wiezach szczegdlnej solidarnoéci'®®’. Poglebione pojecie
solidarnosci jest czym$ wigcej niz oswieceniowo rozumiana réwno$¢ wszystkich
ludzi. Nie chodzi tu jedynie o akt sympatii czy wspolczucia, lecz realne, $cisle
okreslone zobowigzanie ptynace z przekonania, iz wszyscy odpowiedzialni
jeste$my za wszystkich!3®8, Ojczyzna nalezy do catego tancucha pokolen, stanowiac
owoc mitosci catych pokolef, dar, w ktéorym s3 one wszystkie obecne®®. Z
patriotyzm $cisle powinno si¢ wiec wigza¢ poczucie dumy z przynaleznosci do tego

samego narodu, nawet jesli dokona si¢ rzetelnej oceny jego wad. Tym bardziej, iz

1360 7ob. K. Skarzynska, Rézne oblicza i funkcje patriotyzmu, W: Patriotyzm. Tozsamos¢ narodowa, poczucie
narodowe, red. E. Nowicka-Wlodarczyk, Krakow 1998, s. 35; M. Dziewiecki, Wychowanie patriotyczne
dzisiaj. Jak kocha¢ ojczyzne?, ,,Zeszyty Formacji Katechetéw” 2 (2002), s. 10.

1361 Zoh. S. Ossowski, Z zagadnien psychologii spotecznej, Warszawa 1967, s. 88.

1362 70b. J. Szacki, Patriotyzm jako blgd i jako cnota, w: Maski i twarze patriotyzmu..., s. 118.

1363 Zoh. A. Tyszka, Dziedzictwo kultury jako dowdd tozsamosci, w: Edukacja kulturowa..., s. 28.

1364 Zob. C. Strzeszewski, Katolicka nauka spoteczna..., s. 22; H. Skorowski, Solidarnosé, w: Encyklopedia
nauczania spotecznego Jana Pawla II, red. A. Zwolinski, Radom 2003, s. 471; tenze, Solidarnos¢ jako
zasada zycia spolecznego, ,,Ethos” 21/22 (1993), s. 389-413.

1365 Zoh. T. Szawiel, Egzystencjalne zrédta patriotyzmu..., s. 40.

1366 Zoh. M. Buber, Ja i Ty. Wybor pism filozoficznych, t. J. Doktor, Warszawa 1992, s. 164.

1367 7ob. T. Slipko, Zarys etyki..., s. 239; J. Meisner, Dziedzictwo..., s. 45-46.

1368 7ob. K. Wojtyla, Wspdlnota ludzka w oczach Soboru, ,,Zeszyty Naukowe KUL” 22 (1979), s. 10; H.
Skorowski, Solidarnosé, w: Encyklopedia nauczania spofecznego..., s. 47; M. Jaworski, Drugi — alter ego.
Solidarnos¢ — element autentycznego uczestnictwa we wspolnocie, ,,Ethos”, 1 (1980), s. 50; P. Szulich,
Instrumentalizacja cztowieka zagrozeniem zycia spotecznego, S. 346-347; A. Rodzinski, Osoba, moralnosé,
kultura, Lublin 1989, s. 38.

1369 Zob. K. Wojtyla, Myslgc Ojczyzna, s. 58; M. Cichocki, Metafizyka i polityka, w: Maski i twarze
patriotyzmu..., s. 63.
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ojczyzny nie dobieramy sobie, podobnie jak i matki'3’%. Nawet wtedy, kiedy nie jest
ona, jak pisze C. Bartnik, idealna, to nie wolno negowaé jej specyficznej
LSwictosei”®1, Za T. Slipko w patriotyzmie upatrywaé trzeba wyzsza forme
solidarnosci, bardziej $wiadomg siebie i przeniknietg uczuciami. Wyraza si¢ ona w
glebokim duchowym przylgnigciu cztowieka do wlasnego narodu, w pelnym
przezywaniu wartosci jego kultury, a zwlaszcza w aktywnym zaangazowaniu si¢ w
narodowe sprawy. Zasada solidarnosci domaga si¢ zeStawu powinnosci i uprawnien
szczegotowych: afirmacji dobra wspdlnego, postuszenstwa obywatelskiego,
budowania i samoorganizowania struktur lokalnych!¥"2, Warto odwotaé¢ sie do
definicji Jana Pawta II: ,,Solidarno$¢ — to znaczy: jeden i drugi, a skoro brzemig, to
brzemi¢ niesione razem, we wspodlnocie. A wigc nigdy: jeden przeciw drugiemu.
Jedni — przeciw drugim. I nigdy brzemi¢ dzwigane przez cztowieka samotnie. Bez
pomocy drugich. Nie moze by¢ walka silniejsza od solidarno$ci”*73, Jedynie w
oparciu o taka solidarno$§¢ budowa¢ mozna glebsze wiezi narodowe, a takze
ksztattowa¢ patriotyzm374,

Jednym z tych elementéw, ktory wyznacza niejako granice¢ poza ktdrg traci
si¢ solidarno$¢ ze wspolnotg jest brak tozsamosci narodowej, stanowigcej warunek
zachowania istnienie narodu'®”. Tozsamos$ci stanowi powazny element
egzystencjalny uczestnikéw zycia spotecznego, szczegolnie glgboko ingerujgc w ich
dziatania i motywacje, tlumaczac zjawiska iprocesy spoleczne'®’®. Wedhug Z.
Baumanna wspotczesna refleksja nad tozsamoscig wyrasta w duzej mierze z

odczucia chybotliwo$ci istnienia, jego ,,manipulowalnos$ci”’, ,niedookreslenia”,

1870 Zob. M. Ttowiecki, Mitologia mediow, w: Media a tradycja, red. P. K. Kuty, Lublin 1998, s. 43-69; M.
Gondek, O narodowy wzorzec rozwoju mediow, ,,Zeszyt IEN” 7 (2000), s. 53-62.

1871 Zob. C. Bartnik, Ojczyzna, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 137-140; C. Bartnik, Nardd i jego dzieje,
w: Czlowiek w poszukiwaniu zagubionej tozsamosci, Lublin 1987, s. 196.

1372 70b. B. Dymara, S. Michatowski, L. Woltman-Mazurkiewicz, Dziecko..., s. 110; T. Slipko, Zarys..., s.
305-308; W. Piwowarski, Zasada solidarnosci, W: Stownik Katolickiej Nauki Spotecznej..., s. 198.

1373 Jan Pawel 11, Homilia na Mszy $w. w Gdansku na Zaspie, W. Do korica ich umitowaf, Watykan 1987, s.
171.

1374 70b. T. Slipko, Zarys..., s. 257; H. Skorowski, Problematyka praw czlowieka, Warszawa 1996, s. 22-25;
J. Koral, Znaczenie wartosci podstawowych w spoleczenstwie, ,,Resovia Sacra” 9/10 (2002-2003), s. 203.
1375 Zob. 1. Samborska, Kreowanie tozsamosci dziecka w perspektywie glokalizacji, w: Patriotyczne
przestanie..., s. 120-121; K. Ostrowska, Patriotyzm w rozwoju osobowym czlowieka, w: Patriotyzm polski.
Jaki jest? Jaki winien by¢?, red. S. Kozlowska, Warszawa 2001, s. 34.

1376 Zob. Z. Bokszanski, Tozsamosci zbiorowe, Warszawa 2006, s. 9; P. Berger, T. Luckmann, Spoleczne
tworzenie rzeczywistosci, tt. J. Niznik, PIW, Warszawa 1983, s. 207.
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niepewnosci i nieostatecznoéci wszelkich form, jakie przybrato!¥”’. Wielu ludzi
wspolczesnych zdaje si¢ mie¢ problemy z odkryciem swojej tozsamosci W §wiecie
»miedzyepoki”, charakteryzujacym si¢ swoistg plastycznos$cig i plynnoscig, w
ktorym dokonujg si¢ glebokie, zmiany jakos$ciowe, ktorych konsekwencji nie da si¢

w pelni przewidzie¢'®'®,

Z tradycyjnych obszarow tozsamosciowych: zawdd,
polityka, religia, nast¢puje przesunigcie Np. na: przyjazn i role zwigzane z ptcig oraz
idole pop kultury. Podczas gdy w spoteczenstwach tradycyjnych wazng rolg
odgrywato zakorzenienie jednostki w istniejagcym *tadzie aksjonormatywnym, to
wspolczesdnie akcentuje sie raczej potrzebe jej alternacji*”®.

Mozna przy tym, za M. Szczepanskim uznaé, iz istniejag dwa podstawowe
rodzaje tozsamosci: emocjonalna, oparta na codziennym doswiadczeniu cztowieka i
funkcjonalna, wynikajaca z gry interesow zbiorowych. WYystepuja one na pigciu
poziomach: indywidualnym, lokalnym, regionalnym, narodowym,
kontynentalnym?38°, Na tych plaszczyznach, bez wzgledu na epoke, cztowiek
pozostaje bytem nie dokoficzonym, permanentnie poszukujacym tozsamo$ci38L,

Nie sposéb nie dostrzec tez, iz w nadrabiajgcej opOznienia modernizacyjne
Polsce tozsamos¢ wielu jednostek zdaje si¢ sprowadza¢ do roli niezbyt swiadomych
konsumentoéw382, W kontek$cie patriotyzmu warto tez odnie$¢ sie do coraz
wickszej wagi, jaka przywiazuje si¢ dzi§ do ksztaltowania tozsamosci

pluralistycznej, co sprzyja wprawdzie walce z przejawami szowinizmu, ale i niesie

1877 Zob. Z. Bauman, Dwa szkice..., s. 9.

1378 7ob. E. Wnuk-Lipinski, Swiat miedzyepoki, Krakow, 2004, s. 7; K. Joniec- Bubula, Obraz swiata w
procesie tworzenia si¢ tozsamosci: Swiatopoglad i ideologia, W: Tozsamos¢ czlowieka, red. A. Galdowa,
Krakow 2000, s. 11; A. Cwiklinski, Pomiedzy oddzialywaniem szkoly i kultury popularnej. Dylematy
tozsamosciowe wspolczesnej mlodziezy, w: Kultura popularna- tozsamosé- edukacja, red. D. Hejwosz, W.
Jakubowski, Krakéw 2010, s. 272-277; A. Jawtowska, Wokdt problemow tozsamosci, Warszawa 2001, s. 51;
T. Kups, Tozsamosé a rownos¢. Wybrane idee filozofii spolecznej Immanuela Kanta, W: Wokol tozsamosci.
Teorie, wymiary, ekspresje, red. J. Borowik, K. Leszczynska, Krakéw, s. 13.

1879 Zob. M. Ole$, Wymiary tozsamosci a subiektywna jako$¢ Zycia u miodziezy, ,,Czasopismo
Psychologiczne”, 1 (2010), s. 75; J. Baradziej, Zakorzenienie i alternacja: tozsamosé jednostki w
spoleczenstwie tradycyjnym i nowoczesnym, W. Tozsamos¢ i jej przemiany a kultura spoleczna w teorii
Sheldona Strykera i Petera J. Burke’a, red. P. K. Oles, A. Batory, Warszawa 2002, s. 227-228; A. Cudowska,
Ksztaltowanie twérczych orientacji zyciowych w procesie edukacji, Biatystok: Trans Humana 2004, s. 254.
1380 Zob. M. S. Szczepanski, Spotecznosci lokalne i regionalne a fad kontynentalny i globalny, w: Kregi
integracji i rodzaje tozsamosci. Polska, Europa, Swiat, red. W. Wesotowski, J. Wiodarek, WN Scholar,
Warszawa 2005, s. 127.

1381 7oh. C. Delsol, Esej 0 cztowieku péznej nowoczesnosci, th. M. Kowalska, Krakéw, Znak 2003, s. 147.

1382 70b. J. Nikitorowicz, Oblicza patriotyzmu i nacjonalizmu, w: Patriotyzm i nacjonalizm. Ku jakiej
tozsamosci kulturowej, red. tenze, Krakow 2013, s. 32-37; tenze, TozsamoS¢ — tworczy wysitek ku
patriotyzmowi, W: Patriotyzm i nacjonalizm. Ku jakiej tozsamosci kulturowej?, red. tenze, Krakow 2013.
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ze sobg zagrozenie narastania postaw nacechowanych kosmopolityzmem?*383, Wrod
przyczyn dystansowania si¢ nawet wobec samej tylko idei mitosci do wiasnego
narodu wymieni¢ trzeba tez Iek przed nacjonalizmami, ktére ujawniajg si¢ dzi$
takze w Europie'®®*. W duzej mierze zreszta, histori¢ patriotyzmu sprowadzié
mozna do ciagglego oscylowania pomigdzy dwoma biegunami: nacjonalizmu i
uniwersalizmu, ksenofobii oraz otwartosci i tolerancji‘®®®. Warto w tym kontekS$cie
odwota¢ si¢ do trafnej i dosadnej uwagi poczynionej przez J. Salija: ,,pomi¢dzy
nacjonalizmem 1 patriotyzmem jest mniej wigcej taka roznica, jak pomiedzy
piektem i ziemig!*®®. Doskonale rozumiat to C. Norwid, wskazujac, ze nacjonalizm
to bluznierczy btad postawienia Ojczyzny na miejscu Pana Boga, falszywa mitos¢
ojczyzny, ktéra musi zarazem by¢ miloscig jatowa'®’. Nacjonalizm, mniej lub
bardziej otwarcie odwotuje si¢ do egoizmu narodowego, dobra wlasnej nacji, jako
naczelnej zasady moralnosci politycznejt38,

Analizowane w tej pracy materialy edukacyjne do szkoty podstawowej dosy¢
szeroko ujmujg kwestie solidarnosci z narodem, ktéry si¢ wspottworzy. Juz na
poziomie Podstawy pojawia si¢ odniesienie do potrzeby budowania wigzi ze
wspolnotg narodows, cho¢ wymieniang w korelacji ze wspolnotg lokalna,
europejska i globalng®3®. W szczegdtowych dokumentach pojawiaja sie rozwazania
o charakterze ogolniejszym, bezposrednio odnoszace si¢ do aksjologii ojczyzny w
aspekcie wspolnoty konstytuujgcego ja narodu, jak i tych wskazujacych na rézne
aspekty wyznaczajace wartos¢ wspdlnoty ludzi tworzacej nardd. Poprzez caty okres
edukacji w szkole podstawowej przewija si¢ przekaz o ksztaltowaniu swiadomosci

narodowej, uczeniu si¢ szacunku do wtasnego narodu, tozsamos$ci z nim, czy tez

1383 Zoh. H. Skorowski, O potrzebie..., s. 28.

1384 Zoh. P. Mazurkiewicz, H. Skorowski, Kosciéf wobec przemian w Polsce, W: Wolnosé w prawdzie, red. S.
Skobla, £6dz 1997, s. 62.

1385 70ob. 1. Karolak, Patriotyzm.., s. 167.

1386 Zob. J. Salij, Patriotyzm dzisiaj, Poznan 2005, s. 10.

1387 Zob. C. Norwid, Co to jest ojczyzna, w: Pisma wszystkie, t. 7, s. 50.

1388 Zoh. M. Kula, Nieznosny ciezar komplekséw. Uwagi o patriotycznym wychowaniu z przeszioscig w tle,
W: Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty..., s. 29-30; S. Gatkowski, Nacjonalizm w jednoczqcym sig
Swiecie, W: Narody..., s. 292-293; F. Fukuyama, Koniec historii, tt. T. Biedron, M. Wichrowski, Poznan
1996, s. 288-291.

1389 pp s, 76,
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dumy z przynalezno$ci do niego®®®°. Autorzy serii wydawczej Moja szkola
wymieniajg ksztattowanie wigzi narodowych, obok rodzinnych, spotecznych i
miedzynarodowych®3®!, W podreczniku do religii z serii Dar spotkania, eksponujac
poczucie dumny narodowej, pisze si¢ o tym, iz Polacy swoje dazenia patriotyczne
zawsze laczyli z warto$ciami religijnymi: ,,Bog, honor i ojczyzna w naszej polskiej
$wiadomosci wspolistnieja nierozerwalnie”!3%?2, Na uwage zasluguje syntetyczny
tekst z podrecznika Poznajemy historig, stusznie taczacy ze sobg watek dumy
narodowej z poczuciem odpowiedzialno$ci za przynalezno$¢ do narodu Polskiego:
»wJesteSmy dumni z tego, co dobrego daliSmy innym narodom. Potrafimy tez
dostrzec nasze wady. Musimy doktada¢ staran, aby stowa ,Polska” 1 ,,Polak”
kojarzyly sie tylko dobrze*%,

Roéwniez przy tej okazji, tak jak to zwykle majg w zwyczaju, autorzy serii A
to historia wprowadzaja ciekawg i wazng uwage o charakterze ogodlniejszym.
Zwracaja bowiem uwage na to, iz zadna idea nie zrobita w XIX wieku rownie
wielkiej kariery jak idea narodu 1 panstwa narodowego. Wprawdzie juz w czasach
prehistorycznych ludzie odczuwali wigzi rodzinne, rodowe czy plemienne, to w
poczuciu przynaleznosci do wspolnoty w ostatnich dwodch wiekach coraz wigksza
role zaczety odgrywaé wiezi narodowe oparte na wspolnocie jezyka i tradycji
historycznej'3%4. Z kolei A. Wolosik zwraca uwage na to, iz warto$¢ wspolnoty
tworzy wspdlne zamieszkiwanie na wsi, w miescie, czy w osiedlu. Istnieje wtedy
mozliwo$¢ zaznajomienia si¢, pojawiaja si¢ podobne do§wiadczenia i problemy, czy
tez pragnienie wspolnego dziatanial3%®,

Na poziomie Programu nauczania religii pojawiaja sie, co ciekawe, nie tylko
odniesienia do tego, aby wydobywa¢ wartos$ci zwigzane z etosem narodowym, ale i

zalecenia o ksztatltowaniu tozsamosci pluralistycznej, ktéra pomogltaby nie popasé¢

zarbwno w szowinizm, nacjonalizm, kosmopolityzm, czy wszelkiego rodzaju

139 MS, s. 40; KP, s. 42-43, 52; ATH, s. 6; MH, s. 7-8; EP, s. 65; BP, s. 7; AUP, s. 7; WSIP, s. 30, 51; MS, s.
19; SNM, s. 24; BSW, s. 30.

191 MS, s. 4-5.

1892 DS 6, s. 68.

1393 PH 4, 5. 190-191.

1394 ATH 6, 2, s. 59.

13%5 OCH 4, s. 38.
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fundamentalizm i zaprzeczenie solidarno$ci narodowej3%. A. Pawlicki w swoim
programie proponuje przeprowadzenie przez ucznidw powaznej debaty na temat,
ktorego nie powstydziliby si¢ politycy czy naukowcy: ,,co rdézni patriote od
nacjonalisty”*3%. Z kolei podrecznik A to historia zawiera wzmianke o
nacjonalizmie, ktoéry czasem w historii przybieral posta¢ szowinizmu. Niestety,
wydaje sig, 1Z seria ta, zazwyczaj niosgca ze sobg wiele ciekawych, o filozoficznym
charakterze informacji, w tym przypadku popetnita btad. W kontekscie rozwazan
utozsamiajacych nacjonalizm z szowinizmem umieszczono bowiem zdjecie R.
Dmowskiego ograniczajac si¢ do wzmianki, iz byl on przywddca i ideologiem
polskich nacjonalistow!3%®®. Mimo tego, iz opinie o tym polityku sg rozbiezne i nie
brakuje tu licznych kontrowersji, to sformutowania sugerujace, iz byt przywodca
polskich nacjonalistoéw, a w domysle szowinistow, sa bez watpienia zbyt ostre.
Wsrod postaw sprzeciwiajacych si¢ patriotyzmowi, opozycyjnych wzgledem
niej, jest przede wszystkim zdrada, kolaboracja, akt zaparcia si¢ swojej ojczyzny,
czy nawet zwyczajna niech¢¢ do wypelniania obowigzkéw wyraznie cigzacych na
danej osobie z tytutu wychowania i urodzenia®*®®, Wedtug H. Skorowskiego, zdrada
ojczyzny, akt, w ktorym ma miejsce zaprzeczenie uznanego etosu narodu, oddanie
si¢ na stuzbe sit wrogich wzgledem wtasnego narodu 1 $wiadome dziatanie na jego
szkode, pozostaje zawsze czynem etycznym ztym!4%. J. Tischner wskazuje, iz
zdrada jest czyms$ innym niz sprzeciw, gdyz nie ma w nim aktu zerwania. Sprzeciw,
tak czesty w naszej historii, to w gruncie rzeczy takze akt tworczej wzajemnosci.
Kresem wzajemnos$ci jest dopiero wlasnie zdrada®®. Sytuacje zdrady filozof ten
okresla pojeciem ,,znicestwienie”, w ktérym widzi $wiadome i wybrane aktem
wolnosci marnotrawienie czegos, co nam zostato przekazane jako wielka warto$¢ i
obowiazek %2, Trudno w tym miejscu nie odnie$é si¢ do tego, iz W konstytucyjnym

typie patriotyzmu punktem odniesienia jest swoista umowa, na ktorej podstawie

13% Zob. H. Skorowski, O potrzebie..., s. 28-30; P. Tomasik, Wychowanie patriotyczne..., s. 494-495.
1397 AP, s, 51.

13%8 ATH 6, 2, s. 62.

1399 7ob. S. Kowalczyk, Wspotczesny kryzys..., s. 58.

1400 7oh. H. Skorowski, Naréd i parstwo..., s. 79.

1401 3. Tischer, Polska jest ojczyzng, Paryz 1985, s. 110.

1402 3, Tischner, Ksigdz na manowcach, Krakow 1999, s. 206.
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przystepuje si¢ do wspolnoty. Odejscia od niej nie mozna wigc uznac¢ za zdradg,
lecz za dopuszczalne odstgpienie od umowy*4%,

Temat zdrady narodowej podejmuja jedynie autorzy podrecznika A to
historia. Proponuja $podzielenie klasy na kilka grup, ktére zastanowig si¢ nad tym,
co w dzisiejszych czasach oznacza zdrada ojczyzny, a nastgpnie przedstawia wynik
przeprowadzonych dyskusji catej klasie. Sami autorzy wskazuja, iz nikt nie ma
watpliwosci, ze zdrad¢ ojczyzny oznacza szpiegostwo dla wywiadu wojskowego
obcego panstwa. Zadaja przy tym wazne, interesujace, 1 dostosowane do
wspolczesnych okoliczno$ci 1 wieku dzieci pytania: czy za zdrade ojczyzny uznaé
mozna emigracj¢ za granic¢ w poszukiwaniu lepszej pracy, rezygnacj¢ z polskiego
obywatelstwa, czy kibicowanie reprezentacji pitkarskiej innego panstwa?1404,

Istotnym elementem solidarnosci spotecznej i narodowej sg réznego rodzaju
symbole okreslajace obszar i zasieg polskosci: miejsca stoleczne i1 graniczne
obejmujace rodzimg ziemig, ryciny i fotografie, sarkofagi krolow, ksiazat, wodzow,
bohateréw, $wictych, dzwieki melodii, smaki, miejsca’¥®, czy kolory!4%, Wsrod
symboli narodowych szczegdlne miejsce zajmuje godto panstwa, kryjace w sobie
bogatg przeszio$¢ narodu'*®’. Wazna role w tworzeniu wspolnoty narodowej i
ksztaltowaniu patriotyzmu odgrywajg $wieta narodowe. Niestety, propaganda
marksistowska wytworzyta w spoleczenstwie mechanizm obronny uwidaczniajacy
si¢ w odrzuceniu wszelkich $wiat oficjalnych, nawet jezeli sg to rocznice narodowe.
Tozsamos$ci narodowej nie da si¢ ksztalttowac przez obowigzkowe uczestnictwo w
nudnych akademiach. Aktywny udziat ucznidéw w uroczystosciach patriotycznych

wywoluje jednak silne wzruszenia i zostaje w pamieci na cate zycie!4%8,

1403 1 Sochon, Literatura..., s. 259.

1404 ATH 6, 2, s. 29.

1405 Zoh. M. Kula, Nieznosny..., s. 29-30.

1408 Symboliczne dla polskosci kolory: biel i czerwien zatwierdzono jako barwy narodowe na ostatnim sejmie
Krolestwa Polskiego dnia 4 lutego 1831 roku. Zob. B. Dymara, Mata i wielka..., s. 144.

1407 7ob. M. Glowinski, Kryzys dyskursu patriotycznego, w: Seminarium Polskiej Akademii Umiejetnosci.
Patriotyzm wezoraj i dzis, Krakow 2006, s. 10; D. Kosciotek, Krotka historia symboli narodowych: konkurs
dla szkoly podstawowej, ,,Wszystko dla Szkoty” 7-8 (2004), s. 14.

1408 7ob. J. Rell, Lekcje historii a ksztattowanie postawy patriotycznej, W: Patriotyzm polski. Jaki jest? Jaki
winien by¢?, red. S. Koztowska, Warszawa 2001, s. 140; P. Lech, Swigtowac’, czyli czcié, ,,Dyrektor Szkoty”
10 (2005), s. 10-11; B. Kalcowska, Rola uroczystosci i imprez w wychowaniu patriotycznym, ,Refleksje” 3
(2007), s. 20; M. Domzalska, Apel z okazji Swieta Niepodleglosci — szkolna nuda czy intelektualne przezycie?
»Wiadomosci Historyczne” 2 (2002), s. 118-121.
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Symbole narodowe utrwalone w postaci materialnych przedmiotéw lub
zachowan, znajduja swoje rozwini¢cie w mitach czy legendach, ktéore moga
wyjasni¢ i1 uzasadni¢ ich pochodzenie oraz legitymizowac poszczegdlne sposoby ich
odczytywania i wykorzystywania. Mityczne artykulacje symboli, takich jak godto,
hymn, barwy, czy historia uwydatniajg i intensyfikujg wizerunek wspdlnotyl4%°,
Symbole niosg w sobie ogromny potencjal wiernosci i1 lojalnosci — niezbgdnych
czynnikéw identyfikacji narodowej!*°, Trudno jednak nie zauwazy¢, iz skoro sita
symboli zalezy od istnienia spojnego $wiata, to brak takiej spojnosci sprowadza je
do statusu nieczytelnego znaku. Istota zywych symboli jest przeciez to, ze nie
wymagaja one wyjasnien i dopowiedzen!*!!, Brak potrzeby identyfikacji mtodych
ludzi z symbolikg narodowa, zwlaszcza powstanczo-mesjanistyczng, nieche¢ do
odczuwania potegi Polski szlacheckiej, czy traumy powstan wynika wiec z tego, iz
silnie uwarunkowana historycznie tozsamo$¢ narodowa ulega dzi$ polaryzacji'#'2.

W analizowanych materialach nie brakuje odniesien do wspominanych
wyzej wartos$ci tagczacych ze sobg czlonkow narodowej wspolnoty. Podstawa
programowa wskazuje, iz absolwent szkoty podstawowej wymienia i tlumaczy
znaczenie najwazniejszych $§wiat narodowych, symboli panstwowych i1 miejsc

waznych dla pamieci narodowej'4!3

, poprawnie $piewa z pamigci polski hymn
narodowy!#4, Obszernie referuje ten temat podrecznik Opowiem ci historie
zwracajacy uwage na to, iz serce kazdego Polaka bije zywiej, gdy patrzy na Wawel,
katedr¢ w Gnieznie, czy na klasztor na Jasnej Gorze. Poniewaz w miejscach tych
rozegraly si¢ wazne dla Polski wydarzenia stalty si¢ one symbolami
narodowymi?#>, Mozna odnalez¢ teksty o tym, iz mamy wsp6lne symbole

narodowe#'®, Kladac powszechnie nacisk na ksztaltowanie u dzieci postawy

szacunku wobec symboli i $wigt narodowych, wskazuje si¢, iz kazde panstwo

1409 Zob. E. Cassirer, Mit panstwa, Warszawa 2006, s. 60; W. Wotoszyn-Spirka, Antropologia kulturowa,
Bydgoszcz 2008, 174-178.

1410 Zob. D. Wadowski, Tozsamosciowa funkcja mitéw, W: Tozsamosé polska..., s. 428.

1411 7ob. Yi Fu Tuan, Przestrzen i miejsce, Warszawa, 1987, s. 207; P. Petrykowski Edukacja regionalna.
Problemy podstawowe i otwarte, Torun, 2003, s. 228; M. Czerwinski, Przyczynki do antropologii
wspotczesnosci, Warszawa 1988, s. 114-115.

1412 70h. J. Sobczak, Kryzys polskiej tozsamosci, W. Tozsamosé polska. .., s. 246.

1413 pp, s, 37.

1414pp, s, 33,

1415 0CH 4, s. 42.

1416 BSC 4, 5. 99; ACHS 4, s. 44; MIH 4, s. 36.
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posiada wlasne znaki rozpoznawcze wyrdzniajace je sposrod innych. Sg to symbole
narodowe, znaki naszego pafstwa i narodu: flaga, godlo i hymn!4'’. Posiadajg one
dla Polakéw szczegdlne znaczenie, stanowigc wyraz naszej dumy, taczac si¢ z
tradycja 1 historig ojczyzny. Wielu tez Polakow oddato w przesztosci swoje zycie w
ich obronie'#®, W kilku podrecznikach skierowanych do uczniéw pierwszych klas
refleksja o polskich symbolach narodowych pojawia si¢ w kontek$cie stynnego,
zwlaszcza przed II wojng $wiatowa, wiersza W. Belzy — ,Kto ty jestes? Polak
maly!”*®, Za inspirujaca nalezy uznaé pojawiajaca si¢ w jednym z podrecznikow
uwage, iz sam szacunek dla symboli narodowych nie wystarczy, aby by¢
patriotg 1420,

Powszechnie wskazuje si¢, iz polskie barwy narodowe: biel 1 czerwien,
wywodza si¢ z Okresu powstania listopadowego i nawigzuja do wiclowiekowej
tradycji godla — bialego orta na czerwonym tle'#?!, Warty zauwazenia jest tekst w
serii Przygoda z klasq, ktory zagadnienie dotyczace polskiej flagi narodowej
przedstawia w konteks$cie ich uzywania np. na olimpiadzie4%2,

Wszystkie podrgczniki opisujg szeroko, siegajac do ilustracji, zmieniajacy si¢
wyglad polskiego godta w ciagu historii*?3, Mozna dowiedzieé, iz polski znak -
orzel bialy - pojawil si¢ juz w legendzie o Lechu, Rusie i Czechu!#?4, Kilku autoréw
przedstawia zdjgcia monet bitych juz za czasoOw Bolestawa Chrobrego, na ktorych
rewersie znajduje si¢ rysunek przedstawiajacy duzego ptaka, by¢ moze orla
Bialego. Zwraca si¢ uwage na piecze¢ Przemysta Il — Ksigcia Wielkopolski, ktory

po raz pierwszy umiescit Orta Bialego na swojej chorggwi 700 lat temu. Za cenng

uznaje si¢ piecz¢¢ Lokietka, gdyz to wlasnie w czasie jego panowania wizerunek

1417 WRPE, s. 10; AP, s. 41, 48; OS, s. 15; MH, s. 17; HWN, s. 16; ATH, s. 10; JH, s. 8; RWS, s. 18; PSWS,
s. 62-63; MS, 5.9, 19; SNM, s. 24; ES , s.5, 9, 22; JKP, s. 40; BS, s. 8; BSW, s. 8, 10; ERP, s. 7; KP, s. 63;
MS1,8,s.51; ES, s.9; DWIP, s. 58; NLPN 4, s. 8-9; NELPU 1,4, s. 6.

M8 MH 6, 2,s.78; MIH 4,s.37; MS 2, 3,5.52;: PZH 4, s. 84;: PNO 5, 5. 6-9; WS 1, 5, 5. 5; SNS 6, s. 87.
MI9WS 1, 5, s. 5; PSWS, s. 62-63; MS 1, 8,s.51; NLPN 1, s. 38.

1420 SNS 6, s. 87.

1421 ACHS 4, s. 46; PNO 5, s. 3; MIH 4, s. 37; PH 4, s. 187-188; JTS, s. 22; BJTM, s. 148-149; WSIP, s. 30;
PSWS, s. 62-63; PS, s. 16; ODS, s. 43.

1422p7K 1, 2,s.21-23; NSPU 2, 2, s. 86-87.

1423 pSWS, 5. 62; PS, s. 16; ODS, s. 43; AZPK, s. 54; BITM, s. 148; JTS, s. 22; AP, s. 27, 44; 0OS, s. 9;
WSIP, s. 30; BS, s. 13; PNO 5, 5. 6-9; CP 3, 1, 5. 33; PS 2, 2, 5. 15-18; JWS 3, 2, 5. 75; MIH 6, s. 145.

1424 p7H 4, s. 40-42; BSC 4, s. 82.
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orla stal sie oficjalnym symbolem panstwal#?®. Podrecznik Przygoda z historig
zamieszcza tekst o jednej ze spotecznych szk6t Warszawie, noszacej imi¢ Orta
Biatego!4?®. Podrecznik My i historia informuje za$ o tym, iz orzel znajduje si¢
rowniez w symbolach narodowych Rosji, Austrii, Niemiec, USA 4?7,

We wszystkich praktycznie uwzglednianych w pracy materiatach
edukacyjnych pojawia si¢ wezwanie do szacunku dla polskiego hymnu. Zwraca si¢
uwage na to, iz w trakcie jego Spiewania i sluchania nalezy zawsze przyjmowac
odpowiednig postawe. JesteSmy Polakami a to jest nasz hymn, hymn naszej
ojczyzny. Wskazuje si¢ tez powszechnie, iz polski hymn - mazurek Dabrowskiego -
napisany zostat przez J. Wybickiego 1 byl poczatkowo piesnig Legionow Polskich
we Wiloszech. W prostych stowach wyrazal nadziejg, iz dopdki Polacy maja wolg
walki 0 Ojczyzng, to ojczyzna ta zyje w ich sercach. Piesn ta, symbol dazen
wolnosciowych Polakow, stal si¢ z czasem polskim hymnem narodowym
$piewanym Ww czasie waznych uroczystosci, panstwowych, sportowych i
szkolnych!4, Wszedzie znalez¢é mozna informacje o okoliczno$ciach powstania
hymnu oraz o tym, ze w 1978 roku utworzono Muzeum Hymnu narodowego w
Bedominie, miejscowosci urodzenia J. Wybickiego. Poréwnuje sie tez wersje
hymnu z 1797 roku oraz te¢ wspdlczesng 4?°, Za cenne uznaé trzeba teksty, ktdre
wiedze dotyczacg hymnu narodowego tacza z edukacja patriotyczng. Jej wyrazem
moga by¢ pojawiajace si¢ gdzieniegdzie proste, ale wazne 1 inspirujgce pytania:
Jakie oczekiwania oraz uczucia wyraza hymn, co czujemy jak go stuchamy albo
$piewamy i jakie ma dla znaczenie'#%°,

Tym elementem, ktory zawiera w sobie, takze wedlug autorow
interesujagcych nas materiatow, duzy potencjat wspolnototwoérczy sg rézne Swigta

narodowe. Czesto wskazuje si¢ na genezg i znaczenie waznych §wigt narodowych i

1425 MIH 4, s. 43; PH 4, s. 49-50; PZH 4, s. 40-42.

1426 p7H 4, 5. 40-42.

1427 MIH 4, s. 43.

1428 MINA 4, s. 202; MS 3, 3,s. 21; SP 3, 2, 5. 122; PZK 1, 2, 5. 29; JWS 3, 2, 5. 28; BP, s. 16; WSIP, s. 30;
SNM, s. 24; OCH 5, s. 139; MH, s. 48; OS, 5. 9; HWN, s. 36; PH 4, 5. 128; AP, s. 44; MIH 4, 5. 37; ATH 4,
1,s.42: PS2,2,s. 15, MH 6, 2, s. 7, PZH 6, s. 58; ACHS 4, s. 46; MIH 6, s. 72; OCH 5, s. 139; SNS 4, s.
92; PNO 5, s. 6; BS, s. 8; TS, s. 22; RWS, s. 18; DCP, s. 14; PSWS, s. 62; PS, s. 16; ODS, s. 43.

1429 03, 5. 15; HWN, s. 36; KMM, s. 112; PNO 5, s. 6-9; SNS 4, 5. 92; MS 3, 3, s. 22; ODS 3, 3, s. 6; CP 3,
1,s.33-43; AP, s. 30; INS 2, 5. 10; MP, s. 71; RMP, 5. 59; MIH 6, s. 72; MH 6, 2, 5. 7; OCH 5, 5. 139; MH,
s. 48; NLPN 4, s. 9.

1430 MNA 4, s. 203-204; PNO 5, 5. 6-9; PSWS, 5. 62-63; BS, 5. 13; NLPN 4, 5. 9; NELPU 1,4, s. 7.
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panstwowych, ukazujgc przy tym zwigzek niektorych z nich ze S$wigtami
religijnymi?*3!, Powszechnie dostrzega sie konieczno$é ksztattowania u dzieci
potrzeby wspolnego obchodzenia waznych rocznic i1 $wigt narodowych!#%2,
Wskazuje si¢ na koniecznos¢ dobrego przygotowania dzieci do ch¢tnego, godnego,
oraz odpowiedniego dla danej grupy wiekowej w nich uczestnictwal4®,
Zdecydowanie najwigcej uwagi autorzy analizowanych tu materialéw
dydaktycznych poswigcaja polskiemu $wietu narodowemu obchodzonemu 11 XI,
przypominajac o jego zwigzku z walkag Polakow o odzyskanie niepodleglosci i
wolnoéci w 1918 rokul®*. Pisze si¢ takze o tym, iz $wictujemy wtedy z poczuciem
dumy i radosci, topocza flagi, maja miejsce parady i defilady wojskowe'**®. Sporo
miejsca zajmuje opis $wieta konstytucji 3 majal*®, ktoremu w mlodszych klasach
towarzysza okoliczno$ciowe wiersze i zdjecia obrazu Matejki o konstytucji 3
Majal*¥’. Liczni autorzy wskazuja na to, iz w trakcie $wiat narodowych czcimy
pami¢¢ tych, ktorzy zgineli za ojczyzng, czgsto bezimiennych. Pisze si¢ wtedy 0
grobie Nieznanego Zohierza, przed ktérym peliona jest warta honorowa, a w dni
$wigt narodowych odbywaja si¢ apele polegtych i defilady wojskowel4%,

Kultura narodowa ujawnia swoj wymiar diachroniczny, czyli istnienie nie
tylko ,,tu i teraz”. Bogactwo wewnetrznego zycia narodu jest proporcjonalne do
dlugosci okresu, w ktorym dokonywato si¢ stapianie rdéznych elementéw
etnicznych, zwienczone wytworzeniem duchowej podstawy  wspolnego
pochodzenia narodowego. Diachronia kultury narodu w swojej tresci stanowi wynik
miedzypokoleniowego przekazu tradycji narodowej'*®. W samo sedno rozumienia

tego czym jest dla narodu wyr6zniajaca go sposrod innych tradycja trafit W. Orkan:

1431 AP, s. 38; HWN, s. 16; ATH, s. 10; PZC, 5. 58; ES, s. 22.

1432 NLPN 1, 5. 38; NSPU 3, 2, 5. 34-35; AP, 5. 50: JTS, 5. 22: OS, 5. 16: MH, 5. 17: PS, 5. 16: MS, . 19;
ODS, s 26; JKP, s. 15; DCP, s. 14-15; DWIP, s. 58.

133 AP, 5. 41; JH, 5. 91; PS, 5. 56.

1434 MIH 6, s. 109; ATH 6, 2, 5. 72; MH 6, 2, s. 39; OCH 6, s. 59; MS 3, 3,5.20; SP 3, 1, 5. 90; PS 2, 2, s. 15;
0ODS 3,3,s5.4;CP 3,1,s.86; AP, s. 50; PZH 6, s. 126; SNST 3, 1, s. 88; SMP , 57, 60; OCH 6, s. 59.

1435 JWS 2, 1, s. 70.

1436 AP, s, 48; SP 3, 2, 5. 121; SMP, s. 50; CP 3, 2, s. 91-100; SNST 3, 2, s. 80-81; CHR 2, 2, s. 128; WS 2, 3,
s. 58-59; SNS 6, s. 221; OS, s. 15; PH 4, s. 118-119.

1437 WS 2, 3,5.58-59; CHR 2, 2, 5. 128; SNST 3, 2, s. 80-81; CP 3, 2, s. 91-100; SMP, s. 50; SNS 6, s. 221
1438 MS 3, 3, 5. 25-26; ATH 4, 1,s. 100; ODS 3, 3,s. 11, 13; JWS 3, 1, s. 70, 78-79; DS 6, s. 68.

1439 70ob. Rybicki, Naréd i panstwo. Z rozwazan nad relacjg miedzy dwiema postaciami wielkiej spotecznosci,
W: Nardd, kultura, osobowosé, red. A. Ktoskowska, Wroctaw 1983, s. 488-489; P. Tarasiewicz, Spor..., s.
190.



202

»tradycja jest twoja godnoscig, Twoja dumag, Twoim szlachectwem... Dbaj o
zachowanie spuscizny Twych ojcoéw: rodzimej sztuki, rodzimej kultury”44,
Poczucie dumy z tradycji, ktora towarzyszy nam od poczatku swiadomego zycia
oraz zaangazowanie w jej utrwalanie 1 przekazywanie stanowi wazny faktor
szacunku dla wspottworzonej przez nas wspdlnoty narodowej. Trudno wyobrazi¢
sobie patriotyzm odrzucajacy wartosci cenione przez pokolenia. Dowarto$ciowanie
tego, co byto wazne dla przodkdéw oraz przenoszenie tej spuscizny w przyszto$¢ nie
powinno oznaczaé lekcewazenia istotnego dla tradycji czynnika humanistycznego,
czyli konieczno$ci rozwazania tradycji przez kazde pokolenie na nowo!44%,

Szeroko rozumiang tradycje narodowa za element silnie tgczacy Polakow
uznajg tez autorzy interesujacych nas materialdow. Zwraca si¢ uwage na to, ze choc
wiele zmienia si¢ wokot nas, to jednak sg rzeczy trwajace od dziesigcioleci, a nawet
wiekOw. Takie tradycje, rodzinne, regionalne, narodowe i religijne, stanowig
pomost pomigdzy przeszioScia 1 przysztoscig. Dzieki wiernosci tradycjom
narodowym, ich przekazywaniu z pokolenia na pokolenie czujemy si¢ wspolnota.
Wazne jest wiec ich pielegnowanie, poznawanie, zachowywanie i rozwijaniel44,

Wszystkie zrodla stanowigce punkt odniesienia w monografii, eksponujac
tradycje zwigzane ze S$wigtami Bozego Narodzenia 1 Wielkanocy, zauwazaja
chrzescijanski i stowianski rodowdd. W kontekscie pierwszego $wieta pisze si¢ o
specyficznie polskich tradycjach wieczoru wigilijnego: optatku, choince, gwiezdzie
betlejemskiej, dodatkowym miejscu przy stole i ozdobach443. W kontekscie wigilii
pojawiajg si¢ wazne kwestie: zaleca si¢ postawienie uczniom pytania: dlaczego
mimo uptywu lat Wigilie w polskich domach wygladaja podobnie, czy wazne jest
przekazywanie zwyczajow $wigt z pokolenia na pokolenie!***, czy wszyscy

obchodza Boze Narodzenie!*®. Pojawiaja si¢ tez informacje o tym, ze gdy w Polsce

1440 W. Orkan, Wskazania dla syndw Podhala, w: Listy ze wsi i inne pisma spoteczne, Krakéw 1970, s. 367.
1431 Zob. F. Znaniecki, Nauki o kulturze..., s. 228; S. Kowalczyk, Wspétczesny kryzys..., s. 58; R. Kantor,
Dziedzictwo kulturowe — tradycja — modernizacja kultury z perspektywy regionalizmu, w: Matopolska,
regiony — regionalizmy — mate ojczyzny, KrakOw 2001, s. 9-23; A. Majewska, Patriotyzm — skrzydla i
korzenie, ,,Edukacja i Dialog” 5 (2003), s. 47-48.

1442 ATH 4, 2, 5. 75; ACHS 4, s. 47; RWS, s. 18; SNST 3, 1, s. 88; SMP, s. 60; DCP, s. 9, 14-15; OS, s. 15.
1443 gp 3, 1, s. 105-111; ODS 3, 4, s. 36-37, 48-53; ATH 4, 2, s. 77-82; MS 2, 4, s. 64-67; ODS, s 26; OS, s.
16; SP 3,1, 5. 109-111; NSPU 2, 2, s. 28-29.

1444 MS 3, 4, s. 63-64; SNST 3, 1, s. 154; SNS 6, s. 69-70.

145 NELPU 1,2, s. 27.
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nie znano choinki uzywano takich dekoracji, jak: podtaznik (gatazki sosnowe lub
$wierkowe przybrane orzechami, wstazkami, stodyczami), czy Boze drzewko!#%,
Wskazuje sie, iz na potudniu Polski w okresie Bozego Narodzenia spotka¢ mozna
kolednikow i przebierancoéw#4’, pisze sie o krakowskim konkursie szopek!448

W kontekscie $wiagt wielkanocnych i poprzedzajacego go Wielkiego Postu
najwiecej miejsca poswieca si¢ wielkanocnym pisankom, wskazujac przy tym, ze
poszczegdlne regiony roznig sie sposobem ich malowanial**®. Rzadziej pojawiajg
sie informacje o réznych typach palm w poszczegdélnych regionach Polskit4®,
Podrecznik A to historia pisze szerzej o przezywaniu w Polsce $rody popielcowe;j,

grobach Wielkanocnych, czy $wieconce®?,

Pojawiajg si¢ odniesienia do
Wielkanocy na Kaszubach!#%? oraz informacje o stynnej Wyspie wielkanocnej'4°3,
Sadzac po ilosci tekstow na ten temat, przytaczanych wierszy i opowiadan,
najwazniejszym dla podrecznikdw zwyczajem zwigzanym z Wielkanocg, jest
Smigus-dyngus#3*. Poglebione oraz inspirujace sa propozycje przedyskutowania z
dzie¢mi kwestii r6znic migedzy tradycjami i zwyczajami wielkanocnymi w miastach
i na wsil?® czy pytania typu: co to znaczy podzieli¢ si¢ z bliskimi dobrym stowem
oraz czy wszyscy obchodza Wielkanoc?14%,

Podreczniki odwotujg si¢ czesto do roznego typu zwyczajow stanowigcych
slad naszej stowianskiej spuscizny, wskazujac zarazem, przede wszystkim te
zwigzane z porami roku oraz praca na roli®*’. Wszedzie prezentuje sic zwyczaje

zwigzane z pozegnaniem zimy i powitaniem wiosny, przede wszystkim topienie

marzanny'#*® a niekiedy $laski zwyczaj chodzenia z gaikiem, przystrojong

1446 p7K 1, 3,s.32; ATH 4, 2, s. 80-82.

1447 ATH 4, 2, 5. 80-82; MH 4, s. 37; BSW, s. 26.

1448 NSPU 2, 2, s. 30.

1449 5p 3 2,'s. 107-109; DJP 5, s. 74; PSWS, s. 62; ODS, s 26; PZK 1, 4, s. 74-75; MS 1, Wielkanoc, s. 3;
NLPN 3, s. 3.

1450 p7K 1, 4, s. 74-75.

1451 ATH 4, 2, s. 80-82.

1452 NSPU 2, 3, s. 41-42.

153 NSPU 2, 3, s. 23.

1454 NELPU 1,3, s. 61; ATH 4, 2, s. 80-82; CHR 2, 2, s, 95-99; SNST 3, 2, s. 66; MS 2, Wielkanoc, s. 9-11;
SP 3, 2,s.108-109; MS 1, Wielkanoc, s. 11; JKP, s. 26.

1455 NKPN 2, 3, s. 28.

1456 NELPU 1,3, s. 58-509.

157 BSW, s. 10; ERP, s. 11.

1458 ODS, s 26; JWS, ¢éw. 2, 5,s. 3; CHR 2, 2, s, 75; KMM, s. 39; PS 1, 3, s. 58-63; MM, s. 150; PNO 5, s.
43-47: SP 3, 2,s.106; MS 1, 7, s. 43, 61.
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wstazkami galaz, ktorg zgodnie ze zwyczajem ludowym, obnosi si¢ w pierwszym
dniu wiosny jako symbol wiosny*®®, Szeroko prezentuje sic w podrecznikach
andrzejkowy wieczor wrozb i czarow4%°. Mozna dowiedzie¢ sie, ze w catej Polsce
obchodzi sie dozynki#!, sobotke#%?, noc $wietojanska4®3, a tradycyjnym polskim
sposobem wyrazania go$cinno$ci jest witanie goéci chlebem i solg!464,

Czynnikiem poglebiajagcym poczucie wspolnoty, wedtug kilku autorow, jest
takze, stusznie zreszta, nadawanie dzieciom tradycyjnych dla wspdlnoty imion.
Podrecznik Storice na stole odnosi si¢ do imion staropolskich4®, inny za$
podejmuje ciekawy temat: ,,imiona i nazwiska polskie dawniej i dzi$”1468,

Postawa patriotyzmu swoje najbardziej oczywiste i1 tatwo dostrzegalne
formy odnajduje w sytuacjach skrajnego zagrozenia ojczyzny, np. w obliczu ataku
ze strony wrogiej armii, badz tez w obliczu wielkich katastrof i klesk zywiotowych.
Ofiarna obrona ojczyzny oraz ukazywanie w tych okolicznosci solidarnos$ci
wlasnym rodakom wydaje si¢ oczywiste. W polskiej tradycji, ze wzgledu na histori¢
patriotyzm ujmuje si¢ przewaznie jako obrong granic, walke partyzancka czy udziat
w powstaniu narodowym. W warunkach pokoju i1 niepodlegtosci przejawy mitosci
ojczyzny sa zazwyczaj mniej heroiczne i oczywiste?*®’. Dyskurs patriotyczny
przybiera odmienne oblicza w okresach wojen oraz zagrozen wolnosci narodu i
panstwa i w czasach niepodlegtosci, gdy pole zmagan o ojczyzne przenosi si¢ w
rejon zwyklej pracy. Autentyczny patriotyzm wymaga jednak niezmiennie
lojalno$ci wobec ojczyzny, wtedy kiedy trzeba broni¢ jej niepodlegtosci, ale i

wtedy, gdy potrzebna jest uczciwa praca na rzecz dobra wsp6lnego468,

W9 MS 1,7, . 66-67; CHR 2, 2,5, 75; PS 1, 3, 5. 58-63.

1460 MS 2, 3, 5. 106-107; SP 3, 1, 5. 96; ATH 4, 2, s. 80-82; JWS 3, 1, 5. 97; ODS, s 26; PNO 5, 5. 43-47.

1461 MH 4, s. 37; ATH 4, 2, s. 80-82; KMM, s. 39.

1462 ATH 4, 2, s. 80-82; KMM, s. 39.

1463 PNO 5, s. 43-47.

1464 MH 4, s. 37; ATH 4, 2, s. 80-82.

1485 SNST 3, 1, s. 92-93.

1466 DSS 6, 5. 94-98.

1467 Zob. M. Dziewiecki, Wychowanie postaw patriotycznych w obecnym kontekscie spotecznym, W:
Wychowanie patriotyczne..., s. 411; K. Ferenz, Patriotyzm i europejsko$¢ jako fundamentalne wartosci w
ksztaltowaniu nowego obywatela, W: Wielokulturowosc..., ..., s. 41-42.

1468 7oh. Arystoteles, Dzieta wszystkie, t. V, Etyka nikomachejska. Etyka eudamejska. O cnotach i wadach, tt.
D. Gromska, L. Regner, W. Wrdblewski, Warszawa 2000, s. 139; Cz. Znamierowski, Rozwazania o
panstwie, Oficyna Naukowa, Warszawa 1999, s. 74; B. Didyk, A. Gmyz, Znaczenie doswiadczen
historycznych i innych panstw w ksztaltowaniu patriotyzmu jako podstawy tworzenia bezpieczenstwa
narodowego, W: Patriotyzm fundamentem bezpieczenstwa..., s. 80, M. Glowinski, Kryzys dyskursu
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Trudno wyobrazi¢ sobie mitos¢ do ojczyzny bez wyrazenia W jej ramach
zgody na wyrzeczenie, ofiare, czy nawet gotowo$¢ oddania zycia w jej obronie4®°,
Dzi§ by¢ moze lepiej, niz przed laty rozumiemy, iz bez powstan narodowych
XVHI-XIX wieku trudno bytoby Polakom odzyskaé¢ niepodlegtosé¢ w 1918 i 1989
roku4’®. Koncepcja bohatera i bohaterstwa mocno jest obecna w tradycji kazdej
spotecznosci Swieckiej i religijnej, a osoby, ktére oddaty zycie dla wiary i ojczyzny
stanowig spoiwo lgczace potomnych#’t, Juz Cyceron nie miat watpliwosci, co do
tego, iz zycie po$wiccone ojczyznie t0 wyraz najwyzszej cnoty'#’?. Najwicksza
stawe zdobywa ten, kto ocalil ojczyzne'*”®. Obroncy ojczyzny maja specjalne
miejsce w niebie, bo stuzba ojczyznie jest Bogu najmilsza. Jest to najszlachetniejsza
powinno$¢, z ktorej wypehienia bez boskiego rozkazu nie mozna zrezygnowaé 474,

Wprawdzie narasta wspolcze$nie  postmodernistyczne  przekonanie
ujawniajgce raczej nieche¢ do ultymatywnego poswiecania si¢ jednostki na rzecz

spoteczenstwal4™

, 10 przez patriotyzm wcigz rozumie si¢ przede wszystkim
postawe wyrazajacg si¢ mitoscia do ojczyzny i1 wilasnego narodu, potaczona z
gotowos$cig ponoszenia ofiar dla nich'#’®, Warto jednak odwota¢ si¢ w tym miejscu
do ostrej krytyki przedwojennego rozumienia bohaterstwa autorstwa J.
Woronieckiego, ktory mowil w tym kontek$cie o marzycielach nie bedacych w
stanie  zrealizowa¢ swoich wielkich plandéw: ,Niebezpiecznie jest wigc
wychowywa¢ mtodziez o bohaterstwie a niezaprawia¢ jej do wytrwalego chcenia

tego wszystkiego, co sie odnosi do obowigzkow codziennego zycia”!4’’. Dobrze

pojety proces edukacji nie moze wigc poming¢ problematyki warto$ci obowigzkow

patriotycznego, w: Seminarium Polskiej Akademii Umiejetnosci. Patriotyzm wczoraj i dzis, Krakow 2006, s.
6; A. Szostek, Communio personarum przez prace, W: Jan Pawel II. Laborem exercens. Tekst i komentarze,
red. J. Galkowski, Lublin 1986, s. 162; W. Bartoszewski, Patriotyzm czasu wojny i pokoju, w: Patriotyzm
polski. Jaki jest? Jaki winien by¢?, red. S. Koztowska, Warszawa 2001, s. 14.

1489 Zob. W. Strozewski, Etyka obywatelska — etyka obywatela, w: Oblicza..., s. 110; J. Tischner, Myslenie
wedlug wartosci..., S. 517.

1470 Zoh. P. Gach, Modlitwy za ojczyzne w okresie porozbiorowym, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 196.
171 70b. P. Boski, A. Gluszynska, Jan Pawel II jako prototypowy bohater kultury polskiej. Swietosé¢ Jego
Osoby w swietle badar empirycznych, W: Swiety Jan Pawel II — pierwszy doktor honoris causa Uniwersytetu
Rzeszowskiego, Rzeszéw 2015, s. 215.

1472 Cyceron, O panstwie, w: tenze, Pisma filozoficzne, Warszawa 1960, t. I1, s. 18.

1478 Tamze, s. 21.

1474 Tamze, s. 177.

1475 70b. Z. Bauman, Smierc i niesmiertelnos¢ w ponowoczesnym swiecie, W: Humanistyka przetomu wiekéw,
red. J. Kozielecki, Warszawa 1999, s. 262-286.

1476 Zoh. K. Szyniec, Piesni morza w Marynarce Wojennej, w: Patriotyzm fundamentem..., s. 69.

14773, Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, Lublin 2013, t. 11, s. 49, 57.
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codziennego dnia, pracy i jej znaczenia w zyciu indywidualnym, rodzinnym i
spotecznym*’®, Niestety, komunizm, ktéry wyznaczal przez pot wieku kontekst
zycia Polakow przyczynil sie do powaznej deprecjacji ludzkiej pracy#’®. Czlowiek
wspélczesny za$, zmeczony i znudzony praca, czg¢sto nie potrafi  tworczo
zaangazowac si¢ w zycie spoteczne. Jedng z podstawowych struktur cztowieka jest
jednak to, ze dziata, pracuje, buduje $wiat. Prawda ta, oznaczajgca aktywno$¢
cztlowieka, urasta dzi§ do rangi trzeciego elementu, obok cielesnosci i
duchowosci'#®, Proba wylamania sie spod obowiazku pracy oznacza akt dezercji z
cztowieczenstwa. Przez prace czlowiek nie tylko przeksztalca przyrode, ale
urzeczywistnia siebie jako czlowieka, niejako bardziej nim sie staje!*®l. Praca
posiada warto$¢ kulturowa, gdyz efekty pracy ludzkiej zawierajg w sobie tworcza
my$l ludzka, obejmujaca do$wiadczenia i wiedze wielu pokolen!#®?, Posiadajac
przede wszystkim charakter duchowo-psychiczny, praca moze tworzy¢ nie tylko
spoteczenstwo, ale i wspolnote#®, Praca nie jest jedynie zespolem czynnosci
majgcych sens ekonomiczny, lecz i miejscem zawigzywania si¢ stosunkow
miedzyludzkich, system wartoéci nadajacych jej sens i etos'4®. Spoteczny aspekt
obowiazku pracy posiada tez istotne dymensje narodowe, skoro przychodzac na
Swiat zasiadamy do ,stolu przygotowanego nam juz przez poprzednie
pokolenia”4%, Jako jedno ze zrodet chrzeécijanskiej moralno$ci praca posiada tez
warto$¢ religijng14ee.

Zarowno prace jak 1 poswigcenie na rzecz ojczyzny wsrdd istotnych

czynnikOw wyrazajacych szacunek dla ojczystej ziemi dostrzegajg takze autorzy

1478 Zob. B. Drozdz, Wychowanie do kultury pracy, w: Kosciét w zyciu publicznym. Teologia Polska i
europejska wobec nowych wyzwan, red. K. G6zdz, Lublin 2004, s. 272.

1479 Zob. K. Dziubacka, Globalizacyjny kontekst pracy — edukacyjne wyzwania, w: Wielokulturowosé..., s.
81.

1480 7Zobh. M. Kundera, Tozsamosé, Warszawa 1998, s. 54; C. Bartnik, Czlowiek jako wspétbudowniczy
Swiata, w: Misterium..., s. 389.

1481 7ob. J. Majka, Praca jako srodek doskonalenia cztowieka, w: Jan Pawet II, Laborem..., s. 107-118; E.
Robek, £ad spoleczny i lad moralny. Wybrane zagadnienia, W: Zatroskany o czlowieka i swiat. Nauczanie
etyczno-spoleczne Jana Pawia II, red. H. Skorowski, Warszawa 2005, s. 375; L. Gawor, W poszukiwaniu
rozumienia bytu spolecznego cztowieka, Rzeszw 2015, s. 29.

1482 5, Fel, Wymiary warto$ci pracy ludzkiej wedtug Jana Pawta II, W: Stuzba prawdzie. .., s. 265.

1483 Zoh. N. Bierdiajew, Rozwazania o egzystencji. Filozofia samotnosci i wspélnoty, tt. H. Paprocki, Kety
2002, s. 100.

1484 Zoh. C. Bartnik, Reka i mysl. Teologia pracy, odpoczynku i $wietowania, Katowice 1982, s. 116.

1485 £, Mazurek, Prawa ludzi pracy w encyklice ,,Laborem exercens”, w: Jan Pawet II. Laborem, s. 170.

1486 Zob. C. Bartnik, Kultura i dwa swiaty, Lublin 1999, s. 311.
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interesujgcych nas materiatow dydaktycznych. Nalezy jednak podkresli¢, iz nie
chodzi tu zazwyczaj o treSci wprost odnoszace si¢ do tej kwestii, ile raczej o pewne
przestanki pozwalajace wysnu¢ wniosek o patriotycznej wartosci rdéznego typu
zaangazowania na rzecz ojczyzny. Bez watpienia tym rodzajem zaangazowania,
ktore swojg spektakularnoscia przewyzsza wszystkie inne, jest bohaterski czyn w jej
obronie. W duzej mierze to witasnie ci, ktorzy w najbardziej radykalny sposéb, bo
poswigcajac zdrowie czy nawet zycie za ojczyzng, budza najwigkszy nasz szacunek.
W ich postawie tatwiej dostrzec motywacje patriotyczng. Przegladajac programy i
podreczniki trzeba stwierdzi¢, ze w kazdym z nich sg teksty o ré6znych formach
bohaterstwa: zwigzanym z bezposrednia walka z wrogami ojczyzny, jej okupantami
I przeSladowcami oraz bohaterstwie bgdgcym ocalaniem czlowieczenstwa w
cztowieku, zwlaszcza w dramatycznych chwilach zycia. Trudno w tym konteks$cie
nie spostrzec, iz rzadko zauwaza si¢ tu mniej spektakularne bohaterstwo zwigzane z
trudem codziennej pracy, tworzeniem lepszych warunkoéw zycia, uczestniczeniem w
przemianach korzystnych dla mieszkancéw matych ojczyzn i calej Polski.
Odwotujac sie do zawartosci interesujgcych nas materiatdéw uzna¢ nalezy, iz
najszerzej referuja bohaterstwo walki. Bezposrednie odniesienie do tej kwestii
odnalez¢ mozna juz na poziomie programow, ktore proponujg uwzglednienie wsrod
celow wychowawczych tresci wykazujacych bohaterstwo narodu polskiego w walce
0 wolno$¢®’. Czesto stusznie zwraca sie uwage na potrzebe budzenia u dzieci
szacunku 1 czci dla osob walczacych w roznych okresach naszej historii o
odzyskanie niepodleglosci Polski, zwlaszcza tych pochodzacych z najblizszej
okolicy®, Przy okazji Dnia Zadusznego przypomina si¢ o tych, ktorzy zgineli za
ojczyzne'*®, Kilku autoréw, stusznie odnosi sie¢ do polskich odznaczen, majacych

uhonorowaé szczegdlne bohaterstwo na rzecz ojczyzny: order virtuti militaril4®°,

czy Krzyza Walecznych!4%!,

1487 DCP, 5. 14-15; ES, 5. 22; 0S 6, s. 316.

1488 p§ 2. 2. s. 15-18; JWS 3, 1, s. 10; SNS 4, s. 89; ATH 6, 2, s. 110; PSWS, s. 62-63; WPS 6, s. 148-153;
AP, s. 30-32.

1489 NS 4, s. 63; DJP, s. 61; ODS2, 2, 5. 90-91.

149 MH 6, 1, s. 113.

1491 pH 4, 5. 158-160.
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Najlepsza okazje do ukazania wzorcow bohaterskiej postawy patriotycznej
podreczniki wydaja si¢ upatrywaé w referowaniu waznych momentoéw historii
Polski. Bohaterstwo to okazywato si¢ szczegolnie istotne w chwilach, kiedy wazyta
si¢ niepodlegtos¢ kraju w ciggu jego tysigcletnich dziejow. Poniewaz za$§ tych
momentow bylo w historii Polski wiele, wiec i przyklady bohaterstwa Polakow
zawarte w podrecznikach, wyrazanego przede wszystkim zbrojng walka, jest
imponujaca. Przewaznie sg to wszedzie te same, standardowe modele bohaterskiego
zaangazowania na rzecz ojczyzny. Rzadko pojawiaja si¢ odniesienia do tych
czynOw 1 osob, ktore nie sg powszechnie znane. Wymieniani sg jako waleczni,
krolowie bronigcy 1 poszerzajacy terytorium Polski: Bolestaw Chrobry49?,
Bolestaw Smiaty*%, Bolestaw Krzywousty'*®*. W pdzniejszym okresie eksponuje
si¢, co ciekawe, raczej wydarzenia niz zwigzane z nimi postaci wielkich przeciez
polskich kroléw, ktérzy niemal przez caty okres swego panowania toczyli wojny w
obronie ojczyzny. Zamiast zastug Kazimierza Jagiellonczyka czy Wladystawa
Jagietly eksponuje si¢ zwycigskie wojny polsko-krzyzackie w XV wieku, a
zwlaszcza Grunwald 4%,

Podobne odczucia pojawiaja si¢ przy lekturze opisow zwycigstw polskiego
oreza w wielkich bitwach XVII i XVIII wieku: Kircholmem, Oliwg!4%, wojnach z
Turkami*®’. W okresie potopu dopiero, ukazujac bohaterskg i niezwykle wazng dla
losow wojny polsko-szwedzkiej obrone Jasnej Gory podkresla si¢ wielkg role S.
Czarneckiego!®®, Podobnie jest w przypadku zwycieskich wojen Sobieskiego,

ktérego geniuszowi przypisuje sie wielka odsiecz Wiednial4%°,

1992 MH 5, 's. 133-136; PH 4, s. 46-49; OCH 5, s. 47-48; DDH 5, s 104-105; BSC 4, s. 90-93; WPS 6, s. 51-
52; ATH 6, 1, s. 62-63; PNO 5, s. 51-53; JIS 4, s. 52; PZK 1, 6, 5. 15-16; OS, s. 15; AP, s. 44; WRPE, s. 9:
MIH 5, s. 89; HWN, s. 19; MS 2, 3, 5. 56; JWS 2, 1, s. 69.

1993 ATH 6, 1, 5. 70; PH 4, 5. 50-51.

1994 \WPS 6, 5. 52-54; DDH 5, s 110-112: MIH 5, s. 90: PZH 5, s. 101-106: MH 5, s. 138-141; PH 4, s. 53;
ATH 6, 1, 5. 72-74.

1% DDH 5, s 117-119; MH 5, 5. 166-169; OCH 5, s. 65-66; MIH 5, s. 109, 144-145; PZH 5, s. 118-122; PH
4,s.75,78-9: AP, s. 45: ATH 6, 1, 5. 92-93: HWN, s. 19: BSC 4, s. 132-133; PH 4, s. 74.

14% MH 6, 1, 5. 54-55.

1497 HWN, s. 33.

149 MIH 6, s. 38-39; PZH 5, 5. 169-176; MH 6, 1, 5. 56; OCH 5, s. 110; PH 4, s. 102-105; ATH 6, 1, 5. 113-
114; WRPE, s. 9; OS, s. 15: HWN, s. 20.

199 p7H 5 5. 176-180; MIH 6, s. 40-41; MH 6, 1, 5. 58-61: OCH 5, s. 113: PH 4, s. 106-107; ATH 6, 1, s.
116-117: WRPE, s. 10: AP, s. 47; 0S, s. 15: MH, s. 40.
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Nie ulega watpliwosci, co w kontek$cie historii wydaje si¢ by¢ dosy¢
oczywiste, iz tym okresem, ktory przyniost, w relacji podrgcznikéw najbardziej
bezprecedensowe przyktady zaangazowania Polakow na rzecz ojczyzny byty dlugie
lata jej znikni¢cia z mapy Europy. Pierwsza, smutng ,,okazja” stat si¢ wybuch
powstania ko$ciuszkowskiego. Cho¢ na pierwszy plan wysuwa si¢ tu osobe T.
Kosciuszki, to wzmianki o bohaterstwie pojawiajg si¢ przy okazji bitew:
Maciejowice, Ractawice, ataku kosynierow, rzezi Pragi, czy dosy¢
niespodziewanego, jak si¢ pisze, bohaterstwa mieszczanina Kilinskiego 1 chlopa
Bartosza>®. Zwraca sie powszechnie uwage na to, iz naréd nie pogodzit sie z utrata
niepodlegtosci, zas swoje nadzieje po upadku insurekcji kosciuszkowskiej Polacy
zwigzali z Napoleonem, stanowigc najliczniejszg, ponad stutysieczng grupe
narodowa wérdd jego sojusznikow?!oL,

Po nie do konca spelionych nadziejach zwigzanych z Napoleonem, jak
zaznaczaja podrgczniki, narasta¢ zaczal sprzeciw wobec antypolskiej polityki
zaborcow. Popularne staly sie¢ hasta romantykow: umitowanie wolnosci,
demokracji, polskosci 1 wielkich, bohaterskich czynéw. W atmosferze
patriotycznego uniesienia Polacy z zaboru rosyjskiego, zwlaszcza sprzysiezeni
podchorazy pod wodza P. Wysockiego, po raz pierwszy chwycili za bron 29/30 XI
1830, detronizujac cara, i rozpoczynajac wojne z Rosja'®%?. Obok odwagi
podchorazych wskazuje si¢ szczegdlnie na bohaterska postawe Sowinskiego®®, a z
rzadka wigcej uwagi po$wigca si¢ Emilii Plater i gen. Chtopickiemu®®, Niektore
podreczniki szeroko opisujg stworzenie cytadeli w Warszawie, miejsca kazni i
stracen Polakow, $wiadka dramatycznych wydarzef naszej historii*>%.

We wszystkich podrgcznikach duzo uwagi, stusznie zreszta, poswigca si¢

klimatowi jaki towarzyszyl ostatnim latom przed wybuchem powstania

styczniowego. Opisuje si¢ szeroko tzw. rok zatoby narodowej. Zwraca si¢ uwage na

1500 p7ZH 6, s. 39-40; MH, s. 45; PH 4, s. 122-126; PNO 5, s. 93-95; ATH 6, 2, 5. 28-31; HWN, s. 21; MH 6,
1, s.115-116; OCH 5, s. 133-137; WRPE, s. 10.

1501 pZH 6, s. 53-62; MIH 6, s. 72-73; ATH 6, 2, s. 38; MH, s. 48; SNS 4, s. 92; OS, s. 15-16; HWN, s. 36;
MH 6, 2, s. 7-10; OCH 5, s. 139-140; PH 4, s. 129-131; MH 6, 1, s. 131; OCH 6, s. 13.

1502 MH, s. 48; WRPE, s. 10; WPS 6, s. 113; MIH 6, s. 74-79; ATH 5, 2, s. 78; PZH 6, s. 72-77; MH 6, 2, s.
12; OCH 6, s. 18-21; OS, s. 16; PH 4, s. 134-139; HWN, s. 22.

103 ATH 5, 2, s. 78; HWN, s. 37; MH 6, 2, s. 13; OCH 6, s. 18-21; ATH 6, 2, 5. 46-48.

1504 ATH 6, 2, s. 46-48.

1505 p7ZH 6, s. 91; ATH 6, 2, s. 46-48; MIH 6, s. 75.
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to, ze pomimo uptywu lat narodowy ucisk 1 policyjny terror powstaniowy nie ustat z
czym nie chcieli si¢ pogodzi¢ Polacy mieszkajacy w zaborze rosyjskim. Tesknili do
wolnosci, pragneli stysze¢ jezyk polski w szkole 1 urzedzie, chcieli widzie¢ godto i
barwy narodowe na ulicach, nie rezygnowali z mys$li o odzyskaniu niepodlegtosci.
Patriotyczne nastawieni przedstawiciele szlachty, studenci, oficerowie, coraz
czeSciej mysleli 0 powstaniu zbrojnym, zakladali tajne stowarzyszenia,
przygotowywali si¢ do walki. Od 1860 r. w Warszawie mlodziez z tajnych kot
organizowata manifestacje narodowe z okazji waznych rocznic narodowych lub ku
czci wielkich Polakéw — Mickiewicza, Stowackiego czy Lelewela. 30 rocznice
powstania listopadowego uznano rokiem zatoby narodowej. Kobiety ubraty czarne
suknie, a m¢zczyzni ciemne surduty i czapki rogatywki. Zamiast drogiej bizuterii
noszono zelazne bransolety w ksztatcie kajdan, proste krzyze i broszki z orlem,
czg¢sto otoczonym cierniowg korong. Cze$¢ o0zdob wykonano z drewna
pochodzacego z Olszynki Grochowskiej. Karnawat 1861 roku minat bez balow i
hucznych zabaw. Uczucia patriotyczne ogarngty szerokie kregi spoteczenstwa.
Spiewano i modlono si¢ w kosciotach za pomyslnos¢ ojczyzny. W rocznice
zwycigskiej bitwy pod Olszynkg Grochowska, w lutym 1861 roku przed kosciotem
Karmelitow w Warszawie thum odwazyt si¢ zaspiewaé: Boze cos Polske 1 Jeszcze
Polska nie zgineta. Wtadze carskie odpowiedzialy represjami a pokojowe
manifestacje krwawo rozpedzono przy pomocy wojska. Podczas demonstracji w
lutym 1861 zgineto 5 osob. Wiadze wprowadzily zakaz demonstracji i nakaz
zamykania ko$ciotow, aby uniemozliwi¢ w nich odprawianie patriotycznych
nabozenstw®®. Odpowiedzia Polakéw na narastajacy terror bylo przejicie do
dziatalnosci konspiracyjnej, gromadzono bron, opracowano plany powstania
narodowego. Eksponuje si¢ tu postawe R. Traugutta, ktory w wyniku kleski
powstania zostal stracony®"’. Podrecznik Opowiem ci historie zaznacza, iz w czasie
jego powieszenia 5 VIII 1864 roku przy murze cytadeli w Warszawie, przyszio z

miasta 30 tys. ludzi, pragnacych pozegna¢ swego bohatera i meczennika. W czasie

1506 OCH 6, s. 21; ATH 6, 2, s. 49; PZH 6, 5. 92; MH 6, 2, 5. 14.
1507 p7ZH 6, s. 92-98; AP, s. 48; WRPE, s. 10; MIH 6, s. 76; ATH 6, 2, s. 49; 0S, s. 16; ATH 5, 2, s. 82.
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egzekucji kleczeli i $piewali piesni religijne®®. Autorzy serii Poznajemy historie
wsrod bohaterow powstania styczniowego widza tez Ks. Brzozke!®%.

Traftnie wyrazajagc oczekiwania narodu marzacego o odzyskaniu
niepodlegtosci, jeden z podrgcznikdéw blokowi dotyczacemu powstan narodowych

nadaje tytul: ,,Polacy chca by¢ wolni”0

. Aby zrealizowa¢ te wysitki, jak
zauwazajg niektorzy autorzy, wybuchaly zbrojne powstania, ktore odbity sie
szerokim echem w Europie 1 utrwality przekonanie o naszej odwadze i
patriotyzmie. Co warte podkreslenia, dosy¢ szeroko opisuje si¢ tu trwajgce w
okresie zaborow dyskusje wokot tego, czy za wolng ojczyzne warto oddac zycie.
Uzywajac przy tym kolokwialnej, lecz dla uczniow zrozumiatej formy, stawiaja
przed nimi pytanie: ,,bi¢ si¢, czy nie bi¢”. W obszernym i ciekawym materiale
zwraca si¢ w tym kontek$cie uwage na to, iz w spoleczenstwie ujawnity si¢ rdzne
grupy postaw wzgledem utraty niepodlegtosci. Niewielu Polakéw, uznajac rozbiory
i utrate wilasnego panstwa za fakt niecodwracalny, decydowato si¢ na lojalnos¢
wzgledem zaborcOw, narazajac si¢ na zarzut zdrady narodowej. Spora grupa miata
nadziej¢, iz z zaborcami da si¢ zawrze¢ ugode 1| zachowaé pewien zakres
samodzielno$ci w sprawach spotecznych 1 kulturalnych. Byli oni przekonani, ze
wiecej da si¢ osiggna¢ poprzez uklady z wtadzg zaborcza niz wystepujac przeciwko
niej. Byli tez ci, ktérzy uwazali, ze zaborczej wladzy nalezy stawi¢ opor. Najwiecej
byto ich wsrod studentow, mtodziezy, mtodych wojskowych, ktdrzy spotykali sie¢ w
tajemnicy i dyskutowali®!,

A. Pawlicki, w kontekscie kleski powstania listopadowego, proponuje
prowokacyjna, lecz potrzebna dyskusje: ,,za co warto oddaé¢ zycie”%*2, Podrecznik
A to historia eksponuje argumenty jakich uzywano w trwajacych przez caly wiek
XIX dyskusjach o sensie walki z zaborcami. Kazde przegrane powstanie, obok
zniszczen 1 $mierci wielu patriotdw, pociggato za soba represje i utrate czesci
wczesniejszych swobod. Sytuacja polityczna dtugo byta dla Polakow niekorzystna,

gdyz zaborcy nalezeli do potgg militarnych. Wskazuje sig, iz wspotczesnie obroncy

1508 OCH 6, s. 22-23.

1509 p7H 6 s. 95-98.

110 HWN, s. 22.

1511 OCH 6, s. 13-16; WRPE, s. 10.
112 AP, s. 48.
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powstan sadza, ze bez nich narod polski moght nie przetrwa¢ niewoli, utracié
odrebno$é i wtopié si¢ w spoleczefistwa panstw zaborczych®3,

Pochylajac si¢ nad referowaniem przez interesujagce nas materialy
bohaterskich czegsto zmagan Polakow o wolno$¢ ojczyzny w XX wieku trudno
unikna¢ dygresji, iz rzadko odnosza si¢ one do czasu odbudowy II RP. Sa tu
wzmianki o legionach Pitsudskiego!®*, wojnie polsko-bolszewickiej z bitwa
warszawska°1®, powstaniu wielkopolskim®®1, czy powstaniach Slaskie!®'’. Sporo
tre$ci odnosi sie tez do sporow i walk o wschodnig i zachodnig granice Polski®!8,
czy zajecia Wilenszczyzny — akcji Zelichowskiego, obrony Lwowa i orlat
Iwowskich™®®. Pojawia si¢ tu jednak raczej pozbawiony emocji opis faktow i
wydarzen, w zbyt malym stopniu eksponujacy bohaterstwo ludzi, ktdérego
przyktadow wtedy nie braklo. By¢é moze sytuacja ta wynika z kontekstu
historycznego, czyli bliskosci czasowej z II wojng $wiatowa, ktéra autorom
interesujacych nas materialdow wydaje si¢ by¢ blizsza nie tylko czasowo. Co jednak
ciekawe, akurat w kontek$cie II RP czesciej niz w przypadku innych okresow
dostrzega si¢ 1 eksponuje wysitek Polakow starajacych si¢ poprzez tytaniczng prace
reformowa¢ nowo powstale panstwo.

II wojna $wiatowa przyniosta ze sobg koniec marzen o pokoju i zmusita
Polakéw skupionych nad odbudowa kraju, do podjecia walki o Polske. Niemal
wszystkie analizowane materiaty podkreslaja, iz Polacy w 1939 roku musieli
przeciwstawi¢ si¢ agresji dwoch sasiadow®?. Opisujac wojne obronng 1939 r.
eksponuje si¢ odwazng postawe zotnierzy, np. w bitwie nad Bzurg, ale i ludnoSci
1521

cywilnej, zwlaszcza mieszkancow Warszawy z prezydentem Starzynskim

Incydentalnie ukazuje si¢ bohaterstwo obroncoéw poczty gdanskiej i harcerzy z

B3 ATH 6, 2, s. 51.

1514 ATH 6, 2, 5. 70-71.

1515 MIH 6, s. 109-111; MH, s. 54; PZH 6, s. 130-133; AP, s. 50; WPS 6, s. 132-134; ATH 6, 2, 5. 73.

1516 MH 6, 2, s. 40; MIH 6, s. 109-111.

BT MH 6, 2, s. 40-41; MIH 6, s. 109-111; WPS 6, s. 131-132; ATH 6, 2, s. 74-75; OS, s. 16; MH, s. 54.

1518 WPS 6, s. 132-134; PH 4, s. 46-47, 161-62; MIH 6, s. 110-112; MH 6, 2, s. 40-41; OCH 6, s. 61-6;
HWN, s. 22, 39; MH, s. 54; ATH 6, 2, s. 74-76, 81; PZH 6, s. 124-130.

119 ATH 6, 2, s. 74-75; PZH 6, 5. 130-133; MH 6, 2, s. 40.

1520 NSPU 3, 1, s. 4-5; MIH 6, s. 130; OS, s. 16; SNST 3, 1, s. 12-15; AP, s. 51; SP 3, 1, s. 26-28; JWS 3, 1,
s. 10; SNS 6, s. 92-93; MH 6, 2, s. 69-72; PZH 6, s. 155-164; ATH 6, 2, s. 83-84; WRPE, s. 10; MH, s. 55.
1921.8p 3, 1, s. 26-28; JWS 3, 1, s. 10; SNS 6, 5. 92-93; MH 6, 2, s. 71-72; NSPU 3, 1, s. 6-7.
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Katowic'®??2, W konteks$cie wiersza Sztandar (R. Gronski) uczniowie dowiedzie¢ sie
moga o wartosci sztandaru dla zolierzy, gotowych poswigci¢ zycie w jego
obronie'®?3, Okazje do dyskusji o bohaterstwie daja wiersze o Westerplatte!®?4, Z
kolei opowiadanie Chcemy do wojska, C. Lezenskiego, ma pokaza¢ dzieciom jak
mlodzi ludzi pragneli w czasie wojny walczy¢ w obronie ojczyzny 2.

Referujac lata okupacji pisze si¢ sporo o bohaterstwie Polakow walczacych
na roézne sposoby z okupantem. Eksponuje si¢ walki toczone przez AK, partyzantke,
cichociemnych, Szare Szeregi'®?®. Wspomina sie bohaterska postawe Jana Bytnara
(Rudego) i Tadeusza Zawadzkiego z batalionu Zoska'®?’. Podrecznik My i historia
opisuje postawe milodych ludzi, ktérzy z narazeniem zycia brali udziat w
zamachach na znienawidzonych funkcjonariuszy, pisali na murach patriotyczne
hasta oraz wykonywali dowcipne, o$mieszajagce Niemcoéw rysunki. Pojawia si¢
zdjecie plakatu z grubym Niemcem i1 chlopcem piszacym na murze Polska zwyciezy
i rysujacym znak kotwicy. Wspomina si¢ akcje harcerzy, ktorzy z warszawskiego
pomnika Kopernika zdj¢li niemiecka plyte zaslaniajgcg napis: Mikotajowi
Kopernikowi — Rodacy*5%,

Najbardziej dramatyczng ,,0kazje” dla posSwigcenia na rzecz ojczyzny dawato
Powstanie Warszawskie. Poddawane analizie materialy powszechnie eksponuja
bohaterstwo mieszkancow stolicy, zwlaszcza mtodych powstancoéw, a nawet dzieci.
Mozna dowiedzie¢ si¢, iz wielu warszawiakéw staneto do walki o wolno$¢, jedni z

broniag w reku, inni do shuzby pomocniczejl®®.

Bohaterstwo powstancow
warszawskich, staje si¢ bez watpienia blizsze w kontek$cie takich pozycji, jak np.
Mundur babci (Z. Romanowiczowa), gdzie babcia opowiada wnukowi o szacunku
dla swojego najwiekszego skarbu — munduru z powstania warszawskiego, ktorym

byt jedynie kawalek wstgzki bialo-czerwonej wcigz noszacy na sobie kurz z

152 MH 6, 2, s. 71-72; ATH 6, 2, s. 100-101.

128 Cp 3,1, s. 37-40.

1524 MS 3, 1,5.4-9; CP 3, 1, 5. 37-40; SP 3, 1, 5 25, 29; WS 2, 1, 5. 74-75; MS 3, 1, s. 4-9; JWS 3, 1, s. 10;
ATH 6, 2, s. 102; SNS 6, 5. 92-93; OS 6, s. 181.

1525 SNS 6, s. 87-90.

1526 HWN, s. 23, 40; PH 4, s. 174-175; OCH 6, s. 88; MH, s. 56; AP, s. 51; PZH 6, s. 186-189.

1521 MS 3, 1, 5. 4-9; ATH 6, 2, s. 109; PZH 6, s. 186-189.

1528 MIH 6, s. 133.

1529 MIH 6, s. 132; HWN, s. 40; MH, s. 56; AP, s. 51; WPS 6, s. 148-153; PZH 6, s. 193-196; MH 6, 2, s. 82;
OCH 6, s. 88-89, 98-99; ATH 6, 2, s. 107-108.
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warszawskiej ulicy®°. Wiersz Harcerska poczta (J. Kierat) daje okazje do opisania
dzialania harcerskiej poczty w trudnych czasach powstanial®!, Wiersz
Najmitodszym Zotnierzom (T. Szyma) przybliza uczniom bohaterstwo dzieci w
warszawskim powstaniut®®?, Zwraca sie rowniez uwage na to, iz dla upamietnienia
bohaterskich, najmtodszych zotnierzy powstancéw, wzniesiono w 1983 roku w
Warszawie Pomnik Matego Powstafica, stojacy w poblizu Barbakanu®®%,

Wszedzie eksponuje si¢ odwage zotnierzy Polskich walczacych za ojczyzne
na wszystkich frontach Il wojny $wiatowej. Wymienia si¢ tu rézne miejsca 1 osoby:
Narwik i Tobruk®3 gen. Andersa z armig®>*, W. Sikorskiego!®® bitwe o Anglie i
role dywizjonu 303%% walke na morzach - Orzel, itp.*®% 1 Dywizje Piechoty im.
Kos$ciuszki, zwlaszcza bitwe pod Lenino®%. Wykraczajac poza ten swoisty kanon
czasem pisze si¢ o gen. S. Sosabowskim i jego spadochroniarzach!®¥, roli Polakdw
w bitwie pod Falaise®*, czy udzial polskich zolnierzy w walce o Monte Cassino i
gen. Maczku®™*, Siegajac do opowiadania T. Szewera Historia pewnej jesieni,
autorzy podrecznika Osmiel si¢ ukazuja bohaterstwo zotnierzy i dowodcow
walczacych o zdobycie Monte Cassino oraz dzialalno$¢ wojskowego zespotu
teatralnego ,,Al Suito”, w ktérym Feliks Konarski 1 Alfred Schutz, dziatajac
aktywnie na rzecz podtrzymania ducha walczacych, ulozyli stynng do dzi$ piesn
Czerwone maki na Monte Cassino®®*,

Starajac si¢ pokaza¢ bohaterstwo ocalania czlowieczenstwa w straszliwych
czasach wojny wspomina si¢ bohaterskg postawe J. Korczaka®®* Watek ten

ilustruja wspomnienia M. Falkowskiej, ukazujace Janusza Korczaka>*,

1830 \WS 2, 1, s. 74-75; SP 3, 1, s. 30-31.

18316p 3,1, 5. 30-31.

1532 \S 3, 1, 5. 4-9; SP 3, 1, s. 32-33.

1533Gp 3 1,s.32-33; PH 4, 5. 176; WS 2, 1, 5. 74-75; CHR 2, 2, 24-27; CP 3, 1, 5. 41.

1534 MIH 6, s. 134; MH, s. 57; PZH 6, s. 189-190; HWN, s. 40; ATH 6, 2, s. 104-105.

1535 HWN, s. 40; MH 6, 2, s. 93; MIH 6, s. 135; PZH 6, s. 190; WPS 6, s. 148-153; MH, s. 57; ATH 6, 2, s.
103-105.

153 p7H 6, s. 190; WPS 6, s. 148-153; MH, s. 57; HWN, s. 40.

1837 MH 6, 2, s. 93; PH 4, 5. 169-171; MIH 6, s. 135-137; MH, s. 57; HWN, s. 40; ATH 6, 2, s. 104-105.
1538 pH 4, 5, 169-171; MIH 6, s. 135; MH, s. 57.

1539 MH 6, 2, s. 96; PZH 6, 5. 191-192; MIH 6, s. 135-137; WPS 6, s. 148-153; MH, s. 57; HWN, s. 40.
1540 MIH 6, s. 136-137.

1541 MH 6, 2, 5. 94-95.

1542 HWN, s. 40; MIH 6, s. 136-137; PZH 6, 5. 190; MH 6, 2, 5. 94-95; MH, s. 57; ATH 6, 2, 5. 104-105.
1543 0S 6, s. 183-185.

1544 MH, s. 57.
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W niektorych jedynie interesujacych nas materiatach wskazuje si¢ wyraznie
na to, iz koniec wojny nie oznaczal zakonczenia walki o wolno$¢ ojczyzny. A.
Wotosik podkresla, iz wraz z powstaniem PRL dawne wig¢zienia i obozy niemieckie
zapehili zolierze AK 1 dziatacze panstwa podziemnego, ktéorych propaganda
komunistyczna nazywala zaplutymi kartami reakcji. Wielu z nich torturowano,
cze$¢ skazano na $mieré. Zgineto wowczas 7, 5 tys. obywateli polskich!®%, Z
podrecznikéw do historii mozna si¢ dowiedzie¢, iz taki los spotkat bohatera ruchu
oporu gen. Emila Fieldorfa, ps. Nil*®*'. Autorzy podrecznika My i historia
zauwazaja, iz dtugo trwaty walki z partyzantka antykomunistyczng, piszac duzo
majorze Zygmuncie Szendzielarzu (Lupaszka) likwidujagcym na potudniowym-
wschodzie Polski posterunki UB*#,

W pdzniejszych latach, za szczegdlnie dramatyczne i wymagajace odwagi
licznych Polakéw, autorzy interesujacych nas materiatlow, uznali wydarzenia z 1970
roku na Wybrzezu, gdy przeciwko bezbronnym stoczniowcom uzyto broni, a
pogrzeby kilkudziesieciu zabitych musiaty odbywaé sie nocami, w tajemnicy®*.

Okresem powszechnego zaangazowania Polakow w walke o wolnos¢
ojczyzny, nie tylko dla interesujacych nas podrecznikoOw oczywiscie, byt sierpien
1980 roku i stan wojenny. Pisze si¢ o zakazie dziatalno$ci Solidarnos$ci'®?, szturmie
na stoczni¢ gdansky, zamieszkach i patowaniu manifestujgcych®®?, strajkach
okupacyjnych, internowaniu okolo 6 tysigca 0s6b'®?, represjach wobec
duchownych®3,  zabojstwie bohatera naszych czaséw, ks. J. Popietuszki®®®,
Referowaniu tych wydarzen rzadko towarzyszy kontekst patriotycznej literatury, co
poswiadcza braki na tym polu. Podkresli¢ trzeba, iz autorzy serii Wtadza, panstwo,

spoleczenstwo, panstwo zamieszczaja Ballade grudniowg — chiopcy z

1545 0S 6, s. 187.

1546 OCH 6, s. 90.

1547 \WPS 6, s. 155; ATH 6, 2, s. 112-113.

1548 MH 6, 2, s. 111.

1549 MH 6, 2, s. 120-121; PZH 6, s. 211; MIH 6, s. 149; OCH 6, s. 99; ATH 6, 2, s. 117-118; MH, s. 61; WPS
6, s. 157-158.

185 HWN, s. 41; MH, s. 61; AP, s. 52; PH 4, s. 183-185; OCH 6, s. 101; ATH 6, 2, s. 126; MIH 6, s. 149;
MH 6, 2, s. 120-123; PZH 6, s. 214-216.

1551 ATH 6, 2, s. 126.
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1553 \WPS 6, s. 156.

155 MH 6, 2, s. 122-123; ATH 6, 2, s. 126; PZH 6 s. 219.



216

Grabowka'®®, przyblizajaca wydarzenia z grudnia 1970, za$ podrecznik A to
historia siega do Piosenki dla corki, bedacej rodzajem rozmowy ojca z corka, ktory
walczac o wolno$é ojczyzny w czasach solidarno$ci nie mogt z nig przebywaé %,

Drugim wymiarem zaangazowania na rzecz ojczyzny, wprawdzie nie tak
efektownym jak zbrojna walka w jej obronie, lecz niestychanie waznym dla trwania
narodu i panstwa, jest praca na rzecz ojczyzny. Juz z Podstawy mozna si¢
dowiedzie¢, iz uczen wyjasnia znaczenie pracy w zyciu czlowieka i dostrzega jej
spoteczny podzial, posiada tez wiedz¢ o tym, jak wazna jest praca w zyciu
cztowieka®®, wie o zawodzie wykonywanym przez najblizszych i znajomych. Nie
do konca zrozumiale jest eksponowanie w tak ogolnym dokumencie niektorych
zawodow: kolejarz, aptekarz, policjant, weterynarz'>®, Wybédr ten wydaje sie
arbitralny, a na poziomie tak ogdélnego dokumentu zbedny.

W analizowanych materiatach odnalez¢ mozna dwa sposoby ujmowania tego
zagadnienia. Pisze si¢ ogdlnie rzecz biorac, na rdézny zreszta sposob, o pracy, jako
waznym elemencie funkcjonowania spoteczenstwa i1 panstwa. Wyeksponowaniu
rangi pracy, takze w wymiarze patriotycznym, stuzy rowniez §ciezka historyczna.
Autorzy starajg si¢ wykazywaé, iz w najbardziej dramatycznych dla ojczyzny
czasach, druga, obok czynnej walki, metodg wyrazania mitosci do ojczyzny 1 walki
o0 jej trwanie, bylto szeroko rozumiane zaangazowanie si¢ na rzecz jej dobra. Mamy
tu do czynienia z dwutorowym dziataniem, ktore w zaleznos$ci od kontekstu
historycznego, wyraza t¢ samg mito$¢ do ojczyzny. Kilku autoréw analizowanych
materiatdow, zwlaszcza na poziomie programoéw probuje formutowac ogolniejsze
uwagi odnoszace si¢ do zagadnienia pracy. Najobszerniej, w pragmatyczny i
zrozumialy dla uczniéw sposob podejmuje t¢ kwestie podrecznik Przygoda z
historig. Podkresla si¢ tu, iz spoleczenstwo jest tak urzadzone, ze trzeba pracowac,
aby uzyska¢ srodki na utrzymanie siebie 1 rodziny, na zaspokojenie jej potrzeb
materialnych i duchowych®°, Dwa programy, w bardziej filozoficznym duchu

wskazuja, iz nalezy ukazywa¢ uczniom kazdy zawod jako stuzbe i powotanie

1555 \WPS 6, 5. 157-158.
155 ATH 6, 2, 5. 122.
1557 PP, 5, 37,

155 pp, 5. 11,

1559 PZH 4, 5. 44-45.
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1560

zyciowe!®? eksponowaé glebszy sens pracy, ubogacajacy cztowieka®®®. Program

nauczania religii zawiera dziat Czyni¢ swiat szczesliwszym, ktorego tresci dotycza

1562

zaangazowania chrze$cijanina w zycie spoteczne Wsrod  spodziewanych

efektow edukacji zamieszcza si¢ wiedze¢ ucznia o istotnej wadze pracy w zyciu
cztowieka®®. Podrecznik Moja szkota podkre$la, iz praca cztowieka jest ciezka®®®4,
Dwa programy, podnoszac niezwykle wazny problem zaktadaja, iz dzigki
proponowanej edukacji uczen dowie si¢ o tym, iz praca musi by¢ solidnie,
odpowiedzialnie i w terminie wykonana, bedzie tez potrafit pracowaé w zespole®®,
Spore wyczucie ducha czasu zdajg si¢ wykazywac, nie pierwszy zreszta raz, autorzy
podrecznika Wiadza, panstwo, spoteczenstwo. Dzigki informacjom o tym, ze trzeba
si¢ uczy¢, zeby mie¢ ciekawg prace, a czasem trzeba si¢ przekwalifikowac, juz
uczniowie konczacy szkot¢ podstawowa zapozna¢ si¢ moga z podstawowymi
regutami kierujagcymi wspotczesnym rynkiem pracy. Uzupetieniem tego istotnego,
cho¢ waznego dopiero w przysztosci dzieci przekazu, jest tu tekst wskazujacy na to,
iz za prace uzna¢ nalezy pomaganie mamie w r6znych domowych pracach>%, W
zestawieniu z tym jednoznacznym przekazem, nazbyt przepsychologizowana
wydaje si¢ propozycja jednego z programow, ktory zaleca doktadne poznanie i
przezycie (cho¢by w wyobrazni) przez dzieci roéznych rél zawodowych i
spolecznych jako przygotowanie do udziatu w przyszltym zyciu spotecznym®°%’,
Czesto materiaty, ktore uwzgledniono, podnosza kwestie konieczno$ci
ksztattowania u uczniow szacunku dla wytworéw ludzkiej pracy oraz wartosci
pracy innych ludzi, spo$rod ktorych kazda jest potrzebnal®®®, Szersza refleksje i w
tym przypadku przedstawia podrecznik Przygoda z historig. Autorzy w zrozumiaty
dla uczniéw sposob wskazuja, iz potocznie mowi si¢, ze jedni pracujg 1 zarabiaja
glowa, czyli umystem 1 dlatego nazywamy ich pracownikami umystowymi. Kto$

inny jest ekonomistg a wigkszo$¢ spoteczenstwa pracuje fizycznie w zawodach

1560 INS 2, s. 8.

1561 SMP, s. 51.

1562 PRNR, s. 70.

1563 GNM, s. 88; PSWS, s. 72-73.

1564 IS, 5. 23-24.

1565 S, 5. 38; MS, s. 43.

1566 ACHS 4, s. 80-81.

1567 INS 2, s. 8.

1568 INS 2, s. 8; RWS, s. 18; ZG, s. 19; PSWS, s. 72; BSW, 5. 22; SNM, s. 18; PS 1,4, 5. 9; TLP, s. 19.
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rolniczych 1 robotniczych. Kazda praca wymaga mys$lenia, organizowania i
planowania, nie ma zawodow i prac niewaznych. Wszyscy pracuja dla wszystkich,
tak jak w wierszu Tuwima: Wszyscy dla wszystkich — Murarz domy muruje... %,
Niejako w nawigzaniu do tego bez watpienia troch¢ zapomnianego juz wiersza,
dostrzec trzeba inicjatywy zmierzajace do ukazania réznych typow pracy.

1570

Proponuje si¢ tresci tematyczne dotyczace typowych zawodow™'", zanikajacych

zawodow™", zapomnianych zawodéw®®72, sporzadzenie listy starych zawodow i

1573

zawodow przysziosci Zaleca si¢ podjecie zagadnien dotyczacych pracy

1574 11575

zawodowej ludzi w miejscowosci i regionie ucznia>’", pracy w miescie i na wsi~",
czy tez pracy zawodowej rodzicow®’®, Powiedzieé¢ trzeba rowniez, iz niewiele jest
zawodow, o ktorych w trakcie trwania edukacji uczniowie mogliby dowiedzie¢ si¢
czego$ wigcej. Nie ma zapewne nic zaskakujagcego w tym, iz mimo zmiany systemu
spoteczno-politycznego, wcigz najwigksze poruszenie u autoréw interesujgcych
budzi praca wykonywana przez goérnikow. By¢ moze ta pewnego rodzaju fascynacja
ma swoje proste uzasadnienie w tym, iz wlasnie z ich pracg zwigzana jest duza ilo$¢
legend, wierszy i opowiadan. Dzigki temu by¢ moze, zwlaszcza w pierwszych
klasach edukacji szkolnej dominujg tre$ci eksponujace trud gornikow. Pisze si¢ o
ich pracy prezentujac legende Wiano swietej Kingi (W. Anczyc)'®" legende O
gorniku Hilarym i posqgu sw. Barbary (opr. J. Stankiewicz)'®’®, czy wiersz B.
Lewandowskiej Na Barbérke'®™®. Zwraca sie uwage na to, iz gornoslascy gornicy
maja bogata tradycje zwigzang z wykonywam zawodem, a jej symbolem jest

uroczyscie obchodzony dzien ich patronki $w. Barbary, zwany Barborka, gdzie

1569 p7ZH 4, s. 44-45.

1570 DCP, 5. 13-14; PS, s. 19, 27.

1571 pSWS, s. 72-73.

1572 CP 3, 2, s. 44-45.

1573 BSW, s. 10, 22.

1574 WSIP, s. 30, 51; RWS, s. 18; SNM, 24, s. 88; PS, s. 27; JH, s. 18.
1575 ACHS 4, s. 84-85; INS 2, s. 8; DCP, s. 13-14.

1576 ODS, s. 42; ES, s. 47; BSW, s. 10, 22.

1577 PNO 5, 5. 77-79; CP 3, 1, 5. 117-122; MS 3, 4, s. 19-22.
1518 MS 3, 4, s. 19-22.

1519 MS 3, 4, s. 12-13.
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ubieraja od$wietne stroje'®°. Mozna tez dowiedzie¢ sie, iz w kopalniach dziataja
czesto orkiestry dete!®L,

Autorzy interesujacych nas materialéw odnoszg si¢ tez powszechnie do pracy
ludzi mieszkajacych nad morzem. Piszg o ciezkiej pracy rybaka®®? i rybolowstwie
dawniej 1 dzi$!®®3, Podrecznik z serii A to historia opisujac prace mieszkancow
Kaszub podkresla, iz utrzymywali si¢ oni z ryboldwstwa, wytwarzajac przy tym
wiele ciekawych zwyczajow zwigzanych ze swojg pracg'®®. Jeden z programéw
zaleca omowienie pracy ludzi mieszkajagcych w krainie jezior oraz nawigzanie do

1585

historii tradycyjnych zawodoéw zwigzanych z rzeka, np. flisactwo=>*°. Znalez¢

mozna odniesienia do pracy rolnika'®®, sadownika i ogrodnikal®®’, czy ludzi
zajmujacych sic hodowla zwierzat'®%, Jeden z programéw postuluje przy tej okazji
uwzglednienie w tre$ci nauczania szacunku do ludzi mieszkajacych na wsi za ich

1589

ciezka prace Rzadziej kieruje si¢ uwage dzieci na nastepujace zawody i

zwigzang z nimi prace: le$nik®%, listonosz%®!, zawody ludzi zwigzane z opieka i

1593 11594 11595
k)

ochrong zwierzat™®?, tradycyjne rzemiosta®®®, ustugi i handel®™®®, przemys
przemyst wiokienniczy w Polsce'®®, strazacy'®®’, wytwarzanie chleba®®®, zajecia
ludzi gor’™® W tym konteks$cie dziwi¢ moze male zainteresowanie budzaca
cickawos$¢ dzieci 1 szanowang pracg strazaka czy policjanta.

Drugi watek, w ktorym ujawnia si¢ zainteresowanie autorow analizowanych

tu materialdow zagadnieniem pracy, w wigkszym stopniu odnosi si¢ do tematu

1580 pH 4, 5. 24; PS, s. 62-63; ODS 3, 8, 5. 73; CP 3, 1, s. 115-117.
1581 ODS 3, 8, s. 74-75.

1582 MS 3, 9, s. 44-52; WS 2, 3, s. 80-81; CSZP, s. 51.

1583 MS, s. 21; ODS 3, 9, s. 20; SP 3, 2, 5. 44-47.

1584 pH 4, 5. 24.

1585 CSZP, s. 48-49.

188 MS, s. 19, 21, 44; Ja i MS. 3, 7, s. 86-90; MH 4, s. 34-36.
187 MS, s. 19; ODS, s. 44.

1588 ODS 3, 8, s. 68-69; MS, s. 19.

1589 CSZP, s. 55.

159 ODS 3, 8, 5. 68-69; MS, s. 21.

191 MS, s. 19; CHR 2, 2, 24-27.

1592 0DS; s. 44.

1593 BS, s. 26.

1594 MS, s. 19.

1595 0ODS 3, 8, s. 68-69.

15% MS 3, 2, s. 88.

97T MS 1, 9, s. 67-68.

1598 MS, s. 23.

1598 CSZP, s. 54-55.
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niniejszej rozprawy. Dosy¢ czesto, zwlaszcza w konteksScie historii naszego narodu,
probuje si¢ ukazywaé pracg jako istotny wymiar zaangazowania spolecznego i
patriotycznego zarazem. Warto przy tym podkresli¢, iz ciekawe i obszerne refleksje
dostrzegajace w rdznego rodzaju dziataniach o charakterze nie militarnym istotny
faktor konstytuujacy ojczyzng i przyczyniajacy sie¢ do jej pozycji, ukazuje si¢
prawie jedynie w konteks$cie historycznym, z rzadka jedynie upatrujac w niej jakas
wartos¢ w kontek$cie wspotczesnosci. Tym okresem, w ktérym, obok zbrojnej
walki, takze szeroko rozumiana praca nabrata szczegdlnej warto$ci patriotycznej,

jest dla autor6w interesujagcych nas materiatdw okres zaborow!%,

Waznym
rodzajem zaangazowania patriotycznego stala si¢ wtedy nie tylko dziatalno$¢ w
zakresie kultury, nauki i o$wiaty, ale tez troska 0 rozwoj gospodarki'®®, Podrecznik
Poznajemy historie eksponuje wielkg rolg domow rodzinnych w okresie zaborow,
gdyz byly one wtedy miejscem, gdzie dzieci czytaly polskie ksigzki i rozmawiatly ze
starszymi, poznajac literatur¢ i1 dzieje swego kraju oraz uczac si¢ religii w
ojczystym jezyku'®®?, W podreczniku My i historia eksponuje sie postawe wielu
Polek w okresie przed wybuchem postania styczniowego, ktore nosity medalion z
napisem — ,,Boze zbaw Polske”1%%, Szeroko referuje sie tu, iz Polacy z zaboru
pruskiego, korzystajac z legalnych sposobdw na przeciwstawianie si¢ germanizacji,
zaktadali zgodnie z prawem kotka rolnicze i1 stowarzyszenia, banki i kasy
zapomogowo-pozyczkowe, ktore udzielajgc Polakom kredytow na rozwoj
gospodarczy, umozliwiali im przeciwstawianie si¢ kolonizacji. Walka o polskos$¢,
zwlaszcza w Wielkopolsce, laczyla si¢ z przestrzeganiem obowigzujacego prawa,
gospodarno$cig 1 rzetelno$cia wykonywanych ustug, co pozwalalo skutecznie
konkurowa¢ z Niemcami. Przyktadem tej postawy byl Hipolit Cegielski, z ktérego
ustug korzystato wielu Niemcow6%4,

Autorzy podrgcznikéw Moja historia i Poznajemy historie odnoszg si¢ do

dziatan, ktére cho¢ nie miaty charakteru militarnego, to uzna¢ mozna je za

1600 MIH 6, s. 81; MH 6, 2, s. 24; PH 4, s. 134-140; WRPE, s. 10; MH, 5. 51; ATH 5, 2, 5. 75.

1601 WPS 6, s. 105-107; PH 4, s. 132-133, 140; MH 6, 2, 5. 22-23; ATH 5, 2, s. 75; MH, s. 51; AP, s. 49; OS,
s. 16; MIH 6, s. 80.

1602 pH 4, s. 140.

1603 MIH 6, s. 76.

1604 MIH 6, s. 83.
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prawdziwg ,,walke” o polska ziemi¢. Chlopi zagrozeni wyrugowaniem ze swojej
ziemi, uczac si¢ nowoczesnego gospodarowania, zaktadali polskie organizacje, z
pomocg ktérych mogli budowaé wspolnot¢ oraz unowoczes$ni¢ gospodarstwa i
konkurowa¢ z rolnikami niemieckimi. Poniewaz wladze utrudnialy Polakom
osiedlanie si¢ w Wielkopolsce, zabraniajgc im budowy nowych domdw, omijajac
ten zakaz, polski chlop, Michal Drzymata, zamieszkat w wozie cyrkowym, ktory
stat si¢ symbolem sprzeciwu Polakéw wobec przepiséw wiadz niemieckich?6%,
Jeszcze cze$ciej pojawiajg sie tresci poruszajagce zagadnienia zwigzane z
nabierajacymi wowczas coraz wigkszej popularnosci hastami pozytywistycznej
pracy u podstaw!®%®. A. Pawlicki ide¢ pracy organicznej nazywa najdtuzsza wojna
nowoczesnej Europy. Zwraca uwage na to, ze idea pracy organicznej,
organizowania si¢ Polakow, bylo odpowiedziag na dyskryminacyjne dziatania
zaborcow!®Y’. Podrecznik Opowiem ci historie, szerokie opracowanie tej kwestii
umieszcza pod wymownym, cho¢ i kontrowersyjnym tytutem: ,,Pozytywisci biora
si¢ do pracy”. Moze on bowiem sugerowac, iz we wczesniejszym okresie Polacy
nie pracowali. Referujac te kwestie autorzy w zrozumiaty dla uczniow sposédb
wskazuja, 1z upadek obu powstan nasungtl wielu Polakom smutne mys$li. Ogromny
wysitek zbrojny dwodch pokolen nie przynidst bowiem upragnionej wolnosci, a
powstania konczyty si¢ kleska, niosagc $mier¢ 1 zniszczenie. ,,Co mogto wzmocnic¢
Polakoéw 1 zapewni¢ im rozwdj? Wiedza, gospodarnos¢, przedsiebiorczos¢, praca,
wytrwato$¢, zapobiegliwo$¢, zapal 1 energia. Tylko rozwijajac te cechy, Polacy
moga broni¢ swojego istnienia. Ludzi tak myslacych nazywano pozytywistami.
Uwazali oni, ze trzeba zaja¢ si¢ najliczniejsza, najbardziej zaniedbang i najbardziej
potrzebujaca grupa — mieszkancami wsi. Ludzie zamozni 1 wyksztalceni, ktorzy
poznali warto$¢ wiedzy, powinni walczy¢ o to, aby chtopi uczyli si¢ czytac 1 pisac,
aby poznawali tajniki rzemiosl, uczyli sie wspodtpracy i zyciowej zaradnosci”6%,

Trudno witasciwie komentowac ten dilugi passus, gdyz mamy tu do czynienia z

1605 MH 6, 2, s. 23-24; PH 4, s. 141.

1606 ATH 5, 2, s.82; MH 6, 2, s. 20; PZH 6, s. 109; ATH 6, 2, s. 65.
1807 AP, s. 49.

1608 OCH 6, s. 34.
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rzetelng 1 trafng charakterystyka zatozen polskiego pozytywizmu i proponowanej
przez jego przedstawicieli pracy organicznej

Nie da si¢ w tym miejscu rozstrzygnaé, ktora z postaw, zbrojnej walki o0
wolno$¢ ojczyzny, czy tez pracy organicznej u podstaw, przyniosta Polsce wolnos¢.
Warto jednak podkresli¢, iz referujgc okoliczno$ci powstania i istnienia II RP
autorzy nie koncentrujg si¢ na wysitku zbrojnym, lecz wskazujg takze na
zaangazowanie narodu w rozne dziatania ukierunkowane na budowanie nowo
powstatego panstwa. Powszechnie wskazuje si¢ wigc, iz mimo wyzwan stojacych
przed Il RP, odniesiono wowczas sporo sukcesoOw dzigki ogromnej pracy
spoteczenstwal®®, Eksponuje si¢ tu przede wszystkim przeprowadzenie reformy
rolnej i walutowej'®°, budowe portu w Gdyni'®!!, czy liczne zaktady COP, ktore
czesto pracuja do dzisiejszego dnia’®??,

Co ciekawe, sporo miejsca, niektérzy przynajmniej autorzy interesujacych
nas materialow poswiecaja pozamilitarnym metodom walki o ojczyzn¢ w okresie
okupacji. Podrgcznik Opowiem ci historie podkresla, iz walka z okupantem nie
zawsze przybierala form¢ walki zbrojnej. Istotne byly dziatania umacniajace
poczucie polskosci: konspiracyjne wieczory literackie, koncerty, wydawanie oraz
kolportaz ulotek i prasy podziemnej, dzigki ktorym spoteczenstwo orientowato si¢
jak wyglada sytuacja na frontach. Istniato az 1300 tytuléw pism polskich®®. Czesto
pisze si¢, iz niezwykle wazng rol¢ odegrato tajne nauczanie, gdyz okupant uznal, ze
latwiej bedzie rzadzi¢ niewyksztalconymi Polakamil®4, Wielu Polakéw
zabezpieczato i przechowywato skarby kultury narodowej, ktore wywozono do
Niemiec i1 ZSRR. Waznym elementem walki cywilnej byta nieefektywna praca na
rzecz okupanta, zgodnie z zasada PPP. Pracuj...powoli®!®, Ogromna role petnit
takze sabotaz!%l®, Podrecznik My i historia eksponuje tres¢ Kodeksu moralnosci

obywatelskiej, czyli 10 zasad postepowania w czasie okupacji, ogloszonych przez

1609 p7ZH 6, s. 134-135; ATH 6, 2, s. 79-80; WPS 6, s. 134-136; OCH 6, s. 63-68; PH 4, s. 163; AP, s. 31, 50;
MH, s. 54.

1810 ATH 6, 2, s. 79-80; PH 4, s. 163-164; WPS 6, s. 134-136; MIH 6, s. 112; MH, s. 52.

1811 OCH 6, s. 65-68; MIH 6, s. 112; WPS 6, s. 134-136; AP, s. 50 ATH 6, 2, s. 79-80.

1812 MIH 6, s. 112; ATH 6, 2, s. 82-83.

1613 OCH 6, s. 88.

1614 MIH 6, s. 133; HWN, s. 23; AP, s. 51; PZH 6, s. 186; WRPE, s. 10; OCH 6, s. 88; MH, s. 56.

1615 MIH 6, s. 133; PZH 6, s. 186; WRPE, s. 10.

1616 WPS 6, 5. 148-153; PH 4, s. 174-175; MH, s. 56.
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wladze Polskiego Panstwa Podziemnego w 1942 roku. Wymienia si¢ tu niektore
punkty Kodeksu: nakazem walki cywilnej wobec okupanta jest bojkot jego
zarzadzen oraz absolutny bojkot w kontaktach handlowych, kulturalnych i
towarzyskich. Obowigzuje konieczno$¢ solidarnosci spoteczenstwa, wspieranie
blizniego Polaka wszedzie, gdzie grozi mu zguba i ngdza. Powinnos$cia kazdego
Polaka jest troska o ocalenie 1 zachowanie polskosci we wszelkiej postaci, ludzkie;j,
kulturalnej 1 materialnej, jako sil potrzebnych do wywalczenia wolnosci 1
odbudowania Ojczyzny*6Y’,

Probujac uatrakcyjni¢ kwestie ksztalttowania postawy patriotycznej probuje
sic siega¢ do wukladania puzzli przedstawiajacych symbole narodowe!®®8
przeprowadzié patriotyczng gre terenowa'®'® zaprojektowaé¢ i wykonaé emblemat
wyrazajacy patriotyzm, a zarazem bedacy symbolem rado$ci zwigzanej ze Swigtem
Niepodlegtoscit®?®, zaproponowaé uczniom wymyslenie hasta patriotycznego oraz
napisanie tekstu nowej zwrotki piesni patriotycznejo?,

Odnajdowanie nowych sposobéw wyrazania naszej solidarno$ci z ojczyzng
uzna¢ nalezy za jedno z najwazniejszych zadan, jakie stoja przed dzisiejsza
edukacjg. Obok pracy na rzecz ojczyzny czy gotowosci poswigcenia dla niej, w
razie konieczno$ci, nawet swego zycia, cztowiek wspodiczesny, egzystujac w
zmieniajacych si¢ okolicznos$ciach powinien rowniez i w tej ptaszczyznie na nowo

ksztaltowa¢ swoja aksjologi¢ patriotyczna.

1817 MH 6, 2, s. 101.

1618 NKPN 2,1B, s. 34.
1619 NKPN 2,1B, s. 34.
1620 NKPN 2,1B, s. 34.
1621 NKPN 2,1B, s. 34.
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ROZDZIAL

v

PRZEDMIOTOWE WYMIARY
AFIRMACIJI OJCZYZNY

Ojczyzna przychodzi wprawdzie ku nam jako rodzaj daru, ale od nas w duzej
mierze zalezy jej dalsze trwanie'®??, Podzielajgc niejako to rozumienie ojczyzny,
ktore wyeksponowat w powyzszym zdaniu J. Tischner, W. Strozewski, podkresla,
1z milo$¢ ojczyzny jest w gldwnej mierze formg uczestnictwa, i jest to ten jego
rodzaj, w ktéorym uczestniczacy wspoltworzy to, w czym uczestniczy!2®, Skoro
Ojczyzna pozostaje dla cztowieka kategorig aksjologiczng, to ma on nie tylko
niezbywalne prawo do wlasnej ojczyzny, ale i takze calg sfer¢ obowigzkdéw wobec
dobra, jakim jest ojczyzna. Sfere tych obowigzkéw okresla si¢ mianem patriotyzmu,
ktory doskonale wyraza si¢ poprzez milos¢ do ojczyzny, a $cisle rzecz ujmujac
mitos¢ do roéznych wyznacznikow konstytuujacych pojecie ojczyzny. Wsrod
roznych sposoboOw wyrazania przez cztowieka jego racjonalnosci i emocjonalnosci,
jedno z najwazniejszych miejsc zajmuje bez watpienia szacunek. Z postawa ta
wyrazamy przemyslenia i uczucia wzgledem kogos albo czego$ szczegolnie dla nas
waznego 1 cennego. Nie ulega watpliwosci, iz rowniez w kontek$cie ojczyzny i
patriotyzmu termin ten ma jak najbardziej swoje uzasadnienie. Stajemy tu bowiem
przed warto$cig nacechowang wyjatkowymi poktadami tre$ci domagajacych sig
szacunku. W tym rozdziale wskazano na te elementy zwigzane z ojczyzna, ktore
obok wspolnoty osdb konstytuujacych nardd, co bylo przedmiotem poprzedniej
cze$cl pracy, wyznaczaja formy wyrazania naszego patriotyzmu. W pierwszym
paragrafie ukazany zostanie $cisty zwigzek szacunku dla ojczyzny z troskg o
ojczystg histori¢. Drugi paragraf eksponuje ogromne poktady mozliwosci wyrazania

szacunku wobec ojczyzny poprzez poznawanie, szanowanie i przekazywanie

1622 7oh. J. Tischner, Etyka solidarnosci oraz Homo sovieticus, Krakéw 1992, s. 99.
1623 7ob. W. Strozewski, Problemy uczestnictwa, w: Maski i twarze..., s. 146.
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narodowej kultury. Paragraf wienczacy ten rozdziat podnosi niezwykle sugestywny
W Swej wymowie wymiar patriotyzmu, jaki ujawnia si¢ w postawie szacunku dla

ojczystej ziemi.

4.1.

TROSKA O HISTORIE OJCZYSTA

Mitos$¢ Ojczyzny wymaga uswiadomienia sobie, ze wyrosliSmy z pokolen
tych wszystkich, ktorzy przed nami, na r6zny sposob kochali Polske. Kazdy nardd,
podobnie jak jednostka, posiada swojg histori¢. Bez jej znajomosci trudno myslec o
ksztaltowaniu uczué patriotycznych'®?. Dzieje zwyciestw i klesk, ubodstwa i
zamoznosci, poczet monarchoéw, bohaterow, ale i bezimiennych rzesz wiernych
krajowi, sktada si¢ na swoistag pami¢¢ zbiorowa, Wyznaczajac zarazem tozsamosc¢
poszczegoblnych jednostek. Historia nie jest czym$ wobec cztowicka zewngtrznym,
lecz odstania mu w pewnym sensie jego samego!6%,

Jak pisat J. Tischner, nawigzujac do J. Wojtyty: wybiegajac w przysztosé,
cztowiek podejmuje zarazem swoja przesztos¢. ,,Tak tworzg si¢ dzieje czlowieka.
Wcigz z jaka$ nadziejg i wcigz z jakim§ wyborem dziedzictwa. Tak tworzy si¢
nardd”1%25, Wspolne przezycia historyczne wytwarzaja w ciggu licznych pokolen
nie tylko specyficzne obyczaje, ale wspdlnote pogladdéw i pewien typ mys$lenial®?’,
Spoteczny rezonans minionych faktow, w postaci zbiorowej dumy i zadowolenia
lub upokorzenia i zalu, przyczynia si¢ do powstania specyficznej wspolnoty

ojczyznianej, formujacej swojg terazniejszo$¢ w nawigzaniu do przesziosci®?,

1624, Tischner, Idgc przez puste Blonia, Krakéw 2005, s. 265

1625 Zob. H. Skorowski, Nardd i panstwo..., s. 82; A. Bochenski, Rzecz 0 psychice narodu polskiego, PIW
Warszawa 1986, s 24; L. Elektorowicz, Pojecie ojczyzny — wezoraj i dzis, W: Z Karolem Wojtyla..., s. 82-83;
T. Gadacz, Historia filozofii. Nurty, t. 1, Krakéw 2009, s. 132.

1626 Zob. J. Tischner, Myslenie wedtug wartosci..., s. 262; K. Wojtyta, Mysli o papiestwie i narodzie, ,,Znak”
29 (1977), s. 1228.

1627 Zob. M. Krapiec, O podstawach tozsamosci narodu polskiego, w: tenze, O ludzkg polityke, Katowice
1995, s. 345; P. Gondek, Rola Kosciola w kulturze polskiej. Na marginesie prac Feliksa Konecznego, W:
Feliks Koneczny (1862-1949), red. P. Jaroszynski, Lublin 1998, s. 91.

1628 Zob. P. Tarasiewicz, Spor.., s. 189.
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Patriotyzm w zbiorowosciach odznaczajacych si¢ duzym stopniem trwatosci,
takich jak naréd, wypetnia si¢ réwniez poprzez afirmacje jego historii. Afirmacja ta
tworzy si¢ na bazie jej poszanowania, zachowywania, przekazywania nastgpcom,
przyjeciu jako czynnika tozsamosciowego oraz dziataniach dazacych do jej
wzbogacenia i propagowanial®?®. Odwotywanie sie do dziejéow ojczystych sprzyja
ksztaltowaniu si¢ réznych mitéw narodowych, przeswiadczen o misji narodu,
propagowanych przez filozoféw, historykéw czy politykdw!®®. Czesciej jednak, na
polskim gruncie, dostrzec mozna raczej proby ,,odmitologizowywania” ojczystych
dziejéw. Poznawanie historii ojczystej nie moze oznacza¢ oczywiscie wydobywania
z niej jedynie pigknych kart, ale 1 nazywanie po imieniu zfa, ktore miato w niej
miejsce!®3. Postawa ,,zdrowej” afirmacji narodu zyjacego prawda, nie wyraza sie
tylko w eksponowaniu wartosci i zdarzen mowiacych o jego chwale, lecz rowniez w

krytycznym wydobywaniu tych przynoszacych mu niestawe!63?,

Aksjologie
ojczyzny konstytuuje wiedza i myslenie, a nie hagiografia narodowych dziejow.
Patriotyczng powinno$cig nie jest podbijanie ponad miar¢ narodowej dumy i
prowadzenie polityki historycznej, lecz poglebiona refleksja przesztoscil®®. Z
patriotyzmem sprzeczne jest systematyczne wypieranie si¢ przez nardd swojej
prawdziwej historii lub wprowadzanie w jej miejsce historii fikcyjnej'®34. Bledem
jest, pisze J. Woroniecki, zarowno wyolbrzymianie naszych dziejowych zastug, jak
i wynoszenie siebie ponad inne narody bez wzgladu na bledy i win®%®, Za opozycje
patriotyzmu uznaé¢ nalezy falszowanie historii ojczyzny i Szkalowanie dobrego

imienia wlasnego narodu'®®. Jak stusznie zauwazyt J. Bochenski, cho¢ mito$¢

ojczyzny musi wigza¢ si¢ z wiedzg o niej, to np. studium hanby Targowicy albo

1629 p, Burgonski, Patriotyzm..., s. 39.

1630 Zob. C. Strzeszewski, Katolicka..., s. 62. Np. w czasach faszyzmu szkota niemiecka tworzyla mity
ideologii rasowej, nordycko-germanska historiozofi¢ i wielkoniemiecka ide¢. Zob. J. Janiak, Nauczanie
historii w 111 Rzeszy w opinii polskiej publicystyki pedagogicznej z okresu dwudziestolecia miedzywojennego,
»Acta universitatis lodziensis. Folia historia” 38 (1990).

1631 Zob. J. Salij, Patriotyzm dzisiaj, Poznan 2005, s. 19.

1632 7ob. W. Chudy, Aspekty narodu polskiego, w: Z Karolem Wojtyta..., s. T7.

1633 Zob. M. Kula, Czy hagiografia narodowych dziejow jest patriotyczna?, w: Seminarium Polskiej
Akademii Umiejetnoéci, t. Xi 2013-2015, Krakow 2015, s. 36.

1634 Zob. A. Maclntyre, Czy patriotyzm jest cnotg, ,Etyka Praktyczna” 3 (2012), s. 20.

1635 Zoh. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, Lublin 1986, s. 127.

1638 5. Kowalczyk, Wspotczesny kryzys..., s. 58.
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kleski pod Pitawcami w zaden sposob nie poglebi narodowego patriotyzmu®®’, J.

Bochenski pigtnuje ,,odbragzownictwo”, czyli doszukiwanie si¢ w zyciorysach ludzi
uznawanych za wielkich Polakow elementow ich umniejszajacych®®. Zagrozeniem
dla patriotyzmu, wedtug tego autora, jest inne skrzywienie tej cnoty, polegajace na
przenoszeniu czci naleznej ojczyznie na jej przywodcoéw. Bochenski mowi tu o
spodleniu, a jego niechlubny przyktad widzi w osobie Mussoliniego®3°.

Uznajac afirmacj¢ ojczystych dziejow za wazny wymiar patriotyzmu trudno
nie zauwazy¢ tez, iz we wspolczesne] $wiadomosci historycznej wydaje sie
dominowa¢ kult normalno$ci zwigzany z zatraceniem imponderabiliow!%4°, Historie
— nauczycielke zycia, w kulturze ksztaltowanej przez ,,posthistorycznego

cztowieka1641

, zastepuje si¢ stabo ze sobg powigzanymi historyjkami. Destrukcja
pamigci jest tak silna, Ze ustala si¢ pamig¢é fatlszywa: sentymentalna (wybielajaca),
urazowa (zaczerniajaca), czy celowa niepamigé (wymuszona amnezja)!®?. Na
odnoszenie si¢ do ojczystych dziejow przez pot wieku destrukcyjny wptyw miaty
tez celowe dziatania wiladz PRL, eliminujagce watki religijne, selekcjonujace
symbole (np. J. Pitsudski), przemilczajace fakty historyczne zwigzane z Rosja.
Starano si¢ zakorzeni¢ w obiegu publicznym mity majace $wiadczy¢é o tym, iz
mimo ,,btedow”, wyznacznikiem dziatan kolejnych ekip rzadzacych byla rzekomo
motywacja patriotycznal64,

Nie tylko przyktad czaséw komunistycznych pokazuje, i1z dzieje ludzkie to
ogromny, praktycznie nigdy w pelni nie poznawalny rezerwuar tresci, z ktorych
mozna selektywnie korzysta¢, albo tez zaja¢ wobec nich postawe

antyhistoryczng'®*. Te ostatnia, w wyrazistej formie, prezentowal np. K. Popper.

Odrzucajg historycyzm nazywat nim poglady spoteczno-polityczne, ktore zaktadaja

1837 Zob. J. M. Bochenski, O patriotyzmie, w: Oblicza..., s. 73.

1638 Zob. J. Bochenski, Patriotyzm...., s. 24.

1639 7ob. Tamze, s. 28.

1640 7Zob. A. Radziwill, Swiadomos¢ historyczna..., S. 145.

1641 7ob. L. Dyczewski, Miejsce i funkcje wartosci w kulturze..., s. 45.

1642 7ob. J. Mizinska, Sztuka zapominania; w: Pamieé, miejsce, obecnosé, red. J.P. Hudzik, J. Mizinska,
Lublin, 1997, s. 62.

1643 M. Korkué, Komunistow ,,patriotyzm” instrumentalny, w: Patriotyzm Polakéw. Studia z historii idei, red.
J. Kloczkowski, Krakow 2006, s. 177; Z. Zasacka, Wyobrazenia ojczyzny i oblicza patriotyzmu w
podrecznikach do jezyka polskiego dla szkoly podstawowej w latach 1945-1990, Warszawa 2000, s. 141-153.
1644 Zob. P. Moskal, Problem filozofii dziejow. Proba rozwigzania w $wietle filozofii bytu, Lublin 1993, s.
166.
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istnienie obiektywnego porzadku praw historii, obiektywnych koniecznos$ci
dziejowych, ksztattujacych historig, bez wzgledu na ludzkie poczucie wolnosci. Do
zwolennikdw tych uje¢, wrogdéw wolnoéci, zaliczat Platona, Hegla i Marksa6%®,

Wedlug W. Hegla dzieje powszechne ludzkosci to teren dziatania
podlegajacego koniecznosci ducha, ,,przedstawienie ducha w jego sposobie
wypracowania w sobie $wiadomosci tego, czym jest sam w sobie”'%4®. Sa wiec
dzieje ciggiem zdarzen nie przypadkowych, lecz cechujacych sie prawidtowoscia,
ale taka jaka dotad przypisywano tylko procesom przyrodniczym. Zachodzi tu
wprawdzie zasadnicza odmienno$¢, gdyz materia nie rozwija si¢ dialektycznie, lecz
taka wizja historii pozbawiona jest transcendencji. Taki zarzut, co ciekawe stawiat
Heglowi A., Camus, wskazujac, iz w kontek$cie tej wizji duch staje si¢
immanentnie obecny w historii, a ogloszone przez Hegla $wieto$cig panstwo
usprawiedliwia wszelkie wypaczenia w historii’®’. Indywidualna egzystencja
cztowieka wlaczona jest u Hegla w zadanie, dla ktérego spelnienia odgrywamy role
stuzebna. ,,Interesy szczegdtowe zwalczaja si¢ wzajemnie i1 cze$¢ ich skazana jest
na zaglade. Idea ogdlna nie wdaje si¢ w te przeciwienstwa i w te walkg”10%,
Woprawdzie ludzie dotad nie rozpoznali teleologicznie ustawionego biegu historii,
ktora zmierza ostatecznie do ustanowienia krolestwa wolnosci, ale nie jest to
przeszkodg w stopniowej jego realizacjil®4,

Odnoszac si¢ do uje¢ Hegla i Poppera, S. Kaminski wyrdznia nastepujace
definicje dziejow: monistyczne wizje rzeczywistoSci i1 tradycja idealistycznej
filozofii dziejow (Hegel); dzieje to byt obicktywny w postaci $wiata
intencjonalnego (E. Husserl) lub tzw. trzeciego $wiata (K. Popper); dzieje to
tradycja istniejgca istnieniem ludzkiej $wiadomosci (pozytywizm); dzieje to
konieczna ewolucja bytu materialnego; dzieje — w wymiarze catego wszechswiata

— to cigg zdarzen'®°. Pomimo tego, iz niektdre z tych ujeé¢ nie pozwalaja odnalezé

w dziejach ojczystych odniesien aksjologicznych, to wydaje si¢ jednak, iz

1645 Zoh. K. Popper, Spoteczerstwo otwarte i jego wrogowie, Warszawa 1993, s. 12-15.

1646 G, W. Hegel, Wykiady z filozofii dziejéw, 1. J. Grabowski, A. Landman, t. I, Warszawa 1958, s. 27.
1647 Zob. A. Camus, Cziowiek zbuntowany, tt. J. Guze, Krakow 1991, s. 133.

1648 G, W. Hegel, Wykiady z filozofii dziejéw...., s. 38.

1649 Zob. Tamze, s. 39.

1850 Zob. S. Kaminski, Dziejow filozofia, PEF, t. I1, Lublin 2001, s. 795.
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wspolnota pozbawiona spdjnego fundamentu swych dziejéw narodowych tatwo
ulega procesowi atomizacji lub przejawia sklonno$¢ do tworzenia zbiorowosci
opartych na falszywej zasadzie integracji: korzy$ci materialnej, rasy, czy
fanatycznie pojmowanej idei'®®l. Wydaje sie wiec, iz odniesienie sie do dziejow
ojczystych nie moze mie¢ charakteru opcjonalnego, lecz stanowi warunek sine qua
non egzystencji cztowiecka — obywatela i jego narodu'®®?. Wedhug C. Bartnika
dwoma rzeczywisto$ciami powigzanymi ze sobg sg osoba i dzieje, dopetniajace sig¢ i
warunkujace, zrozumiate tylko jedna przez drugg. Mowimy w historii nie tylko o
czynach ludzkich i faktach — militarnych, panstwowych, bohaterskich, ale raczej o
catosci egzystencji ludzkiej. Na catos¢ tej egzystencji sktadajg si¢: istnienie wspdlne
rzeczywistosci, sytuacja cztowieka, czyli to, co si¢ z nim dzieje (historia bierna)
oraz aktywnosci ludzkie, §wiadome 1 wolne (historia aktywna) wraz z masowymi
wytworami i skutkami wszelkiej aktywnoS$ci ludzkiej (procesy dziejowe)183,
Odnoszac si¢ do polskiej historii dostrzec mozna, iz do narodowej historii
siggali powszechnie romantycy, chcac wyjasni¢ aktualne im spoteczne i polityczne
zjawiska lub okresla¢ prawa rzadzace historycznym rozwojem. Szukali w historii
trwatych warto$ci, ktére moga uchroni¢ naréd od utraty poczucia Swojej
odrebnoscil®*. A. Chotoniewski w dziele Duch dziejéw Polski przedstawia historie
Polski w aspekcie apologetycznym, neomesjanskim®®, F. Koneczny za$, negujac
rasistowska koncepcje narodu pisze, iz narodowosC ,,jest sita aposterioryczna,
nabyta, wytworzong przez cztowieka, a wytworzong dopiero na pewnym stopniu

kultury. Narodéw dostarcza ludzko$ci historial®®.

Wspotczesnie m. in. L.
Kotakowski do warunkow tozsamo$ci narodu zalicza pamigé historyczng

przechowujacg rozmaite symbole, sposoby wyrazania si¢, stare budowle, Swiatynie,

1851 Zoh. W. Chudy, Z Karolem Wojtylg..., s. 71.

1652 70b. K. Kaczmarski, Swiadomosé historyezna a ksztattowanie uczué patriotycznych, w: Wychowanie
patriotyczne..., s. 219; J. Choinska-Mika, Jako mitujgcy tej ojczyzny synowie — kilka uwag o staropolskim
patriotyzmie, w: Patriotyzm Polakéw. Studia z historii idei, red. J. Ktoczkowski, Krakéw 2006, s. 13-14.

1653 C, Bartnik, Personalizm, s. 389-391.

1654 Zob. A. Bochenski Rzecz o psychice narodu polskiego, Warszawa 1986 s. 23-24; A. Witkowska
Literatura Romantyzmu, Warszawa 1986, s. 6; S. Makowski, Romantyzm, Warszawa 1993, s. 495.

185 Zoh. L. Gawor, W poszukiwaniu rozumienia bytu spotecznego cztowieka, Rzeszéw 2015, s. 105.

18% £, Koneczny, Polskie Logos a Ethos. Rozstrzgsania o celu i znaczeniu Polski, t. 1, Poznan 1921, s. 5.
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grobowce czy legendy o genezie narodu®®’. Odwotujac sie do terminu ,,wspolnota
historyczna”, J. Staniszkis wskazuje, ze mogg istnie¢ wspolnoty historyczne bedace
splotem nurtéw narodowos$ciowych i kulturowych a nie tylko etniczne narody6%,
Nardd nie powstaje z niebytu, z nicosci. Jego kolejnymi tworzywami, obok
indywidualnych osob ludzkich, s3: rodziny, rody, plemiona, szczepy, ludy. Te
wymienione substruktury powigzane s3 ze soba nie tylko ontologicznie i
psychologicznie ale w duzej mierze historycznie!®®. Wspdlne losy, wspdlne dzieje
sg glowng przyczyng sprawczg powstania i1 trwania narodu: im dtuzsze dzieje, tym i
trwalszy nar6d®°. Jak konstatuje Tischner, naréd jest w pewnym sensie tym, czym
jest historia naroddw. ,,Jesli kto$ chce wige wiedzie¢, czym jest nardd, powinien
zrozumie¢ ‘historyczny dramat’, jaki byl i jest udzialem narodu”%®!, Dla cztonka
narodu, jak zauwaza M. Krapiec, jego dzieje nie sg czym$ obcym. ,Jako Polak
moge mowic, ze to my za Mieszka I zwycigzyliSmy pod Cedynig napad Germanski,
a pod Grunwaldem pokonali$my krzyzakow”%2, Jak stusznie zauwaza S. Grygiel —
,Narody ging, kiedy tracac Pamigé, patrza na takie czy inne przedmioty do
posiadania jako na Poczatek i Koniec swojego bycia. Trwaja natomiast tylko te,
ktore istnieja na miar¢ Przesztosci oraz Przysztosci i w niej si¢ zakorzeniaja swoja

Pamiecig” 103,

W Polsce porozbiorowej, wobec braku panstwa narodowego,
swiadomos$¢ narodowa Polakéw, obok Kosciota, Jezyka, Rasy, czerpata natchnienie
wlaénie z Historii'®®*, Ta jej szczegdlna rola wynika z tego, iz dzieje stwarzaja silna
wiez wewnegtrzng 1aczaca minione pokolenia z terazniejszoscig, ksztattujac

$wiadomo$¢ cztowieka i wspdlnoty narodowej poprzez szacunek do przesztosci®®.

1657 1, Kotakowski, O tozsamosci zbiorowej, tt. S. Amsterdamski, w: L. Kotakowski, Moje stuszne poglgdy
na wszystko, Krakow 1999, s. 161-163.

18%8 Zob. J. Staniszkis, Patriotyzm wspolczesnych Polakéw oczami socjologa, w: Patriotyzm polski. Jaki jest?
Jaki winien by¢?, red. S. Kozlowska, Warszawa 2001, s. 59; J. Chmielewski, Wspéiczesna odmiana
patriotyzmu, ,,Edukacja i Dialog” 4 (2006), s. 6-7.

1659 5, Kowalczyk, Substruktury..., s. 21.

1660 Zoh. P. Tarasiewicz, Spor..., s. 190; B. Zientara, Swit narodéw. Powstanie swiadomosci narodowej na
obszarze Europy pokaroliniskiej, Warszawa 1985, s. 14.

1661 3. Tischner, Nardd i jego prawa, w: Oswiecenie dzisiaj. Rozmowy w Castel Gandolfo, red. K. Michalski,
Krakéw — Warszawa 1999, s. 106.

1662 M. Krapiec, Nardd, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 7, Lublin 2006, s. 511.

1663 7oh. S. Grygiel, Ojczyzna..., s. 22-27.

1664 Zoh. N. Davies, Boze igrzysko, Krakow 1991, s. 38. Por. Z. Stachowski, Wojtylianska historiozofia, W:
Filozofia w kulturach krajow stowianskich, red. A. Zachariasz, Z. Stachowski, Rzeszéw 2007, s. 186-187.
1865 Zoh. C. Bartnik, Idea polskosci, Radom 2001, s. 165.
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Dzieta dokumentujace dramatyczne wydarzenia historyczne rodzily si¢
czgsto w tragicznych dla ojczyzny chwilach, nawotujac do walki, podtrzymujac
$wiadomo$¢ narodowa, i kreujac bohaterow!®®®. Rola historii w ksztaltowaniu
patriotyzmu nie moze jednak ogranicza¢ si¢ do chwil zagrozenia istnienia ojczyzny,
lecz jest istotna w warunkach wolnej i demokratycznej ojczyzny. Wedlug A.
Walickiego, historycy proponujac typologie patriotyzmu zrodzong z refleksji nad
historig postaw patriotycznych w Polsce, wyrdzniaja trzy jego typy: patriotyzm jako
wierno$¢ idei narodowej, manifestujacej si¢ w dazeniu do wewngtrzne] i
zewngtrznej suwerennosci; patriotyzm jako wiernos¢ idei narodowej przekazanej
przez tradycj¢ i majacej urzeczywistniac si¢ w przysztosci; patriotyzm jako obrona
realistycznie ujgtego interesu narodowego, niekoniecznie pokrywajacego si¢ z wola
wigkszo$ci narodu, a tym bardziej z ,,mitologiczng ideg narodowg”1%¢7,

Troska o dzieje ojczyste 1 wpisang w nie histori¢ lokalng, bez wzgledu na to,
jak ich sens rozumiemy, powinna by¢ wyznacznikiem wspolczesnego patriotyzmu.
Tymczasem historii powszechnej poswigca si¢ dzi§ wigcej miejsca niz tematyce
dziejow polski a przekazywaniu faktow dotyczacych naszej przesztosci nie
towarzyszy zaangazowane, unikajace zbednego relatywizmu, wszechstronne i
aksjologicznie ugruntowane, wychowywanie. Trudno uzna¢, iz analizowane
materiaty dydaktyczne wykazujg taka swiadomos$¢, cho¢ zdecydowanie zbyt ostro
brzmiataby konkluzja, iz waga zgtebiania ojczystych dziejow nie zostata tu w ogole
zauwazona. Ta swoista ambiwalencja, ktéra wydaje si¢ towarzyszy¢ ocenie
zaangazowania autorow tych materiatdw w wyeksponowanie rangi ojczystej historii
w edukacji patriotycznej wynika przede wszystkim z tego, iz rzadko bezposrednio
te dwa elementy sg tu ze sobg wigzane. O ile bowiem sporo, i to w réznych
kontekstach pisze si¢ o potrzebie nauczania historii Polski, to w malym stopniu,
przynajmniej bezposrednio, aczy si¢ z tym wymiar patriotyczny. Mozna jednak
odnalez¢ tresci pozwalajace wnioskowac, 1z proponowanej tu edukacji historycznej
towarzyszy jaki$ kontekst patriotyczny. Skoro wsrdd zadan nauczycieli historii

Podstawa wymienia ksztaltowanie u ucznidw, m. in. poczucia wigzi ze wspolnotg

1666 7ob. J. Maternicki, Dydaktyka historii w Polsce 1773-1918, Warszawa 1974, s. 221-232; A. Lichon,
Motyw ojczyzny w literaturze Polskiej, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 141-142.
1667 Zoh. A. Walicki, Tradycje polskiego patriotyzmu, Biblioteka Trzynastki, Krakdw 1986, s. 1-3.
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lokalng czy narodowa'®® to w znaczy, ze w historii widzi sie istotny element
aksjologii ojczyzny. Warto zauwazy¢, iz Podstawa wyraza przekonanie, iz
absolwent szkoty podstawowej wykazuje nawyk dociekania, zadawania pytan i
refleksji wzgledem przyswajanej wiedzy, gdyz zdolny jest pyta¢ i probowac
odpowiada¢ na pytania: ,dlaczego jest tak, jak jest?” i1 ,czy mogloby by¢
inaczej?”1%%°, Znalez¢ mozna tu roéwniez dosy¢ wyrazne rozroznienie pomiedzy
historig rozumiang jako dzieje, przeszto$¢ od historii rozumianej jako opis dziejow
przeszto$¢1®7°. Sformutowanie to powinno wprawdzie stanowi¢ impuls dla tworcow
szczegblowych materiatdow dydaktycznych, ale trudno odnalezé mozna $lady
takiego wtasnie, poglebionego spojrzenia na ojczyste dzieje.

Na wstepie edukacji historycznej Poznajemy mojq historie uczniowie
dowiedzie¢ si¢ moga, iz terminy ,,dzieje”, ,,czasy”, czy ,historia” uzywa¢ mozna
zamiennie. Odnosza si¢ one do naszych przodkow, tego, co przezyly jakas
miejscowos¢, kraina, panstwo, kontynent, a nawet cata kula ziemska. To takze
nauka o tym, jak zyli ludzie w dawnych czasach. Wiedza ta nie tylko wyczerpuje
ciekawos$¢ dotyczacg naszych przodkéw, ale pomaga tez zrozumie¢ ludzi zyjacych
dzisiaj, gdyz historia jest nauczycielkg zycia, Umozliwiajacej zaznajomienie Si¢ z
szeroko rozumiang tradycja wlasnego narodu i kraju'®’*. W wiedzy historycznej,
odnoszacej si¢ do réznych faktow i wydarzen z dziejéw Polski, widzi si¢ tez
stusznie, drogowskaz wyznaczajacy charakter dzisiejszej niepodlegiej 1 suwerenne;j
ojczyzny®72. W zalozeniach programowych dostrzec mozna przekonanie, iz skoro
przeszio$¢ stanowi ,,wartosciowy skarb”, to uczen konczacy szkote podstawowa
powinien rozumie¢ doniosto$¢ dziedzictwa przesztosci dla ciaglosci historycznej

1673

narodu 1 panstwa . Wsrod celow wychowawczych stawianych przez rozne

materialy zalecajace rozbudzanie zainteresowania ucznidOw historig wlasnej

1668 pp 5, 76,

1669 pp, g, 36.

1670 pp g, 38,

671 pH 4, 5. 5; ATH 4, 1, s. 11: PZK 1, 6, 5. 15-16; OS, 5. 15; 0S, 5. 15; ATH ,, 5. 6; JTS, 5. 26; HWN, s. 13.
1672 AP, s. 48; HWN, s. 16: PH 4, s. 190-191.

1673 pZK 1,2, 5. 20; ODS 3, 3, 5. 11, 27; ITS, s. 8; PSWS, 5. 56-57; PNO 5, 5. 23-26; KP, 5. 52.
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ojczyzny!®4, Troske o historie ojczysta dostrzec mozna we wzmiankach o potrzebie

poznania przez uczniéw waznych wydarzef z historii Polski®’®, waznych rocznic i

1676 1677

wydarzen historycznych Ojczyzny~°'°, waznych dat w polskim kalendarzu

O ile jedni autorzy, kierujac si¢ zapewne przestankami uniwersalizmu, dzieje
,,mojej” ojczyzny przedstawiaja na tle przemian w Europie'®’® to inni sadza, ze
uczniom najlatwiej bedzie zapoznac si¢ z procesami historycznymi przez pryzmat
ich najblizszego otoczenial®’®, A. Pawlicki stwierdza, iz wiedza o spoteczenstwie i
refleksja moralno-filozoficzna s3 w pewnym sensie pierwotne wobec materiatu
historycznego. Eksponujac role ucznia sugeruje si¢ tu konieczno$¢ ksztaltowania
jego autorefleksji historycznej'® W tym kontekécie na uwage zashuguja autorzy
podrecznika Oswajam swiat, ktorzy nie bojg si¢ do nauczania historii wprowadzac
tematow trudnych, kontrowersyjnych, czesto dotad zupeinie pomijanych. Pojawia
si¢ tu odniesienie do dramatu Lemkéw wysiedlonych z Beskidu Niskiego w 1947
roku w ramach akcji ,,Wista”, co przypomina wiersz Jerzego Harosymowicza Na
cmentarz temkowski*®t. Z kolei seria Moja historia zaleca podjecie bolesnego
kwestii polskiego antysemityzmu i szmalcownictwa w czasie okupacji®®. Zwraca
sie jednak uwage na to, ze cho¢ podczas okupacji Polakom pomagajacym Zydom
grozita kara $mierci, to wielu ich ukrywato a polskie wtadze konspiracyjne w celu
ratowania ludnos$ci zydowskiej utworzyly Rade Pomocy Zydom ,,Zegota”. Byli tez
jednak Polacy donoszacy hitlerowcom na ukrywajacych sie Zydéw i pomagajacych
im ludzi, lecz wladze Panstwa Podziemnego potepialy takg postawe, a sady surowo
karaty osoby wydajace Zydow. Polacy sg tez odznaczani za pomoc Zydom 683,

W analizowanych w pracy materiatach nie brak odniesien do historii mate;j

ojczyzny. Trudno jednak i w tym przypadku odnalezé bezposrednie powigzanie

1674 MM, s. 23, 35; SNST 3, 2,5.23; PS 2,2, 5. 71-81; HWN, s. 8; MS 3, 1, 5. 4-9; JWS 3, 1, s. 72-73; DWIP,
s. 58; M. Skura, M. Lisicki, Jak rozwija si¢ dziecko i co z tego wynika dla nauczyciela klasy 1V, ORE,
Warszawa 2012, s. 18.

1675 ODS, s. 43; WSIP, s. 51; JH, s. 18-19; MIH 4, 5. 57; JTS, 5. 26; WRPE, 5. 9; MS,; s. 18.

1676 JKP, s. 42-43; WSIP, s. 51; JH, s. 18-19; MIH 4, s. 57; JTS, s. 26; WRPE, s. 9.

1877 RWS, s. 18.

1878 0§, s. 15; ATH, s. 5.

1679 MH, s. 6.

1680 AP, s. 16.

1661 08 6, 5. 101.

1882 MH, s. 57.

1883 MH 6, 2, s. 86-87.
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dziejow lokalnych z patriotyzmem, gdyz poprzestaje si¢ raczej na postulowaniu
konieczno$ci budzenia zainteresowania historig miejscowos$ci'®®*. Podrecznik z serii
Historia i spoleczenstwo, pragnac zaktywizowac ucznidw, proponuje ulozenie przez
nich krotkiego opowiadania o tym, co si¢ dzialo dawniej w ich miejscowosci®®.
Program Moja historia wychodzi z zalozenia, iz uczniowie najlepiej poznaja
skomplikowang rzeczywistoscig spoleczng i1 procesy historyczne przez pryzmat
najblizszego otoczenia i podkreslanie rd6znic wzgledem stanu obecnego. Eksponuje
si¢ tu wskazywanie na przyktad dziejow rodziny, miejscowosci czy regionu, na
zwigzki i zalezno$ci miedzy przeszio$cig a przyszto$cig6%.

Za symptomatyczne uzna¢é mozna duze zainteresowanie autoréw
analizowanych materialow eksponowaniem wagi historii rodzinnej, niekiedy takze,
w kontekscie tresci patriotycznym. Zaklada sie¢ wiec wsrdd celow edukacyjnych
zainteresowanie ucznioéw przesztoscia wlasnej rodziny®®, a praktycznie wszedzie
postuluje si¢ konieczno$¢ zapoznania si¢ ucznia z jego drzewem
genealogicznym%8, Temat ten jawi sie jako najwazniejszy i szeroko omawia. W
kontekscie przodkow, zwlaszcza dziadkow, uczniowie mtodszych klas otrzymuja
przekaz dotyczacy warto$ci albumu rodzinnego!®®. Czesto pisze sie o znaczeniu
pamigtek rodzinnych oraz ich odnajdywaniu i gromadzeniu'®®. Program A to
historia wskazuje, iz w rodzinnych wspomnienia i pamiatki ujawnia przenikaja si¢
ze sobg historia osobista, rodzinna i narodowa®®!. Wspomnienia silnie ksztaltuja
swiadomos¢ ludzi, ktorzy z nostalgia wspominajg dobro, ktorego do§wiadczyli lub
o ktérym styszeli, badz tez, ze zgroza, przerazeniem i odrazag przywotuja w pamigci

1692

wojny 1 jakie§ kataklizmy Dzieje si¢ tak przede wszystkim dlatego, iz

wspomnienia ,najcenniejsze, najdrozsze lub, najstraszniejsze, niechetnie

1684 TS, 5. 54-55; HWN, s. 16; WSIP, s. 30; PSWS, s. 64-65; MH, s. 7-8, 16; ATH, s. 11; MS, s. 18; ES, 5. 5;
BSW, s. 10; OCH 4, s. 50; PH 4, s. 23-24.

1685 ACHS 4, s. 27-29.

1686 MH, s. 6.

1687 BSW, s. 8-10; MM, s. 146-173; KMM, s. 23; ATH 4, 1, s. 11; ES, s. 5.

1688 BSW, s. 9, 17; MH 4, s. 24-26; OCH 4, s. 32-34, 36; MIH 4, s. 6-13; HWN, s. 16; ATH 4, 1, s. 12-15;
PZC, s. 56; BS, s. 18; KMM, s. 25; ACHS 4, s. 19; PZH 4, s. 34; JIMR 4, s. 1-12; PH 4, s. 17-22; NSPU 3,
2,s.32-33.

1689 MS 3, 5, s. 66-69; MS 3, 3,5.9; JIWS 3, 1, 5. 119; CHR 2, 2, s. 156-157.

169 DCP, 5. 12; PSWS, s. 62-63; 0S, 5. 12; MH 4, 5. 27-29; ACHS 4, s. 20-21; HWN, s. 16; PZC, s. 56.

1691 ATH, s. 10.

1692 Zoh. P. Moskal, Problem filozofii dziejow..., s. 162.
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opowiadane, jakby tylko dla mnie. Sg one dla mnie nie do zapomnienia, sg czyms,

991693

co najglebiej mnie wigze z przesztoscia Dobrze wiec, iz autorzy

analizowanych materiatobw powszechnie proponuja, aby uczen wstuchiwat sie¢ w

1694

rodzinne wspomnienia, zwlaszcza babci 1 dziadka*®**, opowiedzial o zyciu 1

zajeciach dziadkow, dziecifistwie rodzicow, zwyczajach i tradycjach rodzinnych?6%,

e!%% znal tradycje zawodow w swojej

umial przytacza¢ rozne rodzinne histori
rodzinie®®®’, pamietal swoje nazwisko oraz nazwiska dziadkéw i krewnych'®%
Skadingd trudno powstrzymac¢ si¢ od dygresji, iz autorzy podrecznikow z gory
zakladajg niemozno$¢ zapoznawania si¢ dzieci ze wspomnieniami pami¢tajacych
jeszcze dawniejsze dzieje rodzinne pradziadkdw, co przeciez nie jest niemozliwe.

Wyraznym $ladem zainteresowania autorow analizowanych tu materialow
edukacjg historyczng jest zwrocenie uwagi uczniow na poszukiwanie i gromadzenie
roznych wartosciowych pamigtek historycznych. Wszedzie pisze si¢ o koniecznos$ci
wyjasniania uczniom sensu gromadzenia réznych starych przedmiotow z
przesztosci rodziny, miasta i kraju. Eksponuje si¢ tu role¢ zabytkowych budowli,
muzedw 1 skansendéw, tablic pamigtkowych, kapliczek przydroznych, cmentarzy,
pomnikow przyrody, miejsce stynnych bitew, czy tez miejsc legendarnych®%°,

Nie ulega watpliwosci, iz jednym z czynnikéw decydujacych o skutecznos$ci
edukacji, rowniez na polu patriotyzmu, pozostaje sposob jej prowadzenia.
Zwlaszcza na pierwszym etapie ksztalcenia najwazniejszy wydaje si¢ tu bowiem nie
tyle przekaz jak najwigkszego quantum wiedzy, ile sposéb jej przekazania. Nalezy
zauwazy¢, 1z dobrze zdajg sobie z tego sprawe roOwniez autorzy interesujacych nas
podrecznikéw, gdyz pojawia si¢ tu sporo propozycji prowadzenia edukacji
patriotycznej. Stusznie uwypukla si¢ wigc potrzebe wspierania ucznidow w

samodzielnym zdobywaniu przez nich wiedzy o zabytkach, pomnikach, muzeach,

1698 B, Skarga, Tozsamosé i réznica, Warszawa, 1997, s. 231.

1694 ATH, s. 10; PS 2, 2, s. 71-81.

169 JT§, s. 26, 54-55.

169 ATH 4, 1, s. 14-15.

1697 MH 4, s. 27-29.

1698 WSIP, s. 29.

169 PH 4,s. 23; ATH 4, 2, s. 70-74; BSW, s. 9, 13; TLP, s. 19; JKP, s. 35; MS, s. 44; EP, s. 45; RWS, s. 17;
PS, s. 16, 24; ES, s. 46; OS, s. 12; ATH 4, 1, s. 41; ERP, s. 12; DSS 6, s. 100-102; MM, s. 38; PSWS, s. 62;
DCP, s. 13; ODS, s. 43; MS, s. 9;: MNA 4, s. 193; INS 2, 5. 8; HWN, s. 16; BS, s. 18; MH, s. 7-8.
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czy skansenach'’%. Wskazuje sie takze na mozliwo$¢ zapoznawania ich z dziejami
Polski poprzez ogladanie albuméw, filmow, widokowek, i ilustracjit’®. Zgodnie z
duchem czasu pojawia si¢ odwotanie do komiksu jako metody zglebiania historii.
Proponuje si¢: przygotowanie dowolnego wydarzenia z historii Polski w postaci
komiksu!’%?, ukazania loséw okupowanej Warszawy w formie komiksu'’%, oraz
dostrzezenie w drzwiach gnieznienskich najstarszej historii obrazkowej w Polsce,
komiksu naszych przodkéw?!’%*. Wéréd bardziej tradycyjnych form zainteresowania
ucznidow ojczysta historig zaleca si¢ m. in.: odgrywanie zywych obrazéw przez

dzieci — np. Rejtan, przysiega Kosciuszkil’®

, udziatl dzieci w inscenizacji zwigzanej
z wielkimi wydarzeniami w historii polskiej'’®, zorganizowanie w szkole dnia
sredniowiecza, w trakcie ktorego dzieci majg przebiera¢ si¢ za rzemies$lnikow,
duchownych, straganiarzy’%’, czy tez zorganizowanie z udziatem dzieci wycieczek
szlakiem pamiatek z przesztoscil’®,

Dosy¢ intrygujaca S$ciezka edukacji historycznej, z patriotycznym
kontekstem, ktérag mozna wyrozni¢ w interesujacych nas materiatach, jest stawianie
r6znego typu pytan. Ich celem wydaje si¢ by¢ umozliwienie uczniom przekazania
wlasnych wypowiedzi na wazne, cho¢ czesto bliskie im kwestie zwigzane z
ojczystymi dziejami. Poniewaz sporo pytan, ze wzgledu na skale trudnosci,
mogtoby bez zadnej przesady stanowi¢ tytut wielodniowej konferencji naukowej, to
wydaje si¢, iz niezwykle wazng role w odpowiednim przeprowadzeniu dyskusji
wokot nich musi odegra¢ pedagog. Do takich pytan i zagadnien zaliczy¢ trzeba m.
in.: wyjasnienie przetomowego znaczenia Solidarno$ci w powojennej historii
Polski'’®, ocenienie roli Polski w wydarzeniach z 1989 roku!’'°, zastanowienie sie

w kontek$cie sarmatyzmu nad istnieniem polskiego charakteru narodowego?’?,

1700 \W/S 1, 5, s. 64-66; ACHS 4, s. 25-26; ATH, s. 11, 14; ATH 4, 2, s. 33-34.
1701 AUP, s. 11; ES, s. 22; ATH 5, 2, s. 80-81.
1702 pNQ 5, s. 30-32.

1703 MH 6, 2, s. 98-99.

1704 BJp; 5. 70; PNO 5, s. 28-29.

1705 ATH 6, 2, s. 33.

1706 p7C, s. 58.

1707 ATH 4, 2, s. 35.

1708 p§ 1, 4, 5. 32-35.

1709 MH, s. 61.

1710 MH, s. 59.

1111 AP, s. 47.
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wskazanie na trwate konsekwencje epoki peerelowskiej w Polsce i w ich
najblizszym otoczeniu'’*?; dokonanie samodzielnej oceny przyczyn upadku
Polskil™*3 wyjasnienie zrodet sity i stabosci Rzeczypospolitej w kolejnych epokach
historycznych!’'4 zrozumienie wyzwania, jakim byto dla Polski potozenie miedzy

Niemcami i Rosjg!’®

, zrozumienie nieuchronno$ci porazek naszych powstan
narodowych!™® Podrecznik A to historia postuluje zorganizowanie debaty nad
sensem walki w powstaniach narodowych, z podzialem uczniow na grupe ich
zwolennikéw i przeciwnikow!’'’. Trudno powstrzymaé sie¢ od dygresji, iz
znalezienie odpowiedzi na wiele z tych pytan przerasta mozliwosci dzieci, ale i
nauczycieli. Czesto jest to po prostu nie mozliwe, a dobre odpowiedzi nie istniej3.

Wydaje si¢ przy tym, iz niektore pytania dotyczace ojczystych dziejow, ktore
odnalez¢ mozna w analizowanych materiatach, nalezy uzna¢ nawet nie tyle za
trudne, ile raczej za zbedne. Podrecznik A to historia stawia mato chyba
interesujgce wspotczesne dzieci, zwlaszcza w szkole podstawowej, pytanie: ,,Czy
Polacy kochaja Napoleona, dyskusje na temat jego stosunku do Polakow”17%8,
Wydaje si¢ takze, ze niektore pomysty autoréw podrgcznikow na tym polu mozna
uzna¢ za zaskakujace. Nie wiadomo np., jakg korzys¢ dla dowiadujacego si¢ o tym,
co si¢ wydarzylo w Polsce podczas Zjazdu Gnieznienskiego przyniostaby
odpowiedZ na pytanie: ,,co uwazasz za wazniejsze dla dziejéw Polski: przymierze
Ottona III z Chrobrym czy tez utworzenie metropolii koscielnej w Gnieznie i
podleglych jej biskupstw” 1719,

Autorzy materialéw, do ktérych odniesiono si¢ w monografii stusznie za to
starajg si¢ przyblizy¢ uczniom ogolng wiedz¢ o metodach stosowanych przez
historykow w zglebianiu tajemnic przesztosci. Wprawdzie kwestia ta wydaje si¢ nie

mie¢ $cistego zwigzku z edukacjg patriotyczng, lecz wzbudza szacunek dla ojczystej

ziemi, skoro ta nazywana jest ,ksiega przesztosci, z ktorej mozna si¢ duzo

112 AP, s. 51.

1113 MH, s. 45.

1114 AP, s. 38.

1115 AP, s. 32.

17116 AP, s. 30.

T ATH 6, 2, s. 52.
1118 ATH 6, 2, s. 42.
1718 DDH 5, s 108-109.
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dowiedzie¢ dzieki archeologom i prowadzonym przez nich wykopaliskach”1720,
Podobnie nalezy ocenia¢ uwagi o zrodtach historycznych, materialnych i pisanych,
jako ,,niemych $wiadkach historii”!"?!, | Gromadzeniu i szanowaniu materialnych
oraz niematerialnych §ladow z przeszto$ci miejscowoscil’??, czy wyeksponowaniu,
iz wszystko ma swojg historie: ,,Gdyby kamienie mogty mowi¢”172%3,

Patriotyczny wymiar ,,niemych §wiadkoéw” historii polskiego narodu nabiera
jeszcze silniejszego uzasadnienia w przypadku tych zrédel, ktére bezposrednio
zwigzane s3 z jego losami. Chodzi tu zwlaszcza o najstarsze polskie zrodla pisane,
ktérych znaczenie dla Polakow wykracza daleko poza sama tylko uzyteczno$¢ przy
odtwarzaniu ojczystych dziejow. Wyrazne $lady swiadomosci tego faktu odnalezé
mozna w materiatach, ktore nas interesujg. Czes¢ podrecznikow do historii zwraca
uwage na to, ze pierwsze wzmianki o poczatkach panstwa polskiego znajduja sie w
rocznikach, ktore dzieki temu sg niezwykle cenne. Powstawaty one w klasztorach,
gdzie mnisi na biezagco zamieszczali krétkie informacje o najwazniejszych
wydarzeniach danego roku. Wszystkie zapiski spisywano w jezyku lacinskim, a
pierwsza polska kronike napisat Gall Anonim. Wymienia si¢ tu takze Rocznik
swietokrzyski. Inng formg zapisu byly kroniki, ktore powstajac po pewnym czasie
od opisywanych wydarzen, zawieraly opinie i komentarze autorow’?*. Podrecznik
My i historia, wymieniajac wsrdd zrodet historii Polski Kroniki Kadtubka, szerszej
omawia Roczniki, czyli Kroniki stawnego Krolestwa Polskiego J. Dlugosza.
Eksponuje ogrom tego dzieta, liczacego 12 toméw ukazujacych dzieje Polski od
czasow legendarnych (legendy O Lechu, Kraku i Wawelskim Smoku, Wandzie,
Popielu i Piascie) az do rzagdow Kazimierza Jagiellonczyka. Oprocz opisu wydarzen
znajduje si¢ tu opis miast oraz rzek i jezior w Polsce, jak rowniez informacje
dotyczace uksztattowania powierzchni kraju'’?. Inni autorzy pisza o Dtugoszu jako
pierwszym historyku, ktory opisal dzieje Polski do 1480 roku, opisat herby polskie

oraz opracowal zywoty $wietych i biskupow!’?, Z poszczegélnych materiatow

1720 \jM, s. 23; MH, s. 14; OCH 4, s. 64-65.

1721 ACHS 4, s. 43; OCH 4, s. 52-53; PZH 4, s. 57-60.

1122 S\, s. 8-10; MM, s. 146-173; MM, s. 23; ATH 4, 1, s. 11.

173 pSWS, s. 62-63.

1724 DDH 5, 5 103; MH 5, s. 179; PNO 5, 5. 23-26; OCH 5, s. 45; PSWS, s. 64-65.
1725 MIH 4, s. 66-67.

1726 DDH 5, s 101; HWN, s. 19; ATH 6, 1, s. 94.
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mozna takze dowiedzie¢ si¢ o pierwszym podr¢czniku do historii Polski — Kronice
Macieja z Miechowa’?’, dokonaniach na polu historii ojczystej Janka z
Czarnkowa'’?8, czy Pamietnikach J. Paska jako zrodle waznych informacjit’?,
Warto podkresli¢, iz niektdrzy autorzy dostrzegaja wage jeszcze jednego, by¢
moze najwazniejszego zrodla historycznego — ludzi. Podrgeznik Historia wokot nas
zacheca stusznie do postuchania ,,$wiadkow historii'’3?. Autorzy serii Opowiem ci
historig eksponuja obszernie wielkg role, jaka w poznawaniu historii ojczystej 1 jej
przyblizaniu odegra¢ moga ludzie starsi, duzo wiedzacy o przesztosci. Warto przy
tym zauwazy¢, iz zachgca si¢ tu dzieci, aby dostrzegli w swym otoczeniu ludzi
starszych oraz utozyli swojg liste seniorow — mieszkancoOw miejscowosci. Pojawia
si¢ zalecenie przygotowania przez dzieci listy pytan, ktore zadalyby seniorowi w
trakcie wywiadu'’3!. Podrecznik z serii A to historia omawiajac historie polskiego
sierpnia 1980 odnosi sie do Wspomnier stoczniowca — Jerzego Borowczakal’®?,
Trudno w tym przypadku, w sytuacji wielkiego sporu o oceng roli poszczegolnych
ludzi w tamtych wydarzeniach nie zauwazy¢, iz wybor tej akurat postaci, podobnie
oczywiscie zresztg jak pewnie kazdej innej, napotka¢ moze na wielu krytykow.
Informujac o waznych dla historii Polski postaciach badZz wydarzeniach
autorzy analizowanych materialow siggaja czgsto do opowiadan stanowigcych
kanwe dla przekazu wiedzy o ludziach i wydarzeniach. Opowiadania te, dzigki
swojej luzniejszej formie sg tatwiejsze do przyswojenia przez dzieci. ROwniez sporo
tresci dotyczacych waznych wydarzen z historii ojczystej, zwlaszcza tych
dramatycznych, pojawia si¢ niejako przy okazji komentarza do jakiego$
opowiadania czy wiersza. Zdecydowanie najczes$ciej sa to teksty dotyczace
tragicznych, ale i bohaterskich losow Polakow w czasie Il wojny swiatowej. Obok
historycznych opisdéw wydarzen w rdznego typu kronikach nie brak tez legend,
podan ludowych, anegdot, opowiesci, czy przystow. Wiele z nich, jak podanie o

smoku wawelskim, o Wandzie, co nie chciata Niemca, o trzech braciach: Lechu,

1121 p7H 5, s. 164-168.
1128 ATH 6, 1, s. 84.
1129 ATH 5, 2, s. 50-51.
1730 HWN, s. 16.

181 OCH 4, s. 48.

1132 ATH 6, 2, s. 122.
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Czechu 1 Rusie i inne, pochodzac z tradycji matej ojczyzny miato pierwotnie
niewielki zasieg wystepowania, lecz spisane staty si¢ dobrem kulturowym ojczyzny
wielkiej'”3. Trudno nie zauwazy¢, iz o ile analizowane przez nas materialy raczej
rzadko odnoszg si¢ do Zrddet stricte historycznych, to chetnie korzystajg z réznych
legend. Nie chodzi tu tylko o ich czeste przytaczanie, lecz takze omawianie ich
charakteru czy znaczenia, takze w kontek$cie edukacji patriotycznej. Jest nawet
czym$ zaskakujacym, iz o ile prawie w ogodle nie zwraca si¢ uwagi na patriotyczny
wymiar kronik dotyczacych historii Polski, to praktycznie wszyscy autorzy
podkreslaja, iz legendy oraz basnie to obrazy z przesztosci naszej ojczyzny,
miejscowosci, okolicy, czy regionu, posiadajace charakter narodowy’34. Warto
przy tym podkresli¢, iz wiele podrecznikow, przytaczajac legendy 1 basnie
dotyczace kraju, regionu czy miejscowosci, stara si¢ opatrzyc¢ je objasnieniami o ich
warto$ci historycznej'’®®. Wydaje sie, iz olbrzymie zainteresowanie materialow
dydaktycznych legendami i basniami znajduje swoje uzasadnienie w wieku tych do
kogo sg one skierowane. Bez watpienia, zwlaszcza w pierwszym okresie edukacji,
recepcja wiedzy historycznej w oparciu o legendy czy basnie jest u dzieci o wiele
fatwiejsza. Na uznanie zastuguje przy tym dosy¢ jasny kontekst analizowania
legend 1 basni, ktory wydaje si¢ sprzyja¢ odroznianiu przez dzieci prawdy
historycznej od prawdy z nich si¢ wywodzacej. Na pierwszy plan wysuwaja si¢ tu
legendy o szczegdlnej warto$ci dla Polakow, moéwigce o poczatkach naszego
panstwa: Lechu, Czechu i Rusie!”™® Lechu i orle Bialym (H. Dobrowolska),
Rozmowa z ortem (J. Ratajczak) opowiadajgca o zalozeniu pierwszej stolicy Polski
i godle polskim, ktérym jest Orzet Bialy'’®’, Legenda o ksieciu Popielu, ktérego

zjadly myszy'™8, Legendy o Piascie i poczgtkach polskiej dynastii, postrzyzyny’,

1783 7oh. M. Sass, Kraina..., s. 126-127; W. Korzeniowska, Kulturowe..., s. 133.

73 ES 5. 9, 32: DCP, s. 13-15; ATH, s. 10; BSW, s. 10, 16; JTS, s. 26; HWN, s. 16; SNS 6, s. 177-178:
MNA 4, s. 195-6, 199; HWN, s. 16; INS 2, s. 10-11; SZIN, s. 90-91.

1735 SNS 4, s. 141-142; KP, s. 52; PSWS, s. 60-61; JKP, s. 15-16; OCH 4, s. 54-57; MS, s. 18.

1736 MH 4, s. 71-74; DJP, s. 61-62; MIH 4, s. 40-41; PZH 5, s. 90-91; ACHS 4, s. 49-50; ATH 4, 1, s. 44; SP
3, 2,s.6-7; OCH 5, s. 43-44; PH 4, s. 45; BSC 4, s. 89; PNO 5, s. 43-47; SNST 3, 1, s. 90-91; MH, s. 20;
SNS 4, s. 143-144.

17137 \WS 2, 1, s. 86-87.

1738 MIH 4, s. 44.

1739 MIH 4, s. 45; SNS 6, 5. 177-178.
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Na tradycje ojczyzny sktada si¢ ponadhistoryczna Przeszio$¢ 1
ponadhistoryczna Przysztosc, jak i czasowe dzieje, ktore w nich maja swoj sens.
Kto pracuje na tradycje ojczysta, musi by¢ Pamiecig nie tylko tego, co jest w czasie
1 w przestrzeni, lecz takze 1 tego, co bedac w nich obecne, znajduje si¢ poza nimi.
Pamie¢ ta, odnoszac si¢ do PrzysztoSci, przybiera ksztatt nadzieil’. Zgadzajac sie
z tg filozoficzno-poetycka opinig na temat historii ojczystej, ktorg sformutowaé w
powyzszym passusie S. Grygiel, uzna¢ trzeba troske o nig za wazny element

wspotczesnej aksjologii ojczyzny 1 patriotyzmu.

4.2

MILOSC DO OJCZYSTEJ ZIEMI

Ziemia ojczysta to podstawowe dobro wspdlnoty ojczyznianej, stanowigce
nieodzowng przestrzen jej istnienia 1 bytowania. Patriotyzm jako mito$¢ ojczyzny,
tzn. mito$¢ wspolnoty poprzez afirmacj¢ jej dobr dotyczy wigc takze odniesienia do
ziemi ojczystej. Szacunek dla ziemi ojczystej jako dobra wspélnoty wigze si¢ z
szerokim wachlarzem dziatan majacych na celu zagwarantowanie jej wolnosci i
bezpieczenstwa, kultywowania i rozwoju tkwigcych w niej wartoscit’t. W polskiej
swiadomosci zbiorowej ojczysta przestrzen wydaje si¢ by¢ wieloczlonowa i
zorganizowana koncentrycznie w cigg: dom — miejscowos¢ rodzinna — okolica —
region — kraj. Mozna tu méwié¢ o kolejne powickszajgcych si¢ obszarach, z ktdrych
kazdy nastepny zawiera w sobie poprzedni i przejmuje cze$¢ jego atrybutow’42,

Ojczysta ziemia jest czyms$ wiecej niz miejscem zasobow surowcowych. Jest
to ,,wlasne” miejsce na ziemi danej zbiorowosci, Swigta ojczyzna, do ktorej moze
ona symbolicznie powracaé, nawet jesli w realnym §wiecie, zyjac w rozproszeniu,

jest go pozbawional’®®. Ziemia nie jest jedynie materia zapewniajaca narodowi

przezycie, gdyz moéwi si¢ o ,,polskiej matce ziemi”, a pierwszy polski hymn

1740 g, Grygiel, Pola..., s. 70.

1741 7ob. H. Skorowski, Etyczne aspekty patriotyzmu..., s. 103-104.
1142 70b. J. Bartminski, Jak biegng drogi Ojczyzny..., s. 45.

1743 Zob. B. Szacka, Wprowadzenie..., s. 247.
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narodowy rozpoczyna si¢ od stow: ,,Ciesz sic matko Polsko!”!"4. Jak pisal C.
Norwid: ,,Zeby zapytat Jana IlI-go idacego pod Wieden, co to jest Ojczyzna? —
odpowiedzialby: ,,jest to miejsce, w ktorym najmilej spoczaé i umrzeé”174, W,
Witos dodaje, ze: ,,ziemia jest najwazniejszym dobrem, jakie posiadajg narody. Bez
niej nie moze by¢ ani wlasnego pafistwa, ani tez wyzywienia”1746, Jak za$ zauwazyt
J. Tischner, ziemia jest cze$cig ojczyzny 1 dobrem wspdlnym, niezaleznie od tego,
kto jest jej wiascicielem®’#7,

Ojczysta ziemi¢ traktuje si¢ po prostu jako dom, gdyz jest to ziemia jedyna,
niepowtarzalna, dajaca poczucie bycia u siebie, jedyna i najpigkniejsza, nawet jesli
jest to czesto ziemia trudnej jednoscil’®®. WyraziScie pisal 0 tym Jan Pawel I,
calujacy ziemi¢ odwiedzanych przez siebie krajow, zwracajac uwage na to, iz
Polska to ,,Ziemia ludzi szukajacych wilasnych drég. Ziemia dlugiego podzialu
wsrdod ksigzat jakiego$ rodu. Ziemia poddana wolnosci kazdego wzgledem
wszystkich. Ziemia na koniec rozdarta poprzez cigg prawie szesciu
pokolen...Ziemia poprzez rozdarcie zjednoczona w sercach Polakow jak zadna”17%°,

Posiadanie wspdlnego skrawka ojczystej ziemi, do tego stopnia kreuje
tozsamos$¢ narodowa, iz w jej obronie ludzie zdobywali si¢ na heroizm, sadzac, ze
bronig sedna swojej egzystencji. Historia roznych panstw, w tym i Polski, pokazuje,
ze ich zniewalanie zawsze taczylo si¢ z odbieraniem ziemi'’™®, Utrata ojczystej
ziemi oznacza¢ moze zjawisko dezorganizacji psychicznej cztowieka, prowadzace
do wynarodowienia. Dzi$ nierzadko dzieje si¢ tak w wyniku urbanizacji czy
cywilizacji, gdy zamiast ziemi ojczystej wskazuje si¢ spoteczenstwu na pieniadze
czy ideologie jako nowg podstawe zycial”l. Nie posiadajac w swojej pamieci

miejsc, do ktorych by si¢ wracato, przynajmniej w mys$lach, ludzie stajg sic w

113 Zob. J. Meisner, Dziedzictwo narodu polskiego w pontyfikacie Jana Pawta II, tt. J. Likierski, w: Kosciét
w czasach Jana Pawta II, pr. zb., Lublin 2005, s. 43.

1745 C. K. Norwid, Co to jest Ojczyzna, w: Pisma wszystkie, t. 7, Warszawa 1973, s. 50.

1746 W, Witos, Moje wspomnienia, t. 1, Paryz 1964, s. 36.

1747 7ob. J. Tischner, Polska jest ojczyzng, Paryz 1985, s. 11.

1748 7oh. H. Skorowski, Etyczne aspekty patriotyzmu..., s. 88-89.

1749 Jan Pawet I1, Myslgc ojczyzna, Rzym 1981, s. 96.

1750 Zoh. S. Kowalczyk, Personalizm — podstawy, idee, konsekwencije, Lublin 2012, s. 151.

1151 Zob. M. Krapiec, Nardd, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 7, Lublin 2006, s. 511.
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gruncie rzeczy samotni, gdyz cztowiek bez ojczyzny ,,jest zawsze samotnym banita,
kim$ oderwanym od swoich, skazanym na samotno$¢ i tesknote”7%2,

Skoro okreslone terytorium stanowi mocny ontologicznie warunek istnienia
ojczyzny, to istotnym warunkiem ksztattowania osobowosci czlowieka powinna
by¢ jego realna, a nie intencjonalna jedynie relacja do ojczystej ziemil™3, Nawet
jesli zdarza si¢, ze warunek ten nie jest spetniony, to sytuacja taka, w opinii W.
Strézewskiego, jawi si¢ jako nienaturalna, generujaca potrzebg znalezienia, badz tez
czesciej, powrotu do wlasnej ziemi'’>*. Przykladem pozbawienia panstwa, ale nie
Ojczyzny, byli nasi rodacy w okresie rozbiorow czy emigranci polityczni po 1945
roku, ktorzy nazywali nie nazywali PRL-u Ojczyzna, lecz krajem™®, Warto w tym
kontekscie dostrzec rolg kresow, ktore stanowity po 1918 roku obszar o cechach
wyjatkowych: ziemia —bastion, genius loci, gdzie rodzili si¢ wielcy Polacy’®,
Pomimo zmiany obszarow zamieszkania réznych grup narodowych, pami¢¢ o
rodzinnych stronach jest ciagle zywa i przekazywana z pokolenia na pokolenie!™’.

Oproécz realnie istniejagcych aspektow ,,ziemi ojczyste]” mozna wyrdznic te
posiadajace mityczne, symboliczne, a nawet mistyczne istnienie, majgce korzenie
juz w starostowianskiej mitologii ziemi. Swigta w polskim zwyczaju patriotycznym
stawala si¢ ziemia u$wigcona krwig bohaterdw, ziemia, ktorej grudke brano
wyjezdzajac na obczyzne, ukochana, skrwawiona, cierpigca, karmicielka, matka —
tono (np. dla zomierzy tutaczy)'’®. Poniewaz ojczysta ziemia rodzi i Zywi, otacza
sie ja czcig jako Ziemig-Matke'™®. Jan Pawet II sktadat pocalunek na ojczystej
ziemi polskiej, traktujac go jako pocatunek ztozony na rekach matkil’®®, Odwotywat

si¢, tak jak kard. S. Wyszynski, do teologicznych przestanek. Papiez ojczysta

ziemi¢ okreslit mianem ,,tajemnicy paschalnej” 1 ,,owocem mitosci pokolen, ktora

1152 7Zob. J. Gatazka, E. Galgzka, Wartosci..., s. 98. Por. H. Kwiatkowska Czas, miejsce, przestrzerr —
zaniedbane kategorie pedagogiczne, w: Pedagogika u progu trzeciego tysigclecia, red. A. Nalaskowski, K.
Rubacha, Torun, 2001, s. 64.

1753 Zoh. M. Gogacz, Mgdrosé..., s. 168.

115 Zob. W. Strozewski, Kilka refleksji o patriotyzmie, w: Oblicza..., s. 151-152.

1755 7ob. K. Denek, W poszukiwaniu..., s. 32.

1756 Zob. R. Habielski, Patriotyzm na emigracji, w: Patriotyzm Polakéw. Studia z historii idei, red. J.
Kloczkowski, Krakoéw 2006, s. 225-226.

1757 7ob. J. Koral, Mniejszosci narodowe w Polsce po 1989 r., ,Resovia sacra” 11 (2004), s. 245.

17%8 Zob. F. Ziejka, Wyktad inauguracyjny na Akademii Rolniczej w Krakowie, 3 X 2006 pt. Piesr o polskiej
ziemi..., ,,Biuletyn informacyjny AR w Krakowie” 4 (47), X 2006. s. 5-12.

1759 Zob. K. Denek, W poszukiwaniu drogi..., s. 33-36.

1760 Zob. Jan Pawet 11, Ojczyzna jest naszq matkq ziemskq, Warszawa 1983, s. 10.
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4991761

przerosta nienawis¢ , a prymas zwigzek narodu polskiego z ziemig porownywat

do wiezi narodu wybranego z Ziemig Obiecang'’®?,

Kwestia wartosci ziemi jako czynnika wyznaczajacego aksjologi¢ ojczyzny
znajduje dosy¢ istotne miejsce w analizowanych materiatach dydaktycznych do
szkoty podstawowe;j. Jest tu miejsce dla ogdlniejszej, o filozoficznym charakterze
refleksji, zalecen dydaktycznych, jak 1 tresci, ktére w roznych kontekstach ukazujg
warto$¢ ojczystej ziemi. Akcentujgc aksjologiczny wymiar ojczystej ziemi czgsto
Zwraca si¢ wigc uwage na konieczno$¢ ksztattowania u dzieci specyficznych wigzi z
tym faktorem konstytuujacym ojczyznel’%. Rozwijajac te ogdlng mysl, A. Wolosik
wskazuje, i1z prawdziwg wspdlnote tworzg ludzie, ktorzy czujg silny zwigzek z
ziemig na ktorej mieszkaja!’®*. Kilka ciekawych uwag w tej kwestii odnalez¢
mozna, co ciekawe, przede wszystkim w podrecznikach do mtodszych klas szkoty
podstawowej, co zdaje si¢ sugerowal niestuszne przekonanie, iz w przypadku
starszych uczniéw przekaz w tej kwestii nie musi odwotywac si¢ do tresci O
charakterze emocjonalnym. W programie To [ubig, autorzy piszac o wartosSci
ojczystej ziemi proponujg blok o ciekawym 1 wymownym tytule, wskazujagcym na
mozliwos¢ dwojakiego odnoszenia si¢ do ojczystego terytorium: ,Przestrzen
fizyczna i przestrzen serca”!’®®, Z kolei w programie Razem w szkole pojawia sie
blok tematyczny pod mato wyszukanym, ale nie pozostawiajagcym watpliwosci

1766 Jedli zalozenie to zostanie dobrze

tytutem: ,,Tu wszedzie jest moja ojczyzna
doprecyzowane w trakcie jednostek dydaktycznych, to aksjologiczny wymiar
ojczystej ziemi moze tu zosta¢ odpowiednio wyartykutlowany.

Szukajac waloréw podkreslajacych warto§¢ ojczystej ziemi autorzy
analizowanych materialdow odwolujg si¢ stusznie do kategorii pickna, a kilka
blokéw tematycznych podnosi ten temat juz w tytule: ,,pickna nasza Polska catal’®’.
Na pierwszym etapie edukacji szkolnej proponuje si¢ czesto, aby motywow do

mowienia mlodszym dzieciom o pigknie ziemi ojczystej 1 mitosci do niej szuka¢ w

1761 K. Wojtyla, Myslgc Ojczyzna, w: Poezje i dramaty, Krakow 1979, s. 90.

1762 § Wyszynski, Mitos¢ i sprawiedliwos$é spoteczna, Poznan 1993, s. 116.

1763 HWN, s. 8-9; ES, s. 6; JH, s. 18-19.

1764 OCH 4, s. 38.

1765 TP, s. 19.

1766 RWS, s. 18.

1767 MSAP, s. 12-13; JTMP, s. 152-153; WSIP, s. 51; EPP, 5. 19; SP 3, 2, s. 34; MIH 4, s. 147.
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piesniach, utworach literackich, obrazach, fotografii, filmie, w sztuce ludowej,
obrazach'’®®, W ramach wakacyjnych wedrowek po réznych miejscach Kraju
uczniowie otrzymujg zadanie opisania w kilku zdaniach najpickniejszego znanego

1769

im zakatku ojczyzny*®®. W serii Przygoda z klasq pojawia si¢ forma listu

informujacego przyjaciela o tym, co w naszej miejscowosci jest picknego do

1770 Bezposrednio o uczuciach wzgledem ojczystej ziemi mowiag autorzy

ogladania
serii Polska nasza ojczyzna, proponujac psychologiczno-emocjonalne podejécie do
tej kwestii: ,,Zamknij oczy i wymow cicho wyraz ojczyzna. Jaki obraz masz przed
oczami? Co skojarzylo Ci si¢ z ojczyzng — jakie miejsca, rzeczy, obiekty. Nazwij
uczucia wzgledem ojczyzny”17":,

Rzadko pojawiajg si¢ w podr¢cznikach wzmianki dotyczace afirmacji
ojczystej ziemi w konteks$cie bogactw naturalnych w niej si¢ znajdujacych. Z kilku
z nich mozna dowiedzie¢ si¢, iz na terenie Polski wystepuje ich wiele: wegiel
kamienny, brunatny i torf, ropa naftowa i gaz ziemny, rudy metali: zelaza, miedzi,
cynku i otowiu, s6l kamienna, siarkal’’?. O tym, ze sol jest ztotem tej ziemi pisze
si¢ zawsze wtedy, gdy nawigzuje si¢ do osoby $w. Kingi i legend zwigzanych z
Wieliczka!’”®. Wskazuje sie tez, iz juz w RP Obojga Narodéw wydobywano: sol,
otéw, srebro, rudy zelazal’’®. Mowi sie rowniez tym jak pozyskuje sie wegiell’’,
Slasku — kraju czarnych diamentow i gornikow'’76, ale i weglu kamiennym, ktorego
wydobycie powoduje ogromne zniszczenial’’’. Natomiast podrecznik Moja szkota
zamieszcza mape¢ przedstawiajaca bogactwa naturalne Polski, ktora bez watpienia
moze by¢ pomocna w uzyskaniu przez dzieci odpowiedniej wiedzy o bogactwach
polskiej ziemit’’8,

Ze wzgledu na wieloptaszczyznowe oddziatywanie na czlowieka, do

ojczyzny prowadzi krajobraz, w ktorym znamy kazdy fragment ziemi i

1768 DCP, s. 14-15; ES, s. 22; EP, s. 41; KP, s. 42-43, 52; MS, s. 19.
1769 MNA 4, s. 204-205; NSPU 2,1A, s. 6-7; NSPU 3, 1, s. 8-9.
1 pzK 1, 6, s. 66-67.

1111 PNO 5, s. 91-100.

12 ES| 5. 55; MS 3, 4, s. 3; ODS, s. 44.

3 PNO 5, s. 77-79; SNST 3, 1, 5. 118-119; CP 3, 1, 5. 117-122.
1714 ATH 4,2, s. 45-49; PH 4, s. 81-84.

15 MS 3, 4, s. 4-6.

16 Cp 3,1, s. 115-117.

7 0DS 3, 8, s. 73.

8 MS 3, 4,s. 3.
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utozsamiamy si¢ z nim. Krajobraz to najblizsza ziemia o jedynej dla wyobrazni
poszczegolnego cztowieka rzezbie terenu, porach roku, faunie i florze. To nie tyle
zagospodarowana przestrzen, ale miejsce, ktore noszone jest gteboko w pamigci i
sercu, ludzie, gesty i zdarzenia, miasta, wsie, cmentarze, pomniki, rzeki, gory’’e,
K. Wojtyta pisze: ,,Ojczyzna — kiedy mysle — stysze jeszcze dzwigk kosy, gdy
uderza o $ciane pszenicy, taczac sie w jeden profil z jasnoécig niebosktonu”1780, W.
Ceckiewicz, w referacie fad przestrzenny a kultura narodu, przygotowanym na
przerwany 13 XII 1981 roku stanem wojennym Kongres Kultury Polskiej,
przypomniat, ze to wlasnie ludzkie zwiazki z krajobrazem ojczystym rodzity
przywigzanie, ktore w chwilach proby dla ich zachowania przeksztatcato si¢ w wolg
obrony ojczyzny, w patriotyzm?™8, Polski krajobraz, dzieki jego naturalnosci i
harmonijnosci, niezmiennie posiada duze walory estetyczne, co potwierdzaja liczne
parki narodowe i krajobrazowe!’®, Formulujac pojecie patriotyzm krajobrazu, J.
Sochon wskazuje, iz wielu pisarzy inspiruje si¢ tg tematyka, zwlaszcza w obszarze
ich matych ojczyzn (Jarostaw Marek Rymkiewicz, Andrzej Stasiuk, Wojciech
Wencel, Pawet Huelle, Stefan Chwin, Olga Tokarczuk, Jerzy Sosnowskil’83,
Komentujac wiersz Norwida Do kraju S. Grygiel zauwazyl, iz nie zatrzymat
sic on w krajobrazie ojczystym jedynie ze wzgledow sentymentalnych. Poeta
niejako w tych wersach czytat krajobraz, widzac w nim wigcej niz tylko sktadajace
sic na niego elementy. Byla on dla niego droga prowadzaca do ojczyzny!’84,
Krajobraz ojczysty dziedziczy si¢ i przekazuje innym, tak jak si¢ dziedziczy i
przekazuje owoc wspolnej pracy. Stanowi on dar, w ktorym obecni sg ci, ktorzy go

tworza. ,,Ci, ktorzy przyjda jutro, beda mogli wejs¢ w niego bez obawy, ze zostang

1779 Zob. J. Sadowski, Patriotyzm od strony przyrodniczej, w: Oblicza..., s. 272-279. Por. E. Dubiel,
Wspolczesne przemiany szaty roslinnej dolin rzecznych W dorzeczu gornej Wisty, w: Przyczyny i skutki
wielkich powodzi. Aspekty hydrologiczne, gospodarcze i ekologiczne, Krakow 1999, s. 53-57; W.
Ceckiewicz, Patriotyzm miejsca — patriotyzm przestrzeni, w: Seminarium Polskiej Akademii Umiejetnosci.
Patriotyzm wezoraj i dzis, Krakow 2006, s. 148-150.

1780 70b. K. Wojtyla, Myslgc Ojczyzna..., w: Oblicza..., s. 10.

1781 W, Ceckiewicz, Patriotyzm..., s. 147-148.

1782 W XIX w. istotng role patriotyczng odegraty tzw. ,.krajowidokowki”, fotografie rodzimych krajobrazow i
zabytkow, jako pamiatki przeszloSci $§wiadczace o dawnej $wietnosci ojczyzny. Zob. J. Sadowski,
Wprowadzenie do rozwazan o patriotyzmie ..., s. 28-29; W. Ceckiewicz, Patriotyzm..., s. 152-153.

1783 7ob. J. Sochon, Literatura..., s. 263.

1784 Zob. S. Grygiel, Pola..., s. 59.
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oszukani. Jest jednak jeden warunek, nasza rzeczywista obecno$¢ w krajobrazie, w
ktorym egzystujemy™ 1785,

Réwniez wedlug autorow analizowanych podrecznikéw szczegdlne piekno
Polski objawia si¢ w charakterystycznym dla niej krajobrazie. Obok ciekawych, o
og6lnym charakterze tekstow, dotyczacych estetycznej oceny krajobrazu (harmonia,
dysharmonia, pickno — brzydota)!’®®, czy informacji o skladnikach krajobrazu

1787 pojawia sie sporo tresci wprost

potwierdzajacych jego obiektywne pigkno
podnoszacych temat pigkna polskiego krajobrazu. Najczesciej pickno to utozsamia
si¢ z jego réznorodnoscig. Wskazuje si¢, iz w Polsce wystepuja rdézne typy
krajobrazow, wyznaczajac specyfike poszczegolnych krain geograficznych:
gorzyste, wyzynne, nizinne, nadmorskie!’®. Pisze sie o konieczno$ci ksztaltowania
wrazliwosci na szczegolnie silnie przemawiajace do kazdego, w tym i dziecka, bo
bliskie, pickno krajobrazu rodzinnego!’®. Jeden z programéw za wazny cel uznaje
z kolei przygotowanie uczniéw do tego, aby potrafili dostrzec walory i pigkno
krajobrazu w roznych regionach naszego krajul’®. Specyfikujac ojczysty krajobraz

konwencjonalnie eksponuje si¢ piekno polskich gort’9!

, pickno polskiego
krajobrazu nadrzecznego!’®?, pickno polskiego morzal’®,

W kontekscie szeregu tekstow odnoszacych si¢ do walorow poznawczych
roznych polskich miejscowosci, gtéwnie praktycznie ze wzgledu na zabytki, troche
zaskoczonym czué si¢ mozna raczej skapymi informacjami o poznawaniu réznych
miejsc w Polsce ze wzgledy na walory przyrodniczo-geograficzne. Gdzieniegdzie
tylko wskazuje sic na walory turystyczne i krajobrazowe Roztoczal’®, polskiego

morzal’®, proponuje zwiedzanie jaskini Raj!’®® i podréz kolejkg liniowa na

1785 Tamze, s. 62.

178 BPP, s. 8, 17.

1787 NSPU 2, 2, s. 71-72; CSZP, s. 49.

178 MIH 4, s. 46; MP, s. 8; EPP, s. 19; KSP, s. 11; JH, s. 19; WSIP, s. 91; ACHS 4, s. 35; SP 3, 2, s. 39; PNO
5, s. 10-15; SPRE, s. 44; INS, s. 26; KSP, s. 11; JKP 1, 5. 28; ERP, 5. 11; MS, s. 19; SMP, s. 47, 53.
1789 ES 5. 10, 21; KMM, s. 30; CSZP, s. 54-55; KP, 5. 52; MIH 4, s. 46; MS, s. 18; BSW, s. 21.
1790 EPP, s. 20.

1791 CSZP, s. 54-55; KSP, s. 13; MP, s. 27.

1792 CSZP, s. 48; SPRE, s. 57.

1798 CP 3, 2, 5. 72-77; SNS 4, s. 141-142.

1794 ODS 3, 8, s. 73.

1795 CP 3, 2, 5. 72-77; SNS 4, s. 141-142.

179 SNS 4, s. 57.
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Kasprowy Wierch!™’. Jeden z podrecznikéw, opisujac pustynny krajobraz Sahary,
zaleca poznanie Pustyni Bledowskiej - jedynej pustyni w Europiel’®®. Zwraca sie
uwage na to, iz uczen powinien zdobywac informacje o tym, gdzie w Polsce mozna
podziwiaé ciekawe utwory skalne — pomniki przyrody objete ochrong prawna!’®®,
Za najpigkniejszy przyktad krajobrazu wyzynnego uznaje si¢ fragment Wyzyny
Krakowsko-Cz¢stochowskiej w okolicach Ojcowa, gdzie znajdujg si¢: maczuga
Herkulesa, wawozy, jaskinie, rzadkie zwierzeta, zamki, i oczywi$cie Krakow?!8%,

Terytorium Polski, zréznicowane krajobrazowo 1 klimatycznie, pelne
rozsianych wszedzie, roznych ,,§ladow” ojczystej historii, jest rOwniez interesujgce
pod wzgledem turystycznym?8%, Turystyka to ten wymiar rekreacji, obok sportu,
ktory rozwingl si¢ w Polsce po 1989 r. na skale wcze$niej niebywalg!®?, W
kontekscie tysigcy Polakow wyjezdzajacych w celach turystycznych za granice,
warto przypomnieé, iz na $wiecie przewaza turystyka krajowa'®®, Tysiace ludzi
penetruje mato znane zakatki ojczyzny, aby odkrywajac obrazy przeszitosci i
terazniejszos$ci, zatrzymywaé wartoséci tworzace dorobek naszej kultury!8%4,

Bez watpienia tym miejscem, ktore w duzym stopniu decyduje o naszej
znajomos$ci kraju pozostaje niezmiennie szkota. Wcigz to wtasnie okres szkolny
wyznacza w wielu przypadkach poczatek, ale i zarazem kres poznawania przez
Polakéw swojej ojczyzny®®. Zdobywanie wiedzy o ojczyznie jest okazja do
rozwoju, wdraza dzieci do kulturalnego 1 racjonalnego organizowania czasu

wolnego, umozliwia realizacj¢ postulatu wielostronnego uczenia si¢ i nauczania.

Jest to najlepszy sposob pogladowego zapoznawania sie¢ dzieci i mtodziezy z ich

1797 SNS 4, s. 109.

1% EP, s, 53,

1799 JH, s. 32-34; CSZP, s. 35.

1800 POPR 4, s. 80-83.

1801 Zoh. S. Kowalczyk, Substruktury..., s. 57.

1802 70b. J. Nieweglowski, Elementy edukacyjne turystyki, ,,Seminare” 24 (2007), s. 461-478.

1808 Zob. Turystyka miedzynarodowa w procesie integracji Europy, red. A. Nowakowska, Chrzandw 2004, s.
35.

1804 Zob. W. Krygowski, Gory i doliny po mojemu, Krakéw 1977, s. 7.

1805 7ob. P. Kuleczka, Misja nauczyciela kraju ojczystego, w: O potrzebie krajoznawstwa w edukacji
szkolnej, red. K. Denek, L. Drozdzynski, A. Gordon, PTTK Warszawa — Poznan 2009, s. 115-126; tenze,
Nauczyciel kraju ojczystego - odpowiedzialnosé czy zabawa, W: Ewaluacja i innowacje w edukacji.
Kompetencje i odpowiedzialnos¢ nauczyciela, red. J. Grzesiak, Kalisz — Konin 2010, s. 585.
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ojczystym krajem, i to w wielu kontekstach i obszarach'®%, Edukacja odwotujaca
si¢ do turystyki i krajoznawstwa daje szans¢ na ksztattowanie postaw odnoszgcych
si¢ do wartosci wynikajacych ze stosunku do $wiata, idei, 0sob, rzeczy, wytworow
umystu, serca i1 rak. Turystyczna wedréwka to wiecej niz rozrywka 1 ,,zaliczanie”
obiektow oznaczonych duzg liczbg gwiazdek w przewodnikach. Chodzi tu przede
wszystkim o rodzaj wtajemniczenia w sztuke, w histori¢, obyczaj, przemieniajgce
ludzi wewnetrznie i zaliczane do najstarszych kategorii aksjologicznych!8?’,
Krajoznawstwo utrzymuje cigglos¢ kultury, ksztaltuje tozsamos¢, mitos¢ do ziemi
ojcow, stanowiagc swoistg geografie uczué patriotycznych 8%,

Odniesienie do roli, ktorg odgrywa turystyka w ksztattowaniu aksjologii
ojczystego kraju nie jest obce autorom materialdéw analizowanych w tej pracy.
Odnalez¢ mozna tu tresci, zwlaszcza na I etapie edukacji, odnoszace si¢ do potrzeby
zdobywania wiedzy o Polsce, jak 1 zachety do jej poznawania poprzez turystyke.
Bezposrednio wskazuje si¢ w programach na konieczno$¢ nabywania przez
uczniéw wiedzy o kraju ojczystym?, czy tez kladzie nacisk na to, aby dzieci byty
w stanie korzysta¢ z dostepnych zrodet informacji o Polsce — swoim kraju'®®, Za
rodzaj wprowadzenia do tematyki dotyczacej znajomosci kraju, uznaé¢ nalezy liczne
wzmianki o roli, jakg odgrywaja tu r6zne mapy turystyczne, przyrodnicze i ochrony
przyrody!8l!, Proponuje si¢ sporzadzanie mapy najblizszej okolicy w réznych
skalach'®'2, Sporo uwagi po$wieca sie kwestii czytania mapy, wskazujac przy tym
na ewentualne praktyczne korzysci z tej umiejetnosci w okresie wakacji*®s,

Wakacyjne wycieczki po Polsce, zazwyczaj zresztag raczej na etapie
planowania czy organizowania, to kolejny przedmiot zainteresowania autorow

analizowanych materialow. Obok neutralnych aksjologicznie wzmianek o dobrym

1806 Zobh. K. Denek, Amatorzy krajoznawstwa i turystyki w szkole, w: ,Rozprawy Naukowe AWF we
Wroctawiu” 41 (2013), s. 33-42; tenze, Znaczenie krajoznawstwa w edukacji szkolnej, w: W kregu teorii i
praktyki ksztatcenia wielostronnego, red. T. Lewowicki, Warszawa 1994.

1807 Zob. M. Gotaszewska, W poszukiwaniu porzqdku swiata, Warszawa 1987, s. 214; K. Denek, W kregu
edukacji, krajoznawstwa i turystyki w szkole, Poznan 2000, s. 207-208.

1808 7 Zasacka, Wyobrazenia..., s. 176-177.

1809 WSIP, s. 51.

B MS, s. 19.

1811 POPR, s. 62-65; JWS 3, 1, 5. 6-7.

1812 POPR, s. 58-59.

1813 ATH 4, 1, s. 30-34; MS, s. 23; ODS s 25; JKP, s. 29; KSP, s. 7.
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przygotowaniu do wycieczek przez ogladanie zdje¢, planowanie, ustalanie trasy'8!4,

wakacyjnych podrézach i przygodach®®®®

, wedrowkach po Polsce w réznych
okresach roku8® klasowej informacji turystycznej'®'’, mozna spotkaé tresci
nadajagce poznawaniu kraju wymiar patriotyczny. Pisze si¢ o wakacyjnych

wycieczkach ,,po pigknej naszej Polsce calej1818

, podréozy w ramach dziatu
»Kalejdoskop ojczysty”!819 wycieczkach szlakiem pamigtek z przeszto$ci®?, Z
podrecznika z serii Opowiem ci historig uczen dowiaduje sie, iz wycieczki do
stynnych miejsc w Polsce, takich jak Krakéw, czy kurortow, jak Zakopane miaty

migjsce juz w XIX wieku!®?,

Zainteresowanie budza propozycje programu
Przygoda z czytaniem i pisaniem. Pada tu dwuznaczna uwaga o tym, iz uczen V
klasy przekonuje nauczyciela do zorganizowania wycieczki, za§ w klasie VI zabiera
glos przy podejmowaniu decyzji, gdzie pojechaé na wycieczke!®?2, Zapewne
autorom nie chodzi tu o niech¢¢ nauczycieli do wyjazdéw na wycieczki, ktorg
musza dopiero przelamywac uczniowie, lecz o wykorzystanie okazji do pokazania
uczniom na czym polega demokracja i wzigcie odpowiedzialnos$ci za jakas$ sprawe.
Zwlaszcza w mlodszych klasach szkoty podstawowej pojawiajg si¢
propozycje, ktére w interesujacy dla ucznidw sposob, przy wykorzystaniu
wyszukanych metod stawiajg sobie za cele przyblizanie uczniom ojczystego kraju.
W ramach serii Asy z pierwszej klasy proponuje si¢ uzupelniankg¢ wymagajaca
wpisania nazwy swojej miejscowosci, wojewodztwa |1 gldownego miasta w
wojewodztwiel®?®, W podreczniku Stowa na start uczniowie otrzymuja pytanie:
gdzie lezy Polska, w jakiej czesci Europy, najwazniejsze miasta Polski, jakie znasz
polskie rzeki, jeziora i pasma gorskie'®?*. Podrecznik Moja szkota zawiera

d 1825

krzyzoéwke z hastami typu: dawna stolica Polski, it , za$§ autorzy serii Juz w

1814 pg 1, 4, 5. 32-35.
1815 \MS 3, 1, 5. 19-23
1816 SNS 4, s. 161, 207, 253; MWSP 4, s. 104-110.
1817 NSPU 2, 4, s. 64-65.
1818 JKP, s. 28.

1819 p§ 1, 4, 5. 69-76.
1820 p§ 1, 4, 5. 32-35.
1821 OCH 6, s. 35-36.
182 p7(C, s. 58.

1823 AZPK, s. 54

1824 GNS 4, s. 89.

1825 MS 2,1, 5. 13.
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szkole zalecaja zorganizowanie dobierania herbow do miast*®?® i stworzenie
klasowego klubu turysty'®?’. Podrecznik do Przyrody zaleca odszukanie przez
uczniéw na mapie polskich miast ukazanych na zdjg¢ciach oraz napisanie, w ktérym
pasie krajobrazowym lezy kazde z nich'®®. Podrecznik Postrzegam swiat
catosciowo zacheca uczniow do podrozy w wyobrazni wzdluz Wisty z zabawag
polegajaca na omawianiu kolejnych miast na jej drodze'®?°. Podrecznik Przygoda z
klasq zawiera za$ dolaczona na koncu gre planszowa Podréz po Polsce'®.

Kazda ojczysta ziemia, szczegOlnie ta, ktorej historia sigga juz w glebie X
wieku petna jest zabytkdéw, czyli miejsc i przedmiotow niejako z natury rzeczy
domagajacych si¢ szacunku. Probujac okresli¢ ich warto$¢, mowi si¢ czesto, iz sg
one bezcenne, gdyz ich znaczenia nie da si¢ w zaden sposob okresli¢. Trudno
wyobrazi¢ sobie bez nich egzystencje narodu, tak mocno wptynety na ksztalttowanie
polskiej §wiadomosci 1 panstwowosci. Nalezy uznaé, 1z w materiatach bedacych
przedmiotem tej pracy, dosy¢ wyraznie eksponuje si¢ kontekst patriotyczny
zabytkOw czy miejsc zwigzanych z historig ojczysta, poswigcajac tej tematyce sporo
uwagi. Niemal wszystkie programy ktada nacisk na konieczno$¢ zrozumienia przez
ucznidéw pojecia ,,zabytek”, oraz poznanie ich znaczenia'®!. Podrecznik Opowiem
ci historig zwraca uwage, powolujac sie na blizej nieokreslone stowniki, ze zabytek
to kazde dzieto powstate w przesztosci, o duzej wartosci historycznej i kulturowe;,

podlegajace ochronie prawne;j!®3

. Uczniowie czgsto mogg dowiedzie¢ sig, 1z
zabytki to koscioly, ratusze, zamki rycerskie, palce, dworki szlacheckie, kamienice
Mmieszczanskie, spichlerze, mury, bramy i maszty, pomniki stawnych ludzi83, stare
ogrody i parki, a takze kazdy przedmiot, ktory jest juz dzi$ rzadkoscig!®4 W
podreczniku Do startu podkresla si¢, iz dawne pokolenia pozostawily po sobie

przedmioty i budowle majace warto$¢ historyczng, ktore nazywamy zabytkami.

1826 J\WS 2, 4, s. 20.

1827 WS 2, 1, s. 96.

1828 NJWSP 4, s. 17.

1829 p§ 1, 4, 5. 69-76.

1830 p7K 1, 2.

181 RWS, s. 12; PS, s. 49-52; JKP, s. 15-16; MS, s. 23; OS, s. 16; PS 2, 2, s. 15-18; DJP, s. 53.
1832 OCH 4, s. 44.

1833 OCH 4, s. 44; JKP, s. 47; ACHS 4, s. 38-39.

1834 pH 4, 5. 14.
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Niektore z nich gromadzone s3 w muzeach i nazywane eksponatami8®, Piszac o
zabytkach, szczegdlnie znajdujacych si¢ w okolicy, prawie we wszystkich
materiatach tu analizowanych zwraca si¢ uwage na ich znaczenie dla regionu, gdyz
przyciagaja one turystow!%®, Doceniajac to pragmatystyczne podejscie do kwestii
zabytkoéw trzeba powiedzie¢, iz szczegdlng uwage wzbudzajg autorzy starajacy sie
w tym kontekS$cie wyeksponowac istotny zwigzek poznawania zabytkow z
szacunkiem dla ziemi ojczystej oraz patriotyczny wymiar troski o zachowanie
zabytkow. Podrecznik Poznajemy historie przypomina, iz zabytki nie tylko
ozdabiajg krajobraz i upickszajg miasta i wsie, ale stuzg tez uczniom, studentom,
naukowcom oraz turystom, stanowigC bogactwo regionu, dziedzictwo przesztosci
kraju, narodu, a nawet ludzkos$ci, ktore trzeba zachowaé niezniszczone dla
nastepnych pokolen'®’. Liczne polskie zabytki sa $wiadectwem osiggnieé kultury
europejskiej, a najwazniejsze z nich wpisane sa na liste Swiatowego dziedzictwa
naturalnego i kulturalnego UNESCO!%, Wspomina si¢ niekiedy, iz zabytki
stanowig $wiadectwo dorobku naszej kultury, mowiac o dorobku catych pokolen.
Panstwo chroni je dla potomnych, powolujac w tym celu specjalne instytucje®®,
Niemal powszechnie zwraca si¢ uwage na to, ze na calym terenie Polski, zazwyczaj
niezbyt daleko od miejsca zamieszkania kazdego ucznia, znajduja si¢ rézne muzea,
ilustrujace dorobek kulturowy Polakow!®4. W kilku miejscach pojawiaja si¢ uwagi
dotyczace przygotowania dzieci do wilasciwego zachowywania si¢ w muzeum, i
umiejetnej obserwacji eksponatow!®!. Podrecznik My i historia pisze o tym, iz
muzeum to najbardziej znana instytucja powotana do ochrony zabytkow. Mieszcza
si¢ najczgsciej we wspaniatych, czesto zabytkowych budowlach, gdzie przechowuje
sie zbiory z rdznych dziedzin sztuki!8*2, Podrecznik Poznajemy historie ojczystq

zawiera informacje o tym, iz cenne przedmioty zgromadzone w muzeach

1835 DPPP, s. 140.

1836 OCH 4, s. 44; JTS, s. 26; MP, s. 23; KP, s. 42-43; DJP, s. 67; OTSP, s. 15; PSWS, s. 62-63; MS, s. 17;
MIH 4, s. 65; DDPP, s. 7; JKP, s. 47; BSW, s. 23; JWS 3, 1, s. 8-9; ACHS 4, s. 40.

1837 pH 4, s. 14.

1838 MH 4, s. 46-47; DJP, s. 67; MIH 4, s. 49, 65; PS, s. 16, 24; MS, s. 20.

1839 MIH 4, s. 64; AUP, s. 18; ES, s. 32.

1840 MIH 4, s. 47; SNS 6, 5. 100-101; PZK 1, 2, s. 19; DDPP, s. 7; JTS, s. 26; AUP, s. 18; OTSP, s. 7; PSWS,
s. 64-65; DCP, s. 14-15; BS, s. 13, 26.

1841 34, 5. 30-31; MS 3, 10, s. 37-38; JTS, s. 22; NKPN 2, 3, s. 53.

1842 MIH 4, s. 64.
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konserwuje sig, opisuje i odnawia, chronigc przed zniszczeniem?!843, Wskazuje sie,
iz cenne pamiatki przesztosci narodowej i dziela sztuki polskiej i obcej, posiada
Muzeum Narodowe, z oddziatami w wielu miastach. W duzych miejscowosciach
dzialajg muzea regionalne. Muzea otwarto tez w wielu zamkach 1 palacach, np. w
Malborku, Lancucie i w Wilanowie, gdzie mozna podziwia¢ dawne wnetrza.
Istnieja tez muzea niezwykte, jak Muzeum Zup Solnych w Wieliczce, czy Muzeum
Wojska w Warszawie'84,

Niemal wszystkie analizowane tu materiaty szeroko przedstawiajg skanseny,
widzac w nich ciekawg formg ochrony zabytkOw - muzea na wolnym powietrzu.
Mozna zobaczy¢ tam np. budynki wiejskie z pelnym wyposazeniem, stare warsztaty
rzemieslnicze, karczmy, wiatraki, kaplice 1 wytwory sztuki ludowej. Starajac si¢
przyblizy¢ zycie przodkdéw skanseny organizuja festyny i imprezy polaczone z
pokazem tradycyjnych zaje¢ mieszkancoOw w danej epoce®®. Z podrecznika z serii
Moja historia uczniowie dowiaduja si¢, iz najbardziej znane polskie skanseny
znajduja sie w Sanoku i Wdzydzach®®, Podrecznik My i historia informuje, iz
muzea i Skanseny chronig przede wszystkim zroédta materialne, zas instytucjami
gromadzacymi zrodla pisane sg archiwa i biblioteki. Mieszczg si¢ tu dokumenty z
przesztosci, majace znaczenie dla poznania historii, stare wydania dziet
narodowych, ich rekopisy oraz tzw. biate kruki, czyli rzadkie i trudno dostgpne
wydania cennych ksigzek 84’

Duze znaczenie dla troski o ziemi¢ ojczysta, co eksponuja materiaty
dydaktyczne, odgrywaja miejsca bedace $wiadkiem waznych dla ojczyzny
wydarzen. Autorzy wskazuja na rang¢ miejsc upamietniajacych walke Polakow o

1848

niepodleglo$é Ojczyzny!®*8, powstan narodowych'®® miejsc pamieci narodowej z

1850

okresu II wojny $wiatowej Dowarto$ciowuje si¢ lokalne upamigtnienia

1843 pH 4, s. 14-15.

184 MIH 4, s. 64, 68-69; OCH 4, s. 47.

1845 MIH 4, s. 64; OCH 4, s. 47; MIH 4, s. 68-69; PH 4, s. 14-15; WSIP, s. 51; DCP, s. 14-15; PSWS, s. 64-
65; BS, s. 26; PZC, s. 57; ACHS 4, s. 25-26; MIH 4, s. 47; SMP, s. 68; OTSP, s. 8.

1846 MH 4, s. 45.

1847 MIH 4, s. 65.

1848 \WPS 6, s. 118; SMP, s. 36; RWS, s. 12, 18; DCP, s. 14-15; PSWS, 5. 62-63.

1849 AP, s. 48; HWN, s. 16.

1850 pH 4, 5. 177.
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narodowej przeszlosci, 0 ktorych uczen powinien wiedzie¢ i opiekowaé si¢ nimi'®?,

Do szczegblnych miejsc dla polskiej pamigci narodowej zalicza si¢ groby krélow
polskich na Wawelu i groby stynnych Polakéw w Katedrze $w. Jana Chrzcicielal®?
oraz stynne polskie cmentarze: Powazki i Rakowicki, gdzie pochowano wielu
znanych Polakow'®3, Tym miejscem, ktdre staraja sie uczniom przyblizy¢ wszyscy
autorzy interesujacych nas materialtéow jest Grob Nieznanego Zohierza w
Warszawie, gdzie odbywajg si¢ uroczystosci patriotyczne. To symboliczny grob —
pomnik ku czci bezimiennych Zzohlierzy poleglych w obronie ojczyzny, ktory
powstal w 1925 roku. Ztozono tu urny z prochami zotierzy i ziemig z miejsc walk
wojska polskiego od poczatku istnienia panstwa polskiego. Na grobie umieszczono
18 tablic z nazwami miejsc i datami walk. Petniona jest tu warta honorowa, a w dni
$wigt narodowych odbywaja si¢ apele polegtych i wojskowe defilady®4. Niekiedy
pisze si¢ tez o cmentarzu we Lwowie, gdzie znajduja si¢ m. in. groby mlodych
Polakow, ktorzy walczyli o niepodleglo$¢ ojczyzny — stynne orleta Iwowskiel®,
Podrecznik Dar spotkania jako jedyny zwraca uwage na to, iz groby wybitnych
Polakéw znajduja sie takze na cmentarzu w Wilnie'®®. Warto zauwazy¢, iz choé
czesto porusza sie kwestie zbrodni na polskich zotnierzach w Katyniu'®’, to tylko
w tym ostatnim podreczniku wyznacza si¢ jej wazne znaczgce miejsce dla naszej
historii'®®. Mozna tu dowiedzieé sie, iz pomnikami wskazujacymi na patriotyczne
zaangazowanie Polakoéw sa pomniki w Poznaniu (1956) i w Gdansku (1970)*8%,
Tym elementem, ktéry wedlug autorow interesujacych nas materialow
wydaje si¢ odgrywac istotng role w poznawaniu przez dzieci ojczystego kraju, jest
przyblizanie im wiedzy o najwazniejszych polskich miastach, zar6wno z punktu
widzenia historii, jak 1 wspotczesnosci. Wyrazne powigzanie zdobywania tej wiedzy
z patriotyczng postawg szacunku dla ziemi pojawia si¢ w programie autorstwa A.

Adamska — Ubaka, K. Szlaska, gdzie wskazuja si¢, iz wychowanie patriotyczne i

1851 p7(C, 5. 57-58; 0S, s. 9; PS, s. 16; ES, 5. 9; BS, s. 13.

1852 S, s. 16; DS 6, s. 68.

1853 SNS 6, s. 67; OS, s. 16; NSPU 3, 2, s. 24-25.

1854 MS 3, 3, 5. 25-26; ATH 4, 1, s.100; ODS 3, 3, s. 11, 13; OS, s. 16; DS 6, s. 68.

1855 ATH 6, 2, 5. 74-75; DS 6, s. 68.

1856 DS 6, s. 68.

1857 ATH 6, 2, 5. 103-104; MH, s. 56; OCH 6, s. 85; HWN, s. 23, 40; PZH 6, s. 173-178; MH 6, 2, s. 80.
1858 DS 6, s. 68.

1859 DS 6, s. 69.
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obywatelskie dokonuje si¢ takze przez poznawanie miast polskich, ich historii, oraz
zabytkéw!8° W wielu przypadkach takich intencji autoréow mozna sie domyslaé.
Whioski takie wysnu¢ mozna z tematow odnoszacych sie¢ do wskazywania na mapie
najstarszych miast polskich, zwlaszcza dawnych stolic!8®!, zdobywania wiedzy o
wazniejszych polskich miastach, ich herbach, legendach!®? rozpoznawania
najpiekniejszych polskich miast i ich osobliwo$ci na widokéwkach'®3, Inspirujaca
forme zainteresowania ucznidw ta kwesti¢ przedstawia podrecznik Stowa na start,
proponujacy, aby uczniowie przypomnieli sobie nazwy miast polskich, w ktérych
juz byli oraz opowiedzieli o tym, co z pobytu w jednym z nich zapamigtalil®4,
Wazng role w ksztaltowaniu postawy szacunku dla ojczystej ziemi przypisuje
si¢ w analizowanych materiatach, bliskim umystom dzieci, legendom. Sg tu legendy
0 polskich krainach geograficznych: Jak powstaly Karpaty (M. Kruger), O
Gubinskich karzetkach, Wigry'®®, Jurata, krélowa Battyku (M. Gradzka)'8®®,
Legenda o morskim oku (H. Zdzitowiecka)'®’, §laska legenda O mgdrym skarbniku
(H. Lochocka)!®® Bursztynowa komnata!®®®, Duzo legend dotyczy genezy
najstarszych polskich miast, zwlaszcza Warszawa: o Warsie i Sawie!®0 |j
Warszawskiej Syrence'®’!, czy Krakowa: O Lajkoniku'®?, O trebaczu z wiezy
mariackiej, hejnal  krakowski'®™ ~ Krakus zwycieza smoka E. Szelburg-
Zarembiny®74 O Kraku i Wandzie, co nie chciata Niemca'®”®. Pojawiaja sie

legendy odnoszace si¢ do historii innych miejscowos$ci: toruniskie pierniki®®’®,

1860 AUP, s. 18.

1861 M, 5. 18; JKP, s. 42-43,

1862 JH, s 18.

1863 RWS, s. 18; ES, 5. 22; MS, 5. 40; MS 1, 8, 5. 44.

1864 NS 4, s. 88.

1865 \|M, 5. 155-163.

1866 NS 4, s. 141-142.

1867 MINA 4, s. 195-6.

1868 Gp 3, 2, 5. 85-87; SMP, s. 50.

1869 MNA 4, s. 197-199; SP 3, 2, s. 40-42.

1870 p7H 4, s. 86-93; MS I, 8, s. 56-59; SP 3, 2, 5. 62-63; ES, s. 22; SNS 4, s. 146-147; CHR 2, 2, 5. 59-61;
WS 2,1,s.88-91; JIWS 3,1, s. 11-12; MS 2, 3, 5. 69-72; NELPU 1,4, s. 18-19.

1871 JKP, s. 37; CHR 2, 2, 59-61; CP 3, 1, 5. 33-34; CP 3, 1, 5. 33-34; DJP, s. 84; MS I, 8, 5. 55-56.
1872 \JH 5, 5. 153; ODS. Ja i MS, s 25; PNO 5, s. 71-77.

1873 JWS 2, 1, s. 58-59; SNST 3, 2, s. 25-26; PNO 5, s. 71-77; WS 2, 3, 5. 72-73; ES, s. 22.

1874 CHR 2, 2, 56-58; WS 2, 3, s. 76.

1875 pNQ 5, s. 62-69; SP 3, 2, 5. 16-19; MS 2, 3, s. 59-60.

1876 JKP, s. 37.
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Poznanskie koziotki (M. Kowalewska)®’’, legenda o 3 braciach mdwigca o
powstaniu Gniezno'®’®, Lwy z gdanskiego Ratusza (F. Fenikowski)®” Lwy z

)80 Trebacz ratuszowy i krdl krukéw (C.

gdanskiego Ratusza (M. Orlon
Kedzierski)®! Maczuga Herkulesa (M. Orton)*82,

Motywem, ktory stanowi najwazniejsza, wedtug podrecznikow, przyczyne
odwiedzenia jakiej§ miejscowosci, sg zabytki. Mozna ze wszystkich materialow
dydaktycznych dowiedzie¢ si¢, iz w Polsce znajduje si¢ wiele starych, zabytkowych
miast o ciekawej historii, ktére sg dzieki temu atrakcyjne pod wzgledem
turystycznym?883, Najwiecej pisze si¢ o zabytkach znajdujacych si¢ w najstarszych
miastach Polski, zaliczajac do nich najczesciej Gniezno, Poznan Krakéw
Sandomierz, Kalisz, Ptock, Gdansk czy Kruszwice!88*, Przypomina sig, iz Gniezno i
Krakow to dawne stolice Polski'®® Jeden z programéw stusznie za$ zaleca
zapoznanie uczniéw z duzymi osrodkami przemystowymi: Warszawg, Krakowem,
Poznaniem, Lodzia, Wroctawiem, Lublinem, Katowicami%®,

Tym miastem, ktéry budzi, co oczywiste, najwicksze zainteresowanie
autoréw interesujacych nas materialow jest Warszawa. Szczegdlne miejsce w tych
tekstach odgrywajg informacje o jej powstaniu oraz przyczynach i skutkach
przeniesienia do niej przez Zygmunta III stolicy z Krakowa. Warszawe ukazuje si¢
jako miasto w ktorym mozna zobaczy¢ liczne zabytki: Zamek krolewski,
odbudowany po 1945 roku, Wilanow, Lazienki, herb Warszawy - syrenke, kolumne
Zygmunta [T Wazy, Patac Prezydenta, Belweder, czy rdéznego rodzaju pomniki.
Przede wszystkim jednak eksponuje si¢ stoteczny charakter Warszawy. Zwraca si¢
uwage, ze jako stolica jest ona glownym miastem w panstwie, gdzie urzeduje

prezydent 1 rzad. Tutaj majg tez siedziby inne najwazniejsze panstwowe urzedy.

1877 JWS 2, 1, s. 60-61; CHR 2, 2, 133-135; JWS II, 4, s. 12-13; SP 3, 2, s. 15; ES, s. 22; JKP, s. 37.
1878 pNQ 5, s. 6-9; JWS 2, 1, s. 60.

1879 Gp 3,2, 5. 28-32.

1880 CP 3, 2, 5. 72-77.

1881Gp 3,2, 5. 10-14.

1882Gp 3 2, 5. 79-81.

1883 gp 3, 2, s. 8-9; ES, s. 22.

1884 RWS, s. 18; DCP, s. 14-15; PSWS, s. 62-63; MS, s. 18; SP 3, 2, s. 8-9.

1885 RWS, s. 18; ODS, s. 43; MS, s. 23.

1886 DCP, s. 14-15.
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Peni tez wazna role dla przemyshu i kultury®’. Z niektoérych podrecznikéw mozna
dowiedzie¢ sie, ze Warszawa to takze wazny wezel komunikacyjny, eksponujac
role Okecia'®8, Dosy¢ czesto, siegajac do zdjeé, zestawia si¢ wyglad zniszczonej
Warszawy w 1945 roku z ta wspolczesng!®®. Podrecznik Przygoda z klasa
prezentuje przy tym jeszcze inne, ciekawe porodwnanie wygladu wspotczesnej

918%0  Za rownie interesujace uznaé nalezy

Warszawy z ta sprzed roku 193
zestawienie przez autorow podrecznika Przygoda z historig dzisiejszej Warszawy z
ta z wieku XVII wieku, pelng wyraznych kontrastow!®!, Mozna przeczytaé o
dziejach niektérych nazw ulic warszawskich892, Pojawiajg si¢ informacje o tym, ze
pomnik syreny powstatl dopiero tuz przed II wojng, a prawie 100 lat starszy od
niego jest pomnika syrenki stojacy na murach obronnych starego miasta. Wskazuje
si¢ tez na inny symbol miasta, Warszawska Nike, znak bohaterstwa mieszkancow
stolicy!8%, Podrecznik Moja szkota przypomina, iz Warszawa jest miastem
wszystkich Polakow, a swoje $wicto obchodzi 21 IV, Przyblizeniu Warszawy,
obok wymienionych wyzej legend warszawskich, stuza piosenki i wiersze: Nike (T.
Kubiak) 8%, Warszawskie gotebie (T. Kubiak), Wieczér w tazienkach (D.
Wawitow), Stare miasto (M. Glogowski), oraz Jedziemy Wistostradg (F.
Leszczynska, Z. Holska-Albekier), Warszawskie Okecie (T. Kubiak)89%,
Przedstawiajac Krakow autorzy analizowanych materiatow eksponuja jego
strzeliste dachy 1 wieze, widzac w nim skarb naszej 1 §wiatowej kultury. Wszedzie
opisuje si¢ Wawel, dawng siedzibe krolow polskich z katedra, w ktorej podziemiach
znajdujg si¢ nagrobki naszych wtadcow oraz innych bohaterow narodowych czy

wieszczoOw. Poza tym eksponuje si¢ Rynek Gtowny, Sukiennice, ko$ciot Mariacki

187 BPP, s. 20; WS 1, 5, s. 64-66; SP 3, 2, s. 23-27, 62-70; HWN, s. 16, 34; KP, s. 42-43; JH, s. 18; WSIP, s.
30; WS 2, 1, 5. 86-91; CHR 2, 2, 59-63; CP 3, 1, s. 33-34; SMP, s. 36, 60; MS, s. 23; PSWS, s. 62-63; MS, s.
19; ODS s 25, 43; AZPK, s. 57; WS 1, 5, s. 64-66; MH 4, s. 108-109; ATH 4, 2, s. 88-91; DJP, s. 84; PZH 4,
s. 86-93; MS 2, 3, s. 77-78; MS 1, 8, s. 55; DCP, s. 14-15; RWS, s. 18; JWS 3, 1, s. 11-12; PZK 1, 1, s. 84;
0S,s. 16; PH 4, 5. 124-126; MH 6, 1, s. 53; OCH 5, s. 99-100.

1888 ATH, s, 11; SP 3, 2, 5. 71-74.

1889 NLLPN 4, s. 14; NELPU 1,4, s. 16-17; SNST 3, 1,s.170; SP 3, 2,5. 20, 67; MH 6, 1, s. 109; ATH 4, 2, s.
88-91; BWSP, s. 113-144; PS 2, 2, s. 71-81.

1890 p7K 1, 6, s. 15-16.

1891 p7ZH 6, s. 47-49.

1892 EBH, kpu. 4, s. 36-37.

183 CP 3, 1, s. 35-36.

1894 MS 1, 8, s. 56-59.

18% Cp 3, 1, s. 35-36.

18% Gp 3, 2, 5. 68-71.
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ze stynnym ottarzem, ktory w XV w. wyrzezbil mistrz Wit Stwosz. Wskazuje sig¢, iz
z wiezy mariackiej codziennie, w samo potudnie, plynie przez radio na calg Polske
hejnat, w pewnym momencie jakby urwany na znak przypomnienia historii
legendarnego trebacza, ktéry ostrzegt miasto przed Tatarami. Brama Florianska,
Barbakan, budynki UJ'. Troche rzadziej, niestety, widzi sic w Krakowie
kulturalng stolice Polski, gdzie zapozna¢ si¢ mozna z najcenniejszymi dzietami
kultury narodu z réznych epok'®®B. Nazywa si¢ Krakéw nazywa perlg
najprzedniejsza”, centrum kultury polskiej, zwlaszcza w czasie zaborow!®%, ale
rzadko mozna dowiedzie¢ si¢, ze we wspolczesnym Krakowie znajduja si¢ teatry,
czy np. Piwnica pod Baranami'®®, Jeden z podrecznikow zauwaza, iz Krakow to
miasto liczace wigcej lat niz nasza ojczyzna, szeroko opisujac przy tym jego dzieje.
Wykopaliska archeologiczne stwierdzaja, ze nasi przodkowie pojawili si¢ tu juz ok.
50 tys. lat temu, a najstarsza osada stata na gorze Wawelskim. Przechodzity tu
wtedy liczne szlaki handlowe. W VII w. powstaly kopce Kraka i Wandy, bedace
prawdopodobnie miejscami poganskiego kultu. W VIII 1 IX wieku Krakow byt
wiodacym miastem Panstwa Wislan, a po zniszczeniu Gniezna stolicg kraju w

trakcie rzadow Kazimierza Odnowiciela®!,

O picknie Krakowa uczniowie
podrecznika Smyk poznaje dowiadujg si¢ w kontek$cie wiersza W Krakowie (D.
Gellnerowa) %2, Wiersz Wieliczka (B. Lewandowska), wskazuje na to, co ciekawe
w podkrakowskiej Wieliczce19%,

Znacznie juz rzadziej, analizowane materialty odnosza si¢ do walorow
turystycznych innych miast polskich. Pisze si¢ troche¢ o Gnieznie, ktdérego nazwa
pochodzi od gniazda, stolicy pafistwa pierwszych Piastow!%%4. Niekiedy odwotuje

sic do modelu bedacego rekonstrukcja grodu w Gnieznie!®®. Wskazuje sie, iz

1897 ATH 4, 2, s. 11-12; ATH 6, 1, s. 84; PZH 4, 5. 79, 84; MH 4, s. 31, 81; OCH 5, s. 59-62; ATH 5, 2, s.
13; SNS 4, s. 161; MS 2, 3, s. 64; WS 1, 5, 5. 62-63; SNST 3, 2, 5. 24; JWS 2, 1, 5. 58; JWS 2, 4, s. 10; CHR
2, 2,56-58; ATH, s. 10; SMP, s. 42, 68; ODS s 25; PNO 5, s. 91-100; OS, s. 16; OCH 5, s. 86-89; PNO 5, s.
91-92; HWN, s. 31; MIH 5, s. 143; NLPN 4, s. 10; NELPU 1,4, s. 12-13.

1898 ATH 5, 2, s. 11-13; PNO 5, s. 96-97; BPP, s. 20.

189 PNO 5, s. 62-69, 91-100.

100 ATH 5, 2, s. 11-13; PNO 5, s. 96-97.

101 PNO 5, s. 62-71.

19025p 3,2, s. 82.

103 5p 3,2, s. 84.

1904 DDH 5, s 106-108; MS 2, 3, s. 54-55; PNO 5, s. 6-9, 51-53; JWS 2, 1, s. 69.

1905 BSC 4, s. 86-87; PH 4, 5. 43; MH 5, 5. 128.
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Gniezno odwiedzajg turysci, gdyz znajduje si¢ w nim wiele zabytkow, zwlaszcza

1906 1907

katedra a w niej stynne drzwi gnieznienskie ", czy tez relikwie $w. Wojciecha

Atrakcyjnym turystycznie 1 waznym dla wielu podrecznikdw miastem jest
Gdansk. Pisze si¢ o nim jako polskim oknu na $wiat przez cate wieki —
najwigkszym porcie Rzeczypospolitej®®, Podrecznik A to historia zwraca uwage
na to, ze Gdansk byl najwigkszym miastem RP, gdyz w 1600 roku liczyt 50 tys.
mieszkancow, czyli 5 razy wigcej niz stolica — Warszawa!®®®. Autorzy podrecznika
Opowiem ci historig, opisujac dzieje Gdanska w zitotych dla niego czasach
wskazuja, iz gdanscy uczeni nalezeli do najlepszych w Europie, lekarze umieli
przeprowadzaé operacje, botanicy katalogowali rosliny. Tu urodzit si¢ 1 pracowat
znany w Europie astronom Jan Heweliusz®®°, Do Gdanska flisacy sptawiali zboze
czynigc Polske spichlerzem Europy!®!. Jest on tez miejscem zabytkow: dwor
Artusa, pomnik Neptuna, zabytkowe kamienice przy Diugim Targu w Gdansku, czy
zuraw portowy, ktory stuzyl do budowy statkéw juz kilkaset lat temu!®*2,

Szukajac miejsc majacych duze znaczenie dla Polakéw, ktore powinni
pozna¢ uczniowie, wskazuje si¢ takze na Jasng Gore z klasztorem Ojcoéw Paulinow
ze stynnym na caly §wiat cudownym obrazem Matki Bozej, ukazujac ja jako
duchowg stolice Polski%3,

Ten obraz Polski, ktérag powinno si¢ pozna¢ ze wzgledu na walory
turystyczno-patriotyczne, uzupetni¢ mozna o mniej obszerne wzmianki o innych,
wigkszych 1 mniejszych miejscowosciach w Polsce. Uczniowie powinni wigc,
wedtug autoréw interesujacych nas materialéw dydaktycznych, poznaé¢ Poznan z
katedrg kryjaca prochy pierwszych wiadcow polskich?®*4, Torun stynacy z picknych

budynkow z palonej cegly, Kopernika, oraz piernikow, ktore pieczone w czasie

1906 MS 2, 3, s. 56; ODS s 25; PZH 5, s. 94-97; PH 4, s. 46-49; BSC 4, s. 90-93; MIH 5, s. 103; DJP, s. 70;
PNO 5, s. 28-29; DS 6, s. 62-63.

1907 p7H 4, 5. 78; DS 6, s. 60-61.

1908 ATH 4, 2, s. 50-55; PH 4, s. 81-86; OCH 5, s. 105-106; ATH 4, 2, s. 45-49; NELPU 1,4, s. 26-27.

1909 ATH 4, 2, s. 53.

1910 OCH 5, s. 105-1086.

P11 ATH 4, 2, s. 45-49; PH 4, s. 81-84.

1912 ATH 4, 2, s. 50-55; PH 4, s. 85-86; OCH 5, s. 105-106.

P13 08, s. 16; PZH 4, s. 79; BPP, s. 20.

P14 pzH 4,5.78; SP 3, 2, 5. 15; WS 2, 1, 5. 60-61; JWS 2, 4, s. 12-13; CHR 2, 2, 133-135.
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zarazy dzumy ratowaly ludziom zycie!®®, Zamo$é — wspaniate polskie miasto
renesansowe¥®, czy Szczecin, ktory wrocit do Polski po wiekach'®!’. Sporadycznie
probuje si¢ kierowaé zainteresowania ucznidw na mniejsze, lecz atrakcyjne ze
wzgledow turystycznych, polskie miejscowosci: Augustow®8 Chelm — z jedng z
najpickniejszych polskich starowek®®, Lidzbark Warminski®?, Frombork!®Z,
Kazimierz Dolny!?2, Tarn6w!®%, Wislice!®®*, czy malowang Polska - wie$
Zalipie!®?®, Podrecznik Moja szkola przybliza dzieciom juz pierwszej klasy wiele
polskich miast w kontekécie wiersza J. Brzechwy - Globus!%2¢,

Dosy¢ czesto dostrzega si¢ koniecznos¢ odwiedzenia jakiej§ miejscowosci,
zazwyczaj mniejszej 1 niezbyt znanej, ze wzgledu na znajdujace si¢ w nich zabytki.
Wskazuje si¢ tu m. in. na katedr¢ w Koninie, kolumny z ko$ciota Norbertanek w
Strzelnie, sklepienie romanskie w Opactwie w Wachocku'®?’, klasztor w Swietej
Lipce!®?® palac w Wilanowie i zamek w Lancucie!®®, zamek w Niedzicy!®,
zamek w Bolkowie!%! czy Ko$ciot Aleksandra w Warszawie podobny do Panteonu
w Rzymie!®2, Jeden z programdw zaleca zrealizowanie bardzo szerokiego tematu:
~Walory kulturowe Szlaku Orlich Gniazd”'°*, inny za$ proponuje punkt: O
Swigtyniach katolickich, protestanckich, czy cerkwiach w Polsce'®*. Niekiedy
wskazuje si¢ na potrzebe zapoznania uczniow z historig Szczerbca, ktory od czasow
Lokietka byt mieczem koronacyjnym krolow polskich%%, Podrecznik Moja historia

zwraca uwage na Psatterz Florianski jako jeden z wazniejszych zabytkow polskiej

PISSNS 4, 2, 5. 20; SP 3, 2, s. 160-162; PZH 4, s. 80-81; NELPU 1,4, s. 22-23.
1916 ATH 6, 1, s. 108; HWN, s. 33.
PITIWS 3, 1, 5. 6-7.

118 CHR 2, 2, 1301-32.

1919 MH 4, s. 31.

120 NSPU 2, 4,s. 71.

19215p 3,2, s. 161.

1922 0DS 3, 8, 5. 73.

1923 ATH 4, 2, s. 33-34.

1924 pH 4s. 54-55.

1925 SNS 4, s. 161.

P26 MS 1, 8, s. 44.

1927 MIH 5, s. 102-103.

1928 NS 4, s. 253.

1929 ATH 4, 2, s. 39-42; MH 4, 5. 102-104; PZH 4, s. 112-115.
1930 SNS 4, s. 109.

1931 PH 4, 5. 54-55.

1932 ATH 4, 1, s. 101-102.

1933 BPP, s. 20.

1934 OCH 4, s. 44-46.

1935 OCH 5, 5. 52; ATH 6, 1, s. 76-77.
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literatury $redniowiecznej!®®. W podreczniku Byt sobie cztowiek pojawia si¢ opis
wazy z Brononic sprzed ponad 5500 lat, gdzie znajduje si¢ rysunek czterokotowego
wozu z dyszlem, najstarszy wizerunek pojazdu kolowego w dziejach $wiatal%’,
Niemal wszedzie opisuje siestynny zamek krzyzacki w Malborku, przedstawiajgc
go jako najwieksza tego typu budowle w Europie otwartg dla zwiedzajacych?®®,
Zaledwie jeden z autorow proponuje za$ jako atrakcje turystyczng zwiedzenie

1939

innego zamku krzyzackiego w Gniewie Dosy¢ obszernie przedstawiaja

analizowane przez nas materiaty kopalni¢ soli w Wieliczce, widzac w niej

najstarsze w Europie dzialajace nieprzerwanie przedsigbiorstwo%40

oraz kopalni¢ w
Krzemionkach Opatowskich%,

Doceniajgc liczne odniesienia w interesujagcych nas materiatach do miejsc
czy artefaktow zwigzanych z nasza ojczysta ziemig uznaé trzeba, iz zbyt malo
wyrazi$cie eksponuje si¢ tu kontekst aksjologiczny. Tymczasem ziemia ojczysta,
pomimo przemian cywilizacyjnych, ktorych doswiadczamy w ostatnich wiekach,
Wwcigz pozostaje tg wartoscia, ktora szczegolnie silnie oddziatujac na ludzkie umysty
i wole, moze taczy¢ Polakow. Z tego wzgledu réwniez, iz znacznie mniejsza role w
tym wzgledzie odgrywajg tak silnie ujawniajace si¢ w innych wymiarach

patriotyzmu konotacje polityczne.

4.3.

SZACUNEK
DLA KULTURY NARODOWE]J]

Kultura jawi si¢ jako ta dziedzina ludzkiego zycia, zar6wno w sferze
indywidualnej, jak i spotecznej, gdzie aksjologia ojczyzny i patriotyzmu odnajduje

szczegblne mozliwosci. Ze wzgledu na swoj charakter oddziatuje ona bowiem

1936 MH 5, s. 179.

1987 BSC 4, 5. 21

1938 p7ZK 1, s. 84; PH 4, s. 78-79; DDH 5, s 120; ATH 6, 1, 5. 91; ATH 5, 2, s. 23-24; SNS 4, s. 253; PNO 5,
s. 84-90; NSPU 3, 1, s. 8-9.

1939 SNS 4, s. 207.

1940 MH 5, s. 159; OCH 5, s. 56; SNS 4, s. 207.

1941 BPP, 5. 20; ODS 3, 8, s. 73; ATH 5, 1, s. 10.



262

bardzo silnie na czlowieka. Wérod réznych funkcji dzieta sztuki, obok afirmacji
bytu, poznawczej czy integracyjnej wymieni¢ tez nalezy uobecnianie warto$cil®*?,
Dzieta sztuki uwidaczniaja specyficzng aksjologiczng ptaszczyzne porozumienia
pomiedzy jego zawarto$cig i tworcg a odbiorca!®3. R. Ingarden widzi specyficzne
zjawisko ,,rodzenia si¢ wspdlnoty” pomiedzy autorem, wirtuozem i stuchaczem w
kontek$cie dzieta muzycznego!®**. Potrzebne tu jest jednak przekonanie, ktére
przekracza postmodernistyczny sposéb ogladu rzeczywisto$ci, iz istnieje mozliwos¢
komunikacji w oparciu o co$ wiecej niz reguly przyrodoznawstwa'%®, Jak zauwazyt
za$ J. Dewey, cho¢ jezyk sztuki przemawia w sposob bardziej uniwersalny od stow,
to jednak trzeba go przyswoi¢!®®. Nie wolno tez zapomina¢, dodaje H. Gadamer, iz
,»Symboliczno$¢ sztuki polega na niekonczacej si¢ grze odkrywania i
skrywania” %7,

Sztuka jest czym$ wiecej niz okazjg do dostarczania wrazen estetycznych,
gdyz ksztaltujac przestrzen etyczng czlowieka, otwiera Qo $wiat wartosci:
metafizycznie pojete dobro, prawde i pickno%*. Stwierdzenie, iz ,,cztowiek tworzy

1949 odnie$¢ nalezy ze szczegdlng moca do

kulture 1 sam jest przez nig stwarzany
kultury narodowej, najblizszej cztowickowi przez sam fakt jego urodzenia si¢ w

konkretnym $rodowisku!®®, Kazdy rodzac sie, wchodzi juz w pewna kulture,

1942 Interpretacja aksjologiczna dokonuje si¢ w konfrontacji dwu porzadkoéw wartosci: wszelkich warto$ci w
dziele przedstawionych i teoretycznie mozliwych do uobecnienia si¢ oraz warto$ci dziela jako utworu
literackiego. Zob. A. Stoff, Pokusa biedu antropologicznego w literaturze, Blgd antropologiczny, red. A.
Maryniarczyk, K. Stepiefr, Lublin 2003, s. 329; tenze, Aksjologiczne aspekty interpretacji, w: Wartosé i sens.
Aksjologiczne aspekty teorii interpretacji, red. A. Tyszezyk, E. Fiaty, R. Zajaczkowski, Lublin 2003, s. 44.
Por. M. Klimowicz, Problemy literatury, w: Polska w epoce Oswiecenia, Warszawa 1971, s. 275-277.

1943 Zob. 1. Morawska, Literatura..., s. 58-59.

1944 Zob. R. Ingarden, Tworcze zachowanie autora i wspéttworzenie przez wirtuoza i stuchacza, w: idem,
Studia z estetyki, t. 11, PWN, Warszawa 1970, s. 152.

1945 Zob. M. Dyrlica Od dzieta muzycznego ku prazrédlom bytu, w: Filozoficzne konteksty edukacji
artystycznej, red. S. Krzyska, R. Kubicki, D. Michatowskiej, Poznan 2011, s. 103-104.

1946 Zob. J. Dewey, Sztuka jako dosSwiadczenie, th. A. Potocki, Ossolineum, Wroctaw 1975, Warszawa —
Krakow — Gdansk, ss. 411-412. J. Tischner, Myslenie wedtug wartosci..., s. 482-483.

1947 7ob. H. G. Gadamer, Aktualno$é¢ pigkna. Sztuka jako gra, symbol, $wieto, tt. K. Krzemieniowa, Oficyna
Naukowa, Warszawa 1993, s. 44; tenze, Prawda i metoda. Zarys hermeneutyki filozoficznej, tt. B. Baran,
Inter Esse, Krakow 1993, s. 26. Por. W. Strozewski, Wokd? pigkna. Szkice z estetyki, Universitas, Krakéw
2002, s. 16.

1948 70b. A. Pottawski, Realizm fenomenologii. Husserl — Ingarden — Stein — Wojtyta, Inowroctaw 2000, s.
214; L. Kotakowski, Kultura i fetysze, Warszawa 1967, s. 193; A. Sokolowska, Znaczenie piesni
patriotycznych w nauczaniu i wychowaniu méodziezy, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 605; S. Ossowski, Z
zagadnien psychologii spolecznej, w: Dzieta; t. 1II, Warszawa, 1971, s. 11; A. Fierek-Dziurla Filozofia dla
dzieci — program edukacji demokratycznej wedtug Matthew Lipmana, w: Filozoficzne konteksty..., s. 183.

1949 Zob. J. Pasierb, Szkice..., s. 6, 49. Por. R. Dubois, Pochwata réznorodnosci, Warszawa 1986, s. 93.

1950 Zoh. H. Skorowski, O potrzebie..., s. 30.
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poznaje ja, przyjmuje i w niej dziata. Poznaje inne kultury, otwiera si¢ lub zamyka
na nie, ale czyni to zawsze jako przedstawiciel okreslonej kultury!®!. Plaszczyzna
warto$ci zakodowanych w kulturze adekwatna jest do bogactwa jej wymiardw:
intelektualnego, religijnego, moralnego, spotecznego 1 estetycznego!®®?,
Aksjologicznos¢ kultury ujawnia si¢ w roli, jaka odgrywa ona w doskonaleniu
cztowieka. Dzieki niej moze on otworzy¢ si¢ na aksjosfere, formutowaé sady
warto$ciujgce, angazowaé si¢ w sprawe warto$ci oraz je wybiera¢, a zarazem
zdobywaé tozsamo$¢ w wymiarze ponadindywidualnym - narodowym?®3,
Aksjologiczno$¢ kultury ujawnia si¢ w tym rowniez, iz odzwierciedla dusze
konkretnej wspdlnoty. Ojczyste dziedzictwo kulturowe to nosnik warto$ci
pozostawionej przez wspolnote, jej rzeczywisty podmiot!®>4, Synonim bogactwa
kultury stanowi jej redundancja. Podstawowy indeks zasadniczych wartosci jest
wspolny wszystkim  kulturom, lecz ich sekwencja, uznawana hierarchia
aksjologiczna, modyfikuje poszczegolne struktury kulturowe. Kultur¢ uzna¢ mozna
za autorytatywny horyzont aksjologiczny wyznaczajacy cztonkom narodu to, co
nalezy uzna¢ za warto$¢, a co za antywartos¢. Wiedza ta wigze si¢ zarazem z
powinnos$cig przyjecia jej jako elementu jego tozsamoscit®®,

Kultura potrzebuje atmosfery wewnetrznego i zewnetrznego pokoju, lecz
moze rozwijaé si¢ tez W Sytuacjach dramatycznych, umozliwiajagc narodowi
przetrwanie utraty politycznej i gospodarczej niezaleznosci. Dowodzi tego historia
Polakéw, Litwinéw, czy Zydow, ktore to narody, pozbawione panstwowosci i
eksterminowane przez najezdzcow, przetrwaty dzieki kulturze!®®, Niejako
przewartosciowujagc W okresie zaborow, poglad utozsamiajacy ojczyzne z

panstwem, Polacy w wigkszym stopniu zaczeli widzie¢ w niej zbidr wartosci,

1951 7ob. H. Skorowski, Nardd jako kategoria aksjologiczna, w: Vivere..., s. 263; T. Slipko, Etyka narodu, w:
Oblicza patriotyzmu..., s. 207; E. Jaworski, E. Ktosowska, 4 to Polska wiasnie...W kregu wartosci kultury
narodowej, wW: Kultura Polska. Wspélczesnosé wobec tradycji, Katowice 1992, s. 11-24.

1952 7oh. H. Wistuba, Cztowiek, kultura, znaki czasu, Olsztyn 1981, s. 96.

1953 Zob. P. Burgonski, Patriotyzm..., s. 40.

1954 Zob. H. Skorowski, Etyczne aspekty patriotyzmu..., s. 94-95.

1955 Zob. P. Burgonski, Patriotyzm..., s. 41; H. Skorowski, Etyczne aspekty patriotyzmu..., s. 101-103; E.
Kosowska, Aksjologiczne aspekty antropologii, w: Wartosé i sens. Aksjologiczne aspekty teorii interpretacyi,
red. A. Tyszczyk, E. Fiaty, R. Zajaczkowski, Lublin 2003, s. 164-165.

1956 Zoh. A. Dunajski, Najstarszy po Kosciele obywatel, czyli naréd w historiozoficznej mysli Norwida, W:
Polska teologia..., s. 144-146; J. Tazbir, Stuzba ojczyznie, stuzba sakiewce, ,,Polityka”, 2 (2004), s. 64; K.
Ryczan, Patriotyzm wyzwaniem szkoly i katechezy, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 29; L. Dyczewski,
Kultura europejska a kultura narodowa, w: Europa jutra, red. P. Koztowski, Lublin 1994, s. 41.
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taczacych i motywujacych ich do dziatania. Pogwalcony w swych prawach narod
ocalil niejako swoja suwerenno$¢ w kulturze; znikto panstwo unicestwione przez
zaborcow, lecz nie przestala istnie¢ ojczyznal®’. Syntetycznie te prawde wyrazit
Jan Pawetl II: ,,jestem synem narodu, ktory przetrwal najstraszliwsze doswiadczenia
dziejow, ktorego wielokrotnie sgsiedzi skazywali na $mier¢ — a on pozostat przy
zyciu 1 pozostat sobg. Zachowatl tozsamos¢ i suwerenno$¢ w okresie rozbiorow i
okupacji jako Narod — nie opierajac si¢ na srodkach fizycznej potegi, ale tylko na
wlasnej kulturze”!%%8, Uznajac kulture za istotny czynnik narodowotwOrczy nalezy
pamigtac, iz jej przekazywanie ma charakteru biologicznego i dokonuje si¢ poprzez
ksztattowanie wieloplaszczyznowej $wiadomosci patriotycznej spoteczenstwa®®®®,
Wsrod analizowanych materialow dydaktycznych dostrzec mozna dosy¢
duze zainteresowanie kulturg jako istotnym czynnikiem aksjologii ojczyzny.
Pojawiajg si¢ tu réwniez sformutowania o ogdlniejszym charakterze dotyczace tej
kwestii.  Autorzy starajg si¢ dotrze¢ do ucznia z przekazem dotyczacym
konieczno$ci ksztattowania uczucia szacunku dla kultury polskiej jako zrodia
tozsamosci narodu polskiego, jego trwania i rozwoju'®®®, Dosy¢ czesto pisze si¢ o
tym, iz dziedzictwo kultury narodowej napawa Polakéw uczuciem dumy!%?,
Pojawiaja si¢ tez sformutowania postulujagce docenianie i darzenie szacunkiem
kultury polskiej®®2. Wskazuje sie tez, iz wérdéd réznych wymiaréw kultury jest
takze 1 ten, w ktorym wyraza si¢ ona jako warto$¢ narodowa'%3, Niekiedy pisze sie,
iz kultura narodowa wymaga doceniania i szacunku oraz wdzigcznosci za jej
1965

dziedzictwo!®®, zaleca si¢ uwrazliwianie uczniow na pickno kultury narodowe;

Programy I etapu ksztalcenia na pierwszy plan, stusznie zreszta, wysuwaja

1957 Zob. A. Wierzbicki, W podrézy do Itaki..., s. 177.

198 Jan Pawet 11, W imie przysztosci kultury..., s. 74.

1959 Zob. F. Znaniecki, Nauki o kulturze. Narodziny i rozwdj, Warszawa, 1971, s. 228; F. Adamski,
Tozsamos¢ narodu przez kulturg, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 124; J. Wilk, Ojczyzna — wychowanie
patriotyczne wezoraj i dzis, W: Szkola miejscem ksztaltowania postawy patriotycznej, red. P. Cichocka,
Czestochowa 1998, s. 57; T. Ochocki, Pojecie patriotyzmu, W: Patriotyzm fundamentem bezpieczenstwa..., S.
9; I. Kiwak, Tozsamos¢ a sposoby zakorzenienia w kulturze, w: Tozsamos¢ polska..., s. 21; 1. Wojnar,
Humanistyczna intencja edukacji, Warszawa 2000, s. 133; W. Gorzelany, Wystgpienie inaugurujgce
konferencje, w: Edukacja kulturowa..., s. 13-14.

1960 BS, 5. 8; BSW, s. 8, 28; OTSP, s. 6; AUP, s. 7; RWS, s. 18; JH, s. 40-41.

1961 8P, s, 7; AUP, s. 7; RWS, s. 18; MP, 5. 8; MS, s. 19; PH 4, 5. 91-92; MH, s. 7-8.

1982 HWN, s. 13; ZG, s. 6-7.

1983 DCP, s. 9-10; JKP, s. 15-16.

1964 HWN, s. 13; ZG, s. 6-7; ERP, s. 7; PSWS, s. 62-63.

1965 SNM, s. 14.
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konieczno$¢ ksztaltowania u dzieci emocjonalnego stosunku do kultury jako
warto$ci narodowej!%®. P. Pigtek deklaruje rozwijanie $wiadomosci narodowej w
oparciu o muzyke ludowa i twdrczo$é wielkich polskich kompozytorow %7, Jeden z
programéw umieszcza kwestie¢ wartosci kultury narodowej w szerokim kontekscie
kultury europejskim. Postuluje rozwijanie poczucia szacunku dla polskiego
dziedzictwa kulturowego przy jednoczesnym otwarciu na wartoSci kultury
europejskiej!®8. Eksponuje sie duze mozliwoéci, jakie w poznawaniu warto$ci
kultury narodowej moze odegra¢ przyblizanie uczniom sylwetek wybitnych
polskich artystow, tworcow kultury®® A. Wolosik wskazujac na przydatno$é
roznorodnych form kultury w kreowaniu postaw patriotycznych, wymienia stroje,
mowe, przedmioty codziennego uzytku, potrawy, muzyke, architekturg 1 wreszcie
sztuke!®®, Uwage zwraca propozycja dyskusji w podreczniku do 6 klasy Wtadza,
parnstwo, spoleczenstwo 0 rozumieniu przez uczniow ich obowigzkéw wobec
ojczyzny, ktorej kontekst wyznacza shuzba sprawie narodowej w literaturze®®’?,
Przypomina si¢ tez, iz stuzbe te literatura, ze szczegdlnym zaangazowaniem zaczeta
podejmowaé w okresie rzadow krola Stanistawa Poniatowskiego 72,

Nawet laik, obok wielkich dziet kultury dostrzega wokét siebie te, ktoérych
warto$¢ artystyczna budzi spore watpliwosci. Nie zawsze tez dzieta sztuki, nawet te
odznaczajagce si¢ sporymi walorami artystycznymi 1 oddziatywaniem
patriotycznym, budzg podobne uczucia u kazdego Polaka. Dobrze wigc, iz np. w
bloku Polska — nasza ojczyzna pojawiajg si¢ wazne z punktu widzenia aksjologii
kultury narodowej informacje o tym, co uzna¢ nalezy za szczegoélne polskie
dziedzictwo narodowe na polu kultury. Uczniowie dowiaduja si¢, iz wartosSci
kultury narodowej uznawane przez spoteczno$¢ miedzynarodowa za wazne wpisuje

si¢ na Liste Swiatowego dziedzictwa kulturowego i przyrodniczego UNESCO,

ktora powstata w 1946 roku. Wymienia si¢ tu: Stare Miasto w Krakowie, Toruniu i

1966 JKP I, s. 15-16; DCP 1-3, s. 9-10.

167 PMM, s. 6-7.

1968 ERP, s. 7.

1969 AUP, s. 7; RWS;, s. 18; JH, 5. 40-41.

70 OCH 5, s. 141-144.

W11 \WPS 6, s. 102.

1972 ATH, s. 14; WPS 6, s. 99-101; PZH 6, s. 44-46; MH 6, 1, s. 107-108; PH 4, s. 113-115; ATH 5, 2, s. 63-
66; MH, s. 43.
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Zamosciu, Malbork, Auschwitz, Stare i Nowe Miasto w Warszawie, kopalnia soli w
Wieliczce, Kalwaria Zebrzydowska, koscioty w Swidnicy i Jaworze, kosciot w
Debnie, Puszcza Biatowieska. Proponuje si¢ réwniez, aby dzieci wspolnie utozyly
wilasng liste polskiego dziedzictwa narodowego®®’3,

Tym faktorem, ktory wnosi wyrazisty wktad w nasza kultur¢ narodowa jest
jezyk polski. Stanowi on t¢ warto$¢ bez ktorej trudno sobie te kulture wyobrazic.
Siegajac w samo sedno rozumienia ojczyzny jezyk wyznacza jeden z elementow jej
etosu. Dzigki niemu powstaly perty polskiej literatury, utrwalono ludzkie uczucia i
my$li, budowano narodowe tradycje i zwyczaje, tworzone codzienne zyciel®’4,
Niepowtarzalne piekno jezyka polskiego ukazywali poeci, a wielu rodakow, nie
tylko tych petnigcych wazne funkcje spoteczne czy tez ksztaltujacych oblicze
narodowej kultury, konsekwentnie i bohatersko bronito go w czasie zaborow 7>,

Analizowane materiaty dydaktyczne do szkoly podstawowej podzielaja takie
usytuowanie jezyka w aksjologii ojczyzny. Swiadcza 0 tym teksty bezposrednio
zwracajace uwage na konieczno$¢ dostrzezenia przez ucznidw wartosci, ktérg
przedstawia narodowy jezyk. Mowi si¢ o powinno$ci budzenia szacunku dla jezyka
ojczystego!®’®, postuluje sie uyjmowanie jezyka jako warto$ci narodowej, rozwijanie
zainteresowania uczniow jezykiem jako sktadnikiem dziedzictwa narodowego i
kulturowego®®’’, ksztaltowanie postawy etycznej, poznawczej, estetycznej i
tworczej oraz emocjonalnego stosunku do jezyka jako warto$ci osobistej,
regionalnej, narodowej'®’®. Wprowadzenie do edukacji regionalnej odnosi sie¢ do
gwary, jako odmiany jezyka ojczystego, zastugujacej na szacunek %7

Na uwage zastuguja w tym kontekscie dwa teksty. A. Pawlicki w programie
swego autorstwa proponuje uczgcym przedstawienie dzieciom ciekawego i

waznego, a w dodatku otwierajacego wiele ptaszczyzn do dyskusji pytania: co

97 PNO 5, s. 33-34.

1974 B. Dymara, Mata i wielka ojczyzna w humanistycznej edukacji, w: Dziecko..., s. 148.

1975 Zob. K. Denek, W poszukiwaniu..., s. 61; J. Galazka, E. Gatazka, Wartosci patriotyczne w osobowosci —
analiza psychologiczna, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 98; A. Szafranski, Jana Pawla II mysli o
ojczyznie, W: Polska teologia..., s. 300.

1976 BSW, s. 8, 12, DCP, s. 9-10.

1977 08P, s. 8; KSP, s. 59.

1978 DCP, s. 9-10.

1979 BSW, s. 8-9, 12.
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mozemy straci¢ razem z jezykiem ojczystym?%° W podreczniku A to historia
jeden z prezentowanych uczniom tematéw lekcji nosi zas wymowny tytut: ,,Kiedy
ojczyzng byt jezyk i mowa, czyli o tym, jak by¢ Polakiem bez Polski”1%!,

Na wazng 1 rzadko dostrzegang kwesti¢ zwraca uwage A. Pawlicki,
proponujac, aby prezentowanie zagadnienia szacunku dla jezyka ojczystego taczyé
nie tylko z jakimi$ spektakularnymi dziataniami, ale i z banalnym dbaniem o jego
czysto$é1%2, Rowniez program do serii Edukacja smyka zaleca sie ksztattowanie
wrazliwo$ci na piekno jezyka polskiego i jego poprawno$¢®3. W programie To
lubi¢ zwraca si¢ uwage na dominacj¢ obrazu przy ostabieniu kultury stowa
pisanego, ekspansywno$¢ przekazow multimedialnych. Diagnozujac kryzys jezyka
polskiego dostrzega si¢ tu zaskakujgcg paralelno$¢ jego degradacji z ogolnie rzecz
biorgc widocznym problemem degradacji naturalnego $rodowiska%4,

Wigkszos¢ analizowanych materiatow stara si¢ takze wyeksponowac,
zwlaszcza w kontek$cie zaborow, rdzne dzialania podejmowane przez Polakéw w
obronie zagrozonego j¢zyka ojczystego. Zwraca si¢ uwage na to, iz po klesce
powstan narodowych wtadze w Berlinie i Petersburgu staraly si¢ odebra¢ Polakom
nie tylko panstwo czy ziemig, ale rowniez ich jezyk. W wyniku rusyfikacji i
germanizacji nakazywano w urz¢dach i sgdach mozna byto porozumiewac si¢ tylko
po niemiecku lub rosyjsku®®®, Szeroko materiaty dydaktyczne odnosza sie do
zwigzanych z obrong jezyka polskiego wydarzen we Wrzesni. Mozna dowiedziec¢
si¢, 1z wladze niemieckie zmuszaty polskie dzieci do odmawiania pacierza i nauki
religii po niemiecku, co wywotlalo w 1901 roku strajki szkolne we Wrzesni 1 w
okolicach. Uczniow odmawiajacych takiej nauki bito, a rodzicow karano
grzywnami i aresztem?®8. Zwraca sie przy tym uwage na to, iz germanizacja oraz

rusyfikacja uzmystowila przesladowanym Polakom warto$¢ jezyka narodowego;

zaczeto powszechnie czytaé polska prase i ksigzkil®®’. W serii My i historia

1980 AP, s. 43.

8L ATH 5, 2, s. 75.

1982 AP, s. 41.

18 ES; s. 20.

1984 TLP, s. 5-6.

1985 OCH 6, s. 33; PZH 6, 5. 99-103; MIH 6, s. 80-81; PH 4, s. 134-139; MH, s. 51; OS, s. 16; AP, s. 49.
1988 MIH 6, s. 83; PZH 6, s. 101; OCH 6, s. 33; ACHS 4, 5. 41; MH 6, 2, 5. 23; ATH 5, 2, 5. 76; MH, s. 51.
1987 MH 6, 2, s. 22-23; ATH 5, 2, 5. 75; MH, s. 51; AP, s. 49; OS, s. 16; MIH 6, s. 80.
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podkresla sig, iz duzg role w obronie jezyka polskiego odegrato tajne nauczanie,
dzigki ktéremu, uczagc sie¢ jezyka polskiego, dzieci uczyty sie¢ patriotyzmul®8,
Wskazuje si¢, iz w zaborze austriackim Polacy mogli uzywac jezyka polskiego w
urzedach i szkotach, czy piszac o historii Polski i tradycjach narodowych%°,
Aksjologia ojczyzny, takze w wymiarze kultury narodowej, nabiera
szczegolnej wagi w chwilach dla ojczyzny i narodu najwazniejszych, zwlaszcza
tych tragicznych, zagrazajacych ich istnieniu. W historii Polski takich momentéw
dramatycznych bylo wiele, lecz w pamigci spotecznej Polakow najmocniej wyryt
si¢ czas zaborow. Dhugie lata braku panstwowos$ci mogly zada¢ decydujacy cios nie
tylko polskiej kulturze, ale istnieniu ojczyzny. Analizowane programy oraz
podreczniki w duzej mierze dostrzegajg t¢ mozliwos¢. Znajdziemy tu sporo tresci
zwracajacych uwage na to, iz w sytuacji braku panstwowosci kultura stala si¢
spektakularnym czynnikiem budujgcym aksjologie ojczyzny, cho¢ rzadko jest to
ogolniejsza refleksja, wskazujaca na geneze tej sytuacji. Powszechnie dostrzega si¢
jednak w kulturze warto$¢, ktora w okresie zaboréw jednoczyta Polakow!®,
Program do serii Moja historia proponuje blok tematyczny ,,znaczenie i rola sztuki
polskiej pod zaborami”!%!, Wskazuje sie na kulture jako wlasciwie jedyna forme
zycia narodu walczacego o wolno$é i godno$é w XIX wieku®®®?, Podrecznik My i
historia zwraca uwage na to, iz w czasie zaborow nardd odkryt warto$¢ ré6znych
form kultury narodowe;j, jej ogromna role w walce o zachowanie ojczyzny'®%. Z
podrecznika tego mozna dowiedzie¢ si¢, iz wielu tworcow, zwlaszcza w 1 potowie
XIX w. w obawie przed represjami za patriotyczng postaw¢ musiato emigrowac.
Preznie dzialaly teatry, szczegélnie w Warszawie i Poznaniu, a do teatru
krakowskiego przyjezdzano z innych zaborow%%4. W. Goérczynski i A. Stepnik w

obszernym tekScie wskazuja, iz walka o zachowanie warto$ci narodowych,

podtrzymywanie milo$ci do ojczyzny, zwigzane byly w czasie zaborow w duzej

1988 MIH 6, s. 82.

1989 OCH 6, s. 33; MIH 6, 5. 81; MH 6, 2, 5. 24; PH 4, s. 134; WRPE, s. 10; MH, 5. 51; ATH 5, 2, s. 75.

1990 WPS 6, s. 119; PH 4, s. 140; ATH, s. 14; MH 6, 2, s. 21; MH, s. 49; OCH 6, s. 35-36; ATH 5, 2, 5. 76-78;
MIH 6, s. 83-87.

1991 MH, s. 49.

192 \WPS 6, s. 119; PH 4, s. 140; MIH 6, s. 83.

1998 MIH 6, s. 83.

1994 MIH 6, s. 83.
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mierze z walkg o kulture. Artysci utrwalajac w swych dzietach dorobek narodu
przypominali $§wiatu, ze on wcigz istnieje i nie zrezygnowat z prawa do wlasnego
panstwal®®. Wskazuje sie, iz potwierdzeniem ogromnej roli kultury w zyciu narodu
byt wielki szacunek jakim cieszyli sie arty$ci®®. Kultura stata sie wtedy wartoécia
samg w sobie, niosaca ze soba jedyng nadziej¢ na wyrazenie przez nardd mitosci do
ojczyzny, a ludzie kultury: Sienkiewicz, Matejko, Mickiewicz, umacniali poczucie
dumy narodowej'%’. Zwraca sic uwage na to, iz artySci ksztattowali ducha
patriotyzmu przedstawiajgc narodowi wzory do nasladowania 1 podtrzymujac jego
ducha. Ich patriotyzm przejawial si¢ we wskazywaniu na polskie wady narodowe,
krytyce prywaty, ciemnoty, tragicznej doli chlopow i biedoty miejskiej. Pojawiaja
sie propozycje omowienia roznych drog do odzyskania wolnoé¢ i naprawy krajut®®%,
Wskazuje sie, iz romantycy w pierwszej polowie XIX wieku!®®, a potem
pozytywisci, angazujac sic w walke o Polsko$¢, poruszali tematyke patriotyczng 0%,
Z podrecznikdéw uczniowie dowiadujg si¢, iz zaborcy zdawali sobie sprawe z
warto$ci kultury narodowej, jej zasadniczej roli w konstytuowaniu ojczyzny. Na
szczescie, co powszechnie si¢ stwierdza, ich dziatania ukierunkowane na niszczenie
polskiej narodowej kultury, paradoksalnie przyczynily si¢ do zwigkszenia
przywiazania do niej Polakéw?%!, Warto przy tym zaznaczy¢, ze niemal wszyscy
autorzy stusznie zauwazaja, iz w zaborze austriackim, Polacy, cieszac si¢ znaczng
autonomig, mogli bez wiekszych przeszkdd pielegnowaé narodowa kulture?0%?,
Liczne podreczniki, zwlaszcza te skierowane do uczniow klas I-1II, czgsto
siegaja po dziela, zwlaszcza wiersze, bardziej wspotczesnych autoréw. Atmosferg

$wiagt narodowych, wyznaczaja wiersze: z 11 XI: Grob nieznanego zoinierza (T.

Kubiak)?%® Przed grobem nieznanego Zotnierza (H. Lochocka) 2%, 11 XI (J.

1995 WPS 6, s. 119.

1996 PH 4, s. 140.

197 OCH 6, s. 35-36; ATH 5, 2, 5. 76; ATH, s. 14; PH 4, 5. 140; MH 6, 2, s. 21; MH, s. 49.

1998 WPS 6, s. 119.

199 MIH 6, s. 84-85; MH, s. 49; ATH, s. 14. Kwestionujac racjonalistyczny i abstrakcyjny uniwersalizm
oswieceniowy romantycy zastgpowali go uniwersalizmem gloryfikujacym réznorodno$¢ narodowych kultur.
Zob. E. Starzynska — Kosciuszko, Swiatopoglgdowy wymiar polskiej ,, filozofii narodowej” ..., s. 98.

2000 MH, s. 49; MIH 6, s. 86-87; ATH, s. 14.

201 08, s. 16; PH 4, s. 134-141; MH 6, 2, s. 22-24; ATH 5, 2, 5. 75; MH, s. 51; AP, s. 49; OS, s. 16; MIH 6,
s. 80-81.

2002 MIH 6, s. 81; MH 6, 2, s. 24; PH 4, s. 134-139; WRPE, s. 10; MH, s. 51; ATH 5, 2, s. 75-76.

2003 JWS 3, 1, s. 78-79.
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Czarniecka-Fiedlerowa)?°®; z 3 V za$: Mazurek 3 maja (Rajnold Suchodolski)20%,
Trzeci maja (L. Krzemieniowa)?®’, Trzeci Maja (S. Aleksandrzak)?%®, Wiwat
konstytucja, witaj sejm?2°%°, Wiwat trzeci maj?°1°, Witaj, majowa jutrzenko?°!,
Pickno polski prowadzace do umilowania ojczyzny eksponujg wiersze:
Ziemia Mych Ojcéw (E. Szelburg-Zarembina)?®'?, Moja wioska (F.
Kobrynczuk)?°13, Nasze polskie A B C (Stowa Z. Stawecki, M. Sowa muzyka)?14,
To jest Polska (Z. Jarzyna)®®®, Zapach (K. Wierzynski)?®®, Tutaj (Jerzy
Ficowski)?°?’, Nasza ziemia (Czestaw Janczarski) 2°*%, Oblicze ojczyzny T.
Rozewicz)?t®, Wiersz Przysiega (M. Konopnicka) ilustruje przysiege T. Kos$ciuszki
na krakowskim rynku?°?°, Opowiadanie Legiony polskie (S. Marciniak) z
podrecznika Sfowa na start przedstawia patriotyczng atmosfere polskich legionow
we Wioszech??l, Wiersz Do moich Synéw (J. Zulawski) to wyraz nadziei na to, ze
kiedy$ opadng kajdany i marzenia dziadow o ojczyznie sie spetnig?®??, Jeden z
podrecznikow, siegajac do opowiadania M. Dabrowskiej, Marcin Kozera, wskazuje
za$, iz droga Marcina do Polskosci, jest przydatna takze w konteks$cie wspotczesne]
dyskusji na ten temat?%?3, Kilka podrecznikow zamieszcza wiersz Polska (A.
Stonimski), ukazujacy nadziej¢ Polakéw z 1918 roku na to, iz ich odrodzony kraj
bedzie mlekiem i miodem plynacym?%?*. Siega sie tez do wiersza W. Szymborskiej

— Gaweda o mitosci ojczystej, eksponujac zwlaszcza stowa: ,,ziemio ojczysta,
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2005Gp 3 1, 5. 90.

2006 GNS 6, 5. 221.

2007 \\/S 2, 3, s. 58-50.

2008 CHR 2, 2, s. 128.

2009 GNST 3, 2, s. 80-81.

2010 CP 3, 2, s. 91-100.

2011 GMP, s. 50.

2012 CHR 2, 2, 52-53.

2013\W/S 2, 3, s. 48.

2014\WS 2 1,s.4: MS 1, 8, s. 49.
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2016 pNQ 5, s. 4.

2017 MINA 4, s. 204-205.

2018 1S 4, 5. 134.
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2020 pNQ 5, 5. 93-95.
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ziemio jasna ... odrzucam pusto brzmigce stowa. Mozna nie kocha¢ ci¢ — i zy¢, ale
nie mozna owocowa¢”20%,

Szczegblnie chetnie autorzy interesujgcych nas podrecznikdw zamieszczaja
wiersze 1 opowiadania ukazujace walke Polakow w czasie Il wojny §wiatowej. Bez
watpienia symbolem tej walki z hitlerowska agresja jest obrona Westerplatte we
wrzesniu 1939 r., gdzie ukazuje si¢ obraz zacigtosci i skutecznosci, z jaka potrafi
walczyé polski zotnierz?0%: Westerplatte (H. Januszewska)?%?’, Westerplatte (B.
Ostrotecki)?%?8, Piesn o zotnierzach z Westerplatte (K. Gatczynski)?0?®, Wrzesien (T.
Kubiak)?%%°,  Warszawa sie broni (J. Kierst)?®®, Chcemy do wojska (C.
Lezenski)?%®?, Sztandar (R. Gronski)?%®, a film Ptaki ptakom pokazuje bohaterska

$mier¢ $laskich harcerzy?03

. Czesto w podregcznikach, zwlaszcza dla najmtodszych,
w kontekscie tekstow dotyczacych powstania warszawskiego, siega si¢ m. in. po
nastepujace utwory: Mundur babci (Z. Romanowiczowa)?%*®, Harcerska poczta (J.
Kierat)?%%®, Najmiodszym zotnierzom (wiersz T. Szyma)?%’.

Istotny kontekst dla refleksji wyrazajacej mitos¢ do ojczystego kraju autorzy
materiatow zrodlowych dostrzegaja w dzietach po§wigconych rzekom, nazywanym
polskimi: Wisle i Odrze: C. Janczarski, Plynie Wista, plynie...?%®, Phnie Wista,
phynie (K. Zuchowa)?*®, Podanie o Wisle (J. Chrzaszczewska, J. Warnkdwna)?%4°,
Legenda o Wisle (H. Zdzitowiecka) — krolowa polskich rzek?%4!, Odra (J. Kierst),

Pierwsza po Wisle z polskich rzek®**?, Nad Odrg (T. Kubiak), Odra, rzeka

2025 MS 3, 7,s.10-12; ODS 3, 7, s. 27-28.

2026 7oh. M. Sakowska, Patriotyzm a ojczyzna i ojcowizna, W: Patriotyzm fundamentem bezpieczenstwa..., S.
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032 \WS 2,1, s. 74-75.

2033 Cp 3, 1, s. 37-40.

2034 ATH 6, 2, s. 100-101.
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2038 JWS 2, 1,s.68; PZK 1, 5, 5. 60-61; CHR 2, 2, 54-56.
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2041 JWS 3, 1, s. 80-82.

2042 CHR 2, 2, 129.
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pracowita (S. Aleksandrzak)?**. Wiersz Zofnierski pierscien (T. Kubiak)
podejmuje z kolei temat za$lubin Polski z morzem?%44,

Ze wzgledu na duza ilo$¢ watkow patriotycznych, dobrem kulturowym
Polski sg legendy, eksponujac zwlaszcza t¢ o Wandzie, co nie chciata Niemca, czy
trzech braciach: Lechu, Czechu i Rusie i inne?°®, Dostrzegajac ten fakt, autorzy
analizowanych materialdow, czeSciej niz w kontek$cie innych faktorow
stanowigcych aksjologie ojczyzne i patriotyzmu, wskazuja, ze odwotujac si¢ do
obrazow z przeszio$ci ojczyzny, miejscowosci, okolicy, czy regionu, posiadajg one
wyraznie narodowy charakter?®®, Jeden z podrecznikéw siega po opowiadanie
Stefana Wiecheckiego Pan Piecyk zna inng wersje podania o Piascie, Ktore
pokazuje zycie naszych przodkdw, pierwszych znanych z nazwiska Polakow?%¥,

Ta dziedzing kultury, KtOra cechuje szczegélna aksjologiczno$é, jest bez
watpienia kultura ludowa, 0 ktOrej w analizowanych materiatach mowi sie
zamiennie z kultura poszczeg0lnych regiondw. To nacechowanie warto$ciami, jak
zauwaza J. Szczepanski, wynika z tego, iz zawiera ona silne czynniki tozsamosci,
elementy przetrwania, spontanicznego utrzymania tego, co wazne?%*. Wszystkie
materialy edukacyjne do szkoty podstawowej, juz na poziomie programéw zalecaja
sigganic w procesie ksztaltowania postaw patriotycznych do dorobku kultury
ludowe;j, ktora eksponujac odrebnosci poszczegélnych regiondow kraju ksztattuje
przywiazanie do ojczyzny — tej matej i duzej?®*®. Slusznie eksponuje sie Scisty
zwigzek pomiedzy afirmacja kultury narodowej a $wiadomoscig wartosci kultury

regionalnej czy ludowej?®®, Ze wzgledu na ekspresyjno$é, efektownosé, czy tez

mozliwo$¢ wezesnego zglebiania tajnikdéw duzo pisze si¢ juz na pierwszym etapie

2043 CP 3, 1, s. 50-51.

2044 CP 3, 2, s. 72-77.

2045 Zob. M. Sass, Kraina miedzy trzema rzekami, W: Mata ojczyzna. Kultura, edukacja, rozwdj lokalny, red.
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edukacji w szkole podstawowej 0 potrzebie zdobycia teoretycznej i praktycznej
wiedzy o tancach ludowych, choé brak tu $cistej korelacji z patriotyzmem?%°t,
Tance ludowe to specyficzny zabytek kultury oraz zrodto informacji o danej
zbiorowos$ci, rowniez o jej przesziosci. Niektorym z nich przyznaje si¢ status
tancow narodowych (polonez, krakowiak, mazur, kujawiak i oberek)?%2, Posiadajg
one duzy walor w kreowaniu postaw patriotycznych, niosgC ze sobg $§wiadectwo
historii narodu i pozwalajg bezposrednio i aktywnie obcowaé z tradycjg?®s.
Tymczasem jedynie w polonezie, nazywanym powszechnie polskim tancem
narodowym, dostrzega si¢ zawarto$¢ patriotyczng?®®*. W jednym z podrecznikow
trafnie si¢ zauwaza, iz tance ludowe stanowig istotny wyraz przywigzania do
ojczyzny, umozliwiajac kultywowanie tradycji regionalnych i ludowych?®®, Kilku
autorow eksponuje role, jaka na polu edukacji patriotycznej odegraé moga liczne
dziatajace w Polsce zespoty artystyczne, ktére popularyzujac dorobek kultury
ludowej ucza wielu ludzi patriotyzmu?%®. Cze$ciej wskazuje sie na stare pie$ni
ludowe jako stymulujace wzrost poczucia wspélnoty narodowej z przodkami?®’,

Za cenng mozna tez uzna¢ informacje o tym, iz oryginalna muzyka ludowa to
wazny element kultury kazdego kraju, ktory nalezy chroni¢ przed zapomnieniem i
gromadzi¢?%8, Wazne uwagi w obszarze tej tematyki zamieszcza E. Korowajczyk,
eksponujac role, jaka w odkrywaniu i badaniu dorobku kultury ludowej odgrywaja
etnografowie. Przypominajac, iz pierwsi z nich pojawili si¢ w XVIII wieku,
eksponuje si¢ zastugi O. Kolberga (1814-1890), ktory zbieral i spisywat melodie,
tance, opowiesci 1 zwyczaje z réznych regionéw Polski. Wymowny w tym
konteks$cie jest napis, ktory umieszczono na jego grobie: ,,Oskarowi Kolbergowi,

zasluzonemu ojczyznie — rodacy. Polske catg przeszedt, lud poznat 1 ukochat.

2051 BP, s, 8; DCP, s. 14-15; PSWS, 5. 62-63; MS, 5. 12; PH 4, s. 25-26; OCH 4, s. 36; MH 4, s. 38; RMP, s.
79; SZIN, s. 90-91; BSW, s. 18; BS, s. 26.

2052 7oh. H. Tomaszek-Plewa, Rola taricéw narodowych w edukacji patriotycznej dzieci i mlodziezy, W:
tamze, s. 65; G. Dabrowska, Taniec w polskiej tradycji. Leksykon, Warszawa 2005-2006, s. 140.

2053 7oh. B. Dutkiewicz, Tarce ludowe w edukacji dzieci i mtodziezy jako Zrédlo poznawania matych ojczyzn,
W: Patriotyczne przestanie..., s. 70; M. Drzazga, Wqtki narodowo-patriotyczne, w: Tozsamosé polska..., S.
196.

2054 ODS 3, 3, s. 34; RMP, s. 59, 68, 92; JWS 3, 1, s. 76-77; KMM, s. 106; BP, s. 8.

205 PNQO 5, s. 10-15.

2056 p7H 4,'s. 81; RMP, s. 86; MH 4, s. 40-41; ATH 4, 1, s. 38.

2057 BSW, s. 10; ES, s. 32; MS 3, 3, s. 100, 104; PH 4, s. 25-26; PZH 4, s. 81; ODS 3, 8, 5. 74-75; CP 3, 1, s.
115-117; SP 3, 2, s. 48; KMM, s. 86-87.

20%8 KMM, s. 89.
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Zwyczaje jego i piesni w ksiegi ztozyl’?%>°. Napis ten w sugestywny sposéb ukazuje
poktady patriotyzmu mieszczace si¢ w szeroko rozumianej kulturze ludowe;.
Szukajac tych plaszczyzn kultury, ktére w sposob szczegdlny zwigzane sg z
ojczyzng 1 narodem, nie sposob nie zatrzymaé si¢ na polskich zabytkach. Ich
specyficzny i nacechowany mozliwosciag Wieloptaszczyznowego oddzialywania
aspekt aksjologiczno-patriotyczny nie budzi watpliwosci. Bezposrednie uwagi o
tym, iz zabytki moga odegra¢ w tej kwestii wyjatkowa rol¢ pojawiaja si¢ w
analizowanych materiatach rzadko, lecz z licznych przestanek posrednich, mozna
doj§¢ do konkluzji, iz ten aspekt ksztaltowania patriotyzmu jawi si¢ tu jako
oczywisty. Tylko w podreczniku Moja historia mozna przeczytaé, iz Niemcy
rabowali dziela sztuki oraz niszczyli zabytki 1 pomniki, obawiajac si¢, ze bedg one
rozbudza¢ w Polakach patriotyzm?%° W zabytkach widzi si¢ niemych $wiadkow

historii panstwa polskiego??®!

, dziedzictwo przesziosci Polakow, ktore nalezy
zachowaé niezniszczone dla nastepnych pokolen?%®? oraz dorobek polskiej kultury,
ktory nalezy chroni¢ w specjalnych instytucjach (muzea, archiwa i biblioteki)2%3,
Warto przy tym zauwazyé, iz role muzeéw w poglebianiu $wiadomosci
patriotycznej dostrzezono juz w os$wieceniu. Formulowane wtedy programy
muzealne miaty wspotgrac z treScig przekazywang w literaturze, historiografii 1 w
sztuce, czego przyktadem byty tworzone w czasach panowania Stanistaw Augusta
kolekcje krolewskie i realizacje architektoniczne. Spotkania z pomnikami czy
epitafiami upamigtniajgcymi jakie§ wydarzenie, stajg si¢ z kolei okazja do rozmowy
o zastugach, czy bohaterskiej postawie reprezentowanej postaciZ®®4,

Dosy¢ czesto w interesujacych nas materiatach pojawiajg si¢ odniesienia do

istotnej roli dziet kultury w ksztalttowaniu wlasciwego przezywania $wiat

narodowych. Referujac tematy dotyczace tej kwestii ilustruje sie je

2059 KMM, s. 88.

2060 MH 6, 2, s. 78.

2061 MM, s. 39; BSW, s. 10; MIH 4, s. 65; MH, s. 18.

2062 pH 4, s, 14; MIH 4, s. 47; SNS 6, 5. 100-101; PZK 1, 2, s. 19; DDPP, s. 7; JTS, s. 26; AUP, s. 18; OTSP,
s. 7; PSWS, s. 64-65; DCP, s. 14-15; BS, s. 13, 26.

2063 MIH 4, s. 64-65; AUP, s. 18; ES, s. 32.

2064 7ob. A. Rottermund, Swigtynie przesziosci. O roli muzeéw polskich w ksztaltowaniu swiadomosci
narodowej i politycznej Polakdw, w: Seminarium Polskiej Akademii Umiejetnosci, t 5, Patriotyzm wczoraj i
dzis, Krakéw 2008, s. 114; W. Partyka, Wychowanie patriotyczne przez sztuke, w: Wychowanie
patriotyczne..., s. 580-581.
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okoliczno$ciowymi wierszami, tekstami piesni czy opowiadaniami, nierzadko
wykorzystujgc ich fragmenty do dyskusji z uczniami?®®®, Takze ze wzmianek o
wychowawczych aspektach zabytkéw muzyki narodowej wyciggnaé mozna wnioski
0 dostrzeganiu ich przydatnosci dla edukacji patriotycznej?®®®. Autorzy serii
Opowiem ci historie przypominaja, iz mieszkancy miast chetnie odwiedzali
wystawy malarstwa, a ogromne ttumy zwiedzajacych przyciggaty obrazy Matejki,
ale i Kossaka, Wyspiafiskiego czy Malczewskiego?®’. Podrecznik Poznajemy
historig ojczystq zwraca uwage na to, iz zyjac wsrdd narodowych pamigtek w
Krakowie, ludzie sztuki, tacy jak Matejko czy Wyspianski, znajdowali natchnienie
do tworczej pracy?®®®. Podrecznik Opowiem ci historie opisuje szeroko wazne
wydarzenie kulturalno-patriotyczne, ktoére miato miejsce w Krakowie w 1910 roku
— odstonigcie pomnika dla upamigtnienia 500 rocznicy bitwy pod Grunwaldem.
Uroczysto$ciom, ktore odbily sic echem w calym kraju towarzyszyt §piew Roty?2%°,

Nazbyt matg ilo$¢ ogolniejszych uwag dotyczacych zastug kultury w
edukacji patriotycznej w duzej mierze rekompensuje czeste eksponowanie
ogromnej roli, ktorg w ksztattowaniu ducha patriotyzmu w czasie zaboréw, cho¢ nie
tylko, odgrywali poszczego6lni arty$ci. Pisze si¢ o literaturze ,,nadziei 1 wolnosci” w
kontek$cie dziel Mickiewicza, Slowackiego, czy Krasifiskiego?®’®. Wskazuje, iz
literatura romantyczna, trafiajac pod strzechy, pomogta rozwing¢ ducha patriotyzmu

wérdd chlopéw  polskich?07t

, wywierajac tez wplyw na patriotyczng postawe
powstancow listopadowych??72, Program A to historia, przypominajac, iz polska
poezja romantyczna spotykata si¢ z zakazami, przybliza uczniom przebieg

spotkania tajnego kotka oswiatowego oraz znaczenie dla zniewolonych Polakéw

2065 MIH 6, s. 109; ATH 6, 2, s. 72; MH 6, 2, 5. 39; OCH 6, s. 59; MS 3, 3,5.20; SP 3, 1, 5. 90; PS 2, 2, 5. 15;
0ODS 3,3,s.4;CP 3,1,s.86; AP, s.50; PZH 6, s. 126; SNST 3, 1, s. 88; SMP, 5. 57; IWS 3, 1, 5. 78.

2086 RMP, s. 11, 84; MM, s. 23.

2067 OCH 6, s. 35-36.

2088 pH 4, s, 140.

2089 OCH 6, s. 36.

2070 \WPS 6, s. 120-121. Teoria natchnienia, ktdra pojawiata sie w refleksji filozoficznej w réznych okresach
ery nowozytnej, w epoce romantyzmu rozwingta si¢ w teori¢ geniuszu twodrczego, co wzbudzito
zainteresowanie specyfika osobowosci tzw. uzdolnionych geniuszy. Zob. E. Starzynska — KoS$ciuszko,
Swiatopoglgdowy wymiar polskiej filozofii narodowej..., s. 101.

2071 ATH, s. 14.

2072 MH, s. 49. Literatura i bohaterowie literaccy stali sie¢ wzorem postawy zyciowej. Nastapila apoteoza
pisarza i poety, ktory stawat si¢ wieszczem - przywodca duchowym, nawotujac Polakow do walki o wolnose,
o zrzucenie krepujacych ich serca i dusze ,,kajdan”. Zob. S. Lasota, Romantyzm..., s.. 32-33.
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dziet Mickiewicza?®’®. Pisze sie tu rowniez, iz wielu naszych rodakéw nie
zapomnialo o tym, iz s3 Polakami w duzej mierze wlasnie dzigki kulturze?°™,

Na uwage zastuguje podjeta przez podrgcznik Opowiem ci historie proba
przyblizenia uczniom postaci bohatera romantycznego?®®. Widzi sic w nim
indywidualist¢ buntownika, ktory odrzuca tradycyjne obyczaje i autorytety, gardzi
pieniedzmi, podejmuje wyzwania losu, nie ugina si¢, broni sprawy 1 jest jej wierny
nawet w obliczu przewagi wroga. Bohater ten stal si¢ wzorem dla wielu pokolen
Polakow, dla ktorych Polska byl najwazniejsza?°’®.

Silne odzwierciedlenie w tworczosci polskich artystow znalazta kleska
powstan narodowych. Dostrzegajac ten fakt autorzy analizowanych materiatoéw
podkreslajg, iz polska kultura wzigta wtedy na siebie zadanie umocnienie
nadwatlonego klgskami ducha narodu. Powstata, co eksponuje podrecznik z serii
Witadza, panstwo, spoleczenstwo, literatura ,ku pokrzepieniu serc”, z Prusem,
Konopnicka i Sienkiewiczem?®’’. Pisze si¢ o roli pisarzy, np. Prusa, na rzecz
pozytywistycznej pracy u podstaw?°’®, Proponuje sie siegniecie do filméw: Nad
Niemnem, Lalki, Potopu®’’®. Podrecznik Stowa na start wskazuje, iz A. Asnyk w
swych wierszach pomagat wyraza¢ Polakom nastroje po klesce 1863 .20,

Mimo tego, iz powszechnie widzi si¢ w Mickiewiczu wielkiego i stawnego
Polaka, wybitna posta¢ w naszej historii oraz autorytet, to raczej stabo eksponuje si¢
patriotyczny charakter jego tworczosci, poza stynng inwokacja?%®t. Wiasciwie tylko
seria A to historia zalicza go do autoréw piszacych ku pokrzepieniu serc?%8?,
Wzmiankuje sie patriotyczny charakter Reduty Ordona?®®® i proponuje sie dyskusje

0 patriotyzmie zawartym w Panu Tadeusza, w kontekécie projekcji filmu A.

2018 ATH, s. 14.

207 ATH 5, 2, 5. 70-71.

27 Po klgsce powstania romantycy siegneli do Biblii, ozywili mit mesjasza, osobowego i zbiorowego
(narodu), realizujagcego na wzor Chrystusa wzor $wigtosci, meczenstwa 1 zmartwychwstania. Zob. A.
Kowalczykowa, Romantyczne dziedzictwo i tradycja, w: Wartosci w kulturze polskiej, red. L. Dyczewski,
Lublin 1993, s. 172.

2076 OCH 6, s. 17.

21T \WPS 6, s. 120-121.

2078 MH, s. 49.

2019 MIH 6, s. 86-87.

2080 SNS 62.

2081 ATH 5, 2, s. 78; JH, s. 18-19; ES, 5. 32; MH 6, 2, 5. 18-19; PZH 6, s. 81; PH 4, s. 144; INS 2, 5. 11; JIS
4,s.54; MM, s. 164-165.

2082 ATH 5, 2, s. 78,

W8 ATH 5, 2, 5. 73.
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Wajdy?%®*, Podobnie jest w przypadku J. Stowackiego, z tym, iz zainteresowanie
jego osoba 1 tworczoscia, jest jeszcze mniejsze?%®®. Tylko podrecznik Stowa na start
eksponuje patriotyczng zawarto$¢ Pamietnika Zofii Bobréwny?0%,

Wszystkie analizowane materialy najwieksze zashugi w podtrzymywaniu
ducha zniewolonego narodu upatruja w twoérczosci H. Sienkiewicza, po§wigconej W
duzej mierze dziejom kraju?®®’. A. Wolosik dodaje, iz czesto gtdéwnymi postaciami
byli tu bohaterzy gotowi do brawurowych i ryzykowanych czynéw dla ratowania
ojczyzny?% W H. Sienkiewiczu widzi si¢ pisarza, ktory opisujac dzieje Polski
obrazami z przesztosci pokrzepiat serca pozbawionych wolnej ojczyzny rodakow,
napawat ich dumg, przedstawiajac bohateréw, uczciwych 1 walecznych, dajacych
przyktad brawurowej odwagi dla ratowania ojczyzny; Stali si¢ oni dla wielu pokolen
Polakow bliskimi i zywymi ludzmi, na ktérych warto si¢ wzorowa¢?%, Przypomina
si¢, 1z rozstawitl on nasz kraj zdobywajac w 1905 r. nagrod¢ Nobla za powies¢ Quo
vadis, a w dowod wdziecznosei rodakow za swe osiggniecia otrzymat dworek w
Oblegorku®®. Jeden z podrecznikéw siega do opowiadania Matka i syn (W.
Krajewska), mowiacego o matym Heniu czytajacym wieczorami Spiewy historyczne
Niemcewicza. Jego matka starala si¢ zaszczepi¢ dzieciom mito$¢ do ojczystej
ziemi, szacunek dla tradycji, podziw i uznanie dla bohaterstwa i honoru?®®!, Dzieki
tym informacjom o zyciu pisarza uczniom tatwiej zrozumie¢ dlaczego stal si¢
pisarzem, ktory w wyjatkowy sposob ksztattowat patriotyczny duch Polakow.

Na podtozu loso6w narodu wzrastalo réwniez polskie malarstwo, zwlaszcza
na przetomie XIX i XX w. W powszechnej opinii badaczy i krytykow byt to okres
niebywalego rozkwitu tej dziedziny sztuki w Polsce, a wielu dwczesnych tworcow

zapisalo si¢ na trwale w panteonie sztuki polskiej i europejskiej?°®2. Kolejne ptétna

2084 DJP, s. 73.

2085 PH 4, s, 144; MH 6, 2, s. 18-19.

2086 GNS 4, s. 90-91.

2087 pH 4, s. 140; ATH, s. 14; MH 6, 2, s. 21; MH, s. 49; ATH 5, 2, s. 76. Warto odwola¢ sic w tym
konteksécie do opinii, iz Sienkiewicz byt w istocie moralnym szkodnikiem. Zob. 1. Fik, Wybor pism
krytycznych, Warszawa 1956, s. 358-359.

2088 OCH 6, s. 35-36.

2083 pH 4, s, 140; ATH, s. 14; MH 6, 2, 5. 21; MH, s. 49; ATH 5, 2, 5. 76; OCH 6, s. 35-36.

2090 pH 4, s, 146-147; PNO 5, s. 35-40; SNS 4, s. 134-135; JWS 3, 1, s. 54-55; SNS 6, 40.

2091 ODS 3, 3, s. 44.

2092 7ob. A. Stawiarska, Malarstwo polskie przetomu XIX i XX wieku w aspekcie edukacji patriotycznej, w:
Patriotyczne przestanie..., s. 82.
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W. Gersona, M. Gierymskiego, J. Kossaka, J. Chelmonskiego, S. Wyspianskiego, a
zwlaszcza J. Matejki, przyjmowano z entuzjazmem. Dzieta tego ostatniego
inspirowatly patriotyczne manifestacje, ksztattujagc wyobrazni¢ historyczng poprzez
utrwalanie w obrazach kluczowych wydarzen historii narodu polskiego; ksztattujac
poczucia dumy narodowej poprzez ukazywanie dawnej Swietnosci kraju i panstwa.
Wazng plastyczng wizjg narodowej historii byta panorama bitwy pod Ractawicami
(1894) eksponowana we Lwowie?%%, Matejkowskie obrazy historyczne nie tylko
uczyly i weigz uczag historii, stanowigc ilustracje dziejowych wydarzen, ale zdajg si¢
tez formowac¢ pozytywnie tych, ktorzy je ogladaja. Malowane za§ krajobrazy
rodzinnych tgk 1 p6l wzbudzaly tesknote za krajem zwlaszcza u emigrantdéw, ktorzy
opuscili Ojczyzne czy to z powodu przesladowania, czy w poszukiwaniu pracy?%%,
Kazdy z uczniéw szkoly podstawowej, bez wzgledu na podrecznik moze
dowiedzie¢ si¢, iz ku pokrzepieniu polskich serc Matejko malowal dla Polakéw
doswiadczonym niewola te chwile z historii ojczyzny, ktére przypominajac jej
wielko$¢, rodzily nadzieje na jej lepsza przysztos¢?°%. Tworczo$¢é Matejki stata sie
w sytuacji braku panstwa ta wartosci, ktéra przyczynita si¢ do integracji Polakow
oraz wzmocnila ich poczucie dumy narodowej?°%®. Wskazujac, iz dominujacym
tematem jego dziet bylta historia Polski, pisze si¢ o ,,Historii Polski na obrazach
Mistrza Jana”?%” i ,malarzu dziejow Polski”?°%. Jeden podrecznik zamieszcza
cickawg w tym kontek$cie uwage: ,,Krytycy po zobaczeniu tych obrazéw
powiedzieli, ze historia Polski ma juz swego malarza”?°%. J. Faliszewska zas$,
adekwatnie do wieku dzieci podkresla, iz Matejke ,,ciekawily dzieje panowania
kréléw polskich, staczane przez nich bitwy i inne wydarzenia historyczne?1%,
Powszechnie wskazuje si¢, iz Matejko przedstawial na ptotnie chwile

wielkosci Polski i momenty tragiczne, swym pedzlem i farbami opowiadat Polakom

2098 pomystodawcy tego przedsiewzigcia i wspotautorem byt Jan Styka. Obraz spotkal sie z bezlitosng ocena
krytykéw, lecz towarzyszy mu niezmienny entuzjazm. Zob. A. Stawiarska, Malarstwo..., s. 83-85.

2094 7ob. W. Partyka, Wychowanie patriotyczne przez sztuke, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 580-581.

2095 OCH 6, s. 35; SNS 6, s. 196-197; MH 6, 2, s. 21; JWS 3, 1, 5. 56; CP 3, 2, 5. 91-100; MS 1, 9, s. 12.

209 ATH, s. 14; ATH 5, 2, s. 76.

2097 JWS 3, s. 56-57.

2098 JWS 3, s. 56-57, s. 56-57; SNS 6, 5. 196-197.

209 CP 3, cz. 2, 1992, s. 91-100.

210 0PS 3, 3, 5. 53.
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o dawnych zwyciestwach i wielkich chwilach w zZyciu ojczyzny?'%. Wszedzie
eksponuje si¢ poktady patriotyzmu zawarte w Poczcie krolow polskich, ktéry
ilustruje opis dziejow Polski we wszystkich podrecznikach?%2, M. Derlukiewicz
proponuje, aby w kontekscie ogladania obrazu J. Matejko Hold Pruski pozwoli¢
uczniom odpowiedzie¢ na pytanie: ,Dlaczego Matejke mozna nazwac
patriotg?”?1%, Kilku autoréw ukazujac posta¢ i dziela najwickszego polskiego
malarza narodowego, si¢ga po ciekawe informacje o jego zyciu. Korzysta si¢ przy
tym z opowiadan i wierszy: Malarz dziejow Polski (J. Stepieniowa)?!%, Jan
Matejko (T. Szyma)?'%, Malarz dziejéw Polski (T. Czarnecki)?'%. Dzieci dowiaduja
sie m. in., ze: Matejko malowal fajne obrazy?®, dumni sa z niego wszyscy

Polacy?'%8, ojciec malarza nie podzielat jego malarskiej pasji?®®

, a nawet 1 to, 1Z W
szkole nie szto mu najlepiej, gdyz duzo czasu poswigcat na rysowanie i poznawanie
historii Polski?’®, Bez watpienia takie anegdoty maja sporg warto$é, gdyz
przyblizajac dzieciom osobe malarza, przyczyniajg si¢ posrednio do wigkszego
jeszcze zainteresowania jego dzietami o patriotycznym charakterze .

Autorzy serii Wiadza, panstwo, spoteczenstwo podnosza kwesti¢ waznej roli,
ktora wsrod Polakow zdobylo tzw. malarstwo historyczne, podejmujace réznorodne
watki patriotyczne®!'!, Sporo analizowanych materiatdéw zawiera ilustracje
ukazujace dorobek polskiego malarstwa, lecz praktycznie w ogdle nie pisze si¢ o
patriotycznym nastawieniu twoércow. O tym jednak, iz dostrzega si¢ obecno$¢
patriotycznych watkéw w licznych dzietach polskich malarzy z okresu zaborow,

Swiadczy¢ moze to, iz analiza tych dziet odgrywa wazng role w referowaniu przez

autorow podregcznikdw tresci o charakterze patriotycznym. Sg tu dzieta W. Kossaka:

2101 OCH 6, s. 35-36; ODS 3, 3, s. 54-55; SNS 6, s. 221; MH 6, 1, s. 104; PNO 5, s. 84-90; ATH 5, 2, 5. 79;
MIH 6, s. 24.

212 MH 6, 2, s. 21; WPS 6, s. 120; MIH 6, s. 86; PH 4, s. 140; MH, s. 49; ATH, s. 14; ATH 5, 2, s. 76-80.
213 SNS 6, s. 198.

2104 NS 6, s. 196-197.

21055p 3, 2,'s. 168; JWS 3, 1, s. 56-57.

2106 CPp 3, 2, s. 91-100.

2107 SNS 6, s. 192-193.

218 MS 1,9, s. 12.

2109 CP 3, 2, s. 91-100.

210 0OPS 3, 3, 5. 53.

2L WPS 6, s. 120-121.
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Przysiega Kosciuszki na Rynku®**?, Jan Kilinski prowadzi jericéw rosyjskich przez
ulice Warszawy?!'3, Obrona Warszawy — smier¢ Sowinskiego?''*, Rugi pruskie?!*®,
Obroncy Lwowa®''®, Pitsudski?''’. Dosy¢ czesto pojawiaja sie takze ilustracje dziel
A. Grottgera Branka, Zsytka na Sybir?*'8, W Saskim ogrodzie?''®, nawiazujacych do
waznych wowczas kwestii dla Polakow. Niektorzy eksponuja przydatnos¢ dla
ksztattowania patriotyzmu Panoramy ractawickiej**?®, dzieta J. Malczewskiego:

Ojczyzna uswiadamiajacy skojarzenia z ojczyzng??!

I Na strazy polskosci
wyobrazajacy tesknote za wolng Polska?'?2, obrazy i rysunki (Norblina)?'?3, obraz J.
Mehoffera, Rynek krakowski?*?*, obraz Januarego Suchodolskiego — Jozef
Poniatowski przed S$mierciq w nurtach Elstery??, Rozbrajanie Niemcow w
Warszawie Stanistawa Baginskiego?'%,

Dramatyczne wydarzenia przesladowan Polakdéw przez zaborcow staja si¢
blizsze uczniom dzigki mozliwo$ci zapoznania si¢ z dzietami stanowigcymi ich
artystyczng recepcje. Obraz W. Kossaka, Rugi pruskie komentuje w wymowny
sposob proby usunigcia Polakow z ich ziem?*?’. Dzieta A. Grottgera Branka oraz

2128 nrzypominajg o losie Polakéw skazanych na stuzbe w wojsku

Zsytka na Sybir
carskim czy zestanych na Syberi¢. Z kolei obraz W Saskim ogrodzie, ukazujacy
carskiego policjanta i polskie kobiety ubrane na czarno stanowi dla autorow
podrgcznika A to historia okazjg, aby przyblizy¢ uczniom przezywanie przez narod

zaloby narodowej w kontek$cie powstania styczniowego?!?°.

2112 MIH 6, s. 64-65; ATH 6, 2, s. 34.

2113 MIH 6, s. 64-65.

2114 MH 6, 2, s. 13.

2115 MH 6, 2, s. 23-24; MIH 6, s. 80-81; PH 4, s. 135-136.
2116 MIH 6, s. 110-111.

217 pH 4, 5. 155-156.

2118 OCH 6, s. 24; MIH 6, s. 77; PH 4, s. 137-138.

218 ATH 6, 2, s. 49.

2120\WPS 6, s. 120-121; MIH 6, s. 64-65; PH 4, s. 122-124.
2121 MIH 6, s. 96.

2122 pH 4, s. 140.

2128 ATH 6, 2, s. 32-33.

2124 9GNS 4, s. 89.

2125 MH 6, 2, s. 10.

2126 MIH 6, s. 110-111.

2121 MH 6, 2, s. 23-24; MIH 6, s. 80-81; PH 4, s. 134-139.
2128 OCH 6, s. 24; MIH 6, s. 77; PH 4, 5. 134-139.

2129 ATH 6, 2, s. 49.
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Podregcznik My i historia, w kontekscie obrazu Ojczyzna J. Malczewskiego,
proponuje dyskusje wokot skojarzen z ojczyzna?**°. Dla autoréw serii Poznajemy
historie ojczystg obraz tego samego autora Na strazy polskosci, wyrazajacy tesknote
za wolng Polska, stanowi kanw¢ do napisania przez uczniow kilku stow
kojarzacych sie im z wyrazem ,,0jczyzna” 3!,

Niezwykla warto§¢, silnie wptywajaca na ksztaltowanie postawy
patriotycznej, odnalez¢é mozna w muzyce, zwlaszcza tej, ktorej przyznaje si¢ miano
narodowej. Wspolny $piew, nawet tylko wspolne stuchanie muzyki taczy ludzi w
plemiona, wioski, §rodowiska i narody. Muzyka towarzyszy ludziom wyruszajacym
na wojng, idagcym w pogrzebowym kondukcie, rozbrzmiewa na weselach i
stadionach pilkarskich. Redukuje czesto strach i napigcie oraz wzmacnia poczucie
solidarnos$ci. Przyktadem tego sg piesni powstancze i robotnicze, marsze wojskowe,
a nade wszystko oczywiécie hymny narodowe. Zadna z dziedzin sztuki nie jest w
stanie, z taka sita jak muzyka oddziatywaé na ludzkie zbiorowiska, gromadzi¢ je,

budowaé¢ odczucie jednosci?t®?,

Podniosty charakter muzyki, uswietniajgc
uroczystosci religijne 1 panstwowe, poglgbia uczucia stuchaczy i1 wzbudza
wzruszenia o charakterze patriotycznym?'®, Szczegélne nasilenie inspiracji
patriotycznych nastapilo w okresie zaborow, w tworczosci F. Chopina?®4, S,
Moniuszki, H. Wieniawskiego, czy Z. Noskowskiego, ktéry skomponowal m.in.
Spiewnik dla dzieci (1890) do stéw Marii Konopnickiej?!®®. Wyjatkowe miejsce
wsrod patriotycznych dziet muzycznych zajmujg utwory o charakterze wyjatkowo
podniostym — hymny narodowe. Pierwsze z nich powstaly w XIII wieku,
upamietniajac kanonizacje wielkich Swietych, a wazne znaczenie wcigz zachowuje

hymn upami¢tniajagcy kanonizacje¢ $w. Stanistawa (1253 r.) Gaude, mater

2130 MIH 6, s. 96.

2131 PH 4, s. 140.

2132 70b. A. Zwolinski, Muzyka spotecznie uzyteczna, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 587-558.

2133 7oh. W. A. Sacher, Wykonywanie..., s. 93; I. Chyla-Szyputowa, Muzyka w stuzbie Ojczyznie — wazny
element edukacji wczesnoszkolnej, ,Nauczanie Poczatkowe” 1 (2007/2008), s. 16-22; A. Sokotowska,
Znaczenie piesni patriotycznych w nauczania i wychowaniu miodziezy, w: Wychowanie patriotyczne..., s.
606; M. Dubaj, Warsztat kompozytora wspéiczesnego a tresci patriotyczne — autorefleksja, w: tamze, s. 32.
2134 F. Chopin czynnie uczestniczyl w spotkaniach Wielkiej Emigracji, wykonujac repertuar patriotyczny, a
patriotyczne przestanie Polonezéw i Mazurkow jest oczywiste. Zob. Z. Zasacka, Wyobrazenia..., s. 177.

2135 7obh. M. Dubaj, Warsztat..., s. 32.
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Polonia?!%. Za czasow Jagiellondw hymnem narodowym stala si¢ piesn rycerska
Bogurodzica, $wiadectwo duzej dojrzatoSci artystycznej i teologicznej jej tworcy,
ktory potaczyt tu harmonijnie wschodnig i zachodnig kulturg. Jej powstanie datuje
sic na XIII w. a najstarszy przekaz z nutami pochodzi z 1407 roku??¥.
Oswieceniowy Hymn do milosci ojczyzny 1. Krasickiego, realizujgc funkcje
apelatywno-wychowawczg, wylicza zasady patriotyzmu rozumianego jako
obywatelski obowigzek ,,poczciwych cztonkéw narodu”?!3, Poczatek XIX wieku
przynidst ze soba rozwoj tworczosci hymnicznej, upamigtniajacej donioste
wydarzenia historyczne. Wyrazistym przykladem tego typu utworu jest Hymn na
rocznice ogtoszenia Krolestwa Polskiego (,,Boze, co$ Polske ...”) A. Felinskiego z
1816 roku. Niewatpliwie tg piesnig, ktorg nardd polski uznal za hymn, jest takze
Rota Marii Konopnickiej, napisana w 1908 r., do ktorej muzyke skomponowat F.
Nowowiejski. Jeszcze wezesniej, w 1797 r. powstala Piesn Legionow Polskich we
Wioszech J. Wybickiego (w 1926 r. Mazurek Dgbrowskiego uznano oficjalnie za
Polski Hymn Narodowy)?'*°, Odrodzenie piesni zoierskiej w XX w. wiaze sie z
powstaniem jej nowego typu w czasie wojen s$wiatowych i wojny polsko-
bolszewickiej w 1920 roku. Powstaly wtedy na pozor wesole piesni z ludowa
melodig, wsrdd ktorych popularne do dzi§ sg (mimo cenzury za czasow PRL),
piesni legionowe, Czy nostalgiczne pie$ni partyzanckie zagrzewajace do walki 1
pomagajace przetrwaé groze okupacji?*®?. W podtrzymywaniu tozsamosci polskiej
wazng role odegraty tresci stawigce pigkno rodzimego krajobrazu oraz ojczystej
kultury, piesni i piosenki ludowe, zbierane przez regionalistow, do ktorych nalezeli:
Juliusz Roger, Zygmunt Gloger, Oskar Kolberg?'4!,

Autorzy analizowanych materiatow, co nie jest niczym zaskakujgcym,
eksponujg konieczno$¢ ksztattowania U uczniow postawy dumy narodowej przy

$piewaniu polskiego hymnu. Wskazuja na przybranie wtedy wlasciwej postawy

2138 7ob. A. Lobos, Polskie hymny..., s. 54.

2187 Zoh. W. Podgorski, Piesr Ojczyzny petna. Mazurek Dgbrowskiego w dziejowych rolach, Warszawa 1994,
S. 7-15.

2138 70b. A. Lobos, Polskie hymny..., s. 55.

2133 7Zob. M. Choroszczanska, Wokét hymnu narodowego: propozycja lekcji jezyka polskiego skorelowana z
historig, plastykq i muzykg, ,,Jezyk Polski w Szkole dla klas TV-VI” 2 (2000/2001), s. 47-49.

2140 70b. K. Rogozinska, Piesni patriotyczne w edukacji dzieci, ,,Nauczanie Poczatkowe” 1 (2007/2008), s.
23.

2141 7ob. A. Lobos, Polskie hymny..., s. 56-57.
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oraz zwracaja uwage na to, ze Spiewajgc hymn przypominamy sobie o ojczyznie i 0
tym, ze jeste$my Polakami?#?, Niekiedy proponuje si¢ tez podjecie waznej dla
ksztaltowania §wiadomosci patriotycznej refleksji nad kwestig uczué, ktore w nas
rodzi stuchanie badz $piewanie polskiego hymnu?'43,

Analizowane materialy dajg uczniom okazj¢ do tego takze, aby dowiedzie¢
si¢ o patriotycznych watkach w dzietach zaliczanych do kanonu polskiej muzyki
narodowej. Za najwazniejszego tworcg na tym polu uznaje si¢ oczywiscie F.
Chopina, w ktorym widzi si¢ najwazniejszego tworce polskiej muzyki narodowej,
napetnionej tak mocno duchem polskos$ci, iz wywierata 1 wcigz wywiera wielki
wplyw na Polakow?'#4, Powszechnie odnoszac sie do jego biografii widzi sie¢ w nim
nie tylko wielkiego kompozytora, ale i zastuzonego dla ojczyzny Polaka. Wskazuje
si¢, iz dzigki swemu geniuszowi zaklagt on skarby ludowych melodii polskich w
dzwigki 1 podarowat je swiatu. Eksponuje si¢ obecnos¢ w jego muzyce dzwickow
zapamietanych z dziecinstwa na polskiej wsi, ktdre wspominal z nostalgia i
tesknotg?1*®, Jeden z programoéw proponuje ciekawa kwestie do dyskusji: Réznice w
interpretacji Chopina stuchaczy polskich i francuskich®*. Bez watpienia dyskusja
taka daje szans¢ na wyeksponowanie poktadéw patriotyzmu tkwigcych w muzyce
Chopina, pozwalajac dostrzec szczegdlny odbidr jego dziet przez rodakow artysty.

Stosunkowo liczni autorzy odnosza si¢ do réznego typu piesni, ktore dzigki
patriotycznym tre$ciom niezmiennie umacniaja dum¢ tozsamo$¢ narodowa i dume z
polskos$ci?!*’. Na pierwszy plan wysuwa si¢ tu piesn autorstwa M. Konopnickiej
Rota?®, A. Wolosik wskazuje, iz po raz pierwszy wykonano ja podczas

uroczystosci upamigtniajacej 500 rocznice bitwy pod Grunwaldem i szybko stata si¢

2192 MINA 4, s. 202-204; MS 3, 3, 5. 21; SP 3, 2, s. 122; PZK 1, 2, s. 29-31; JWS 3, 2, s. 28-29; BP, s. 16;
WSIP, s. 30; SNM, s. 24;: MH, s. 48; OS, s. 9, 15; HWN, s. 36; PH 4, s. 128, 189:; AP, s. 44, 48;: MIH 4, s. 37;
ATH 4, 1, s. 42-43; PS 2,2,s.15-18; MH 6, 2, 5. 7, 11; PZH 6, s. 58-59; ACHS 4, s. 46; MIH 6, s. 72; OCH
5, 5. 139-140; SNS 4, s. 92-94; PNO 5, s. 6-9; BS, s. 8; JTS, s. 22; RWS, s. 18; DCP, s. 14-15; PSWS, s. 62-
63; PS, s. 16; ODS, s. 43.

2143 MNA 4, s. 203-204; PNO 5, s. 6-9; PSWS, s. 62-63; BS, s. 13.

2144 GNST 3, 1, s. 56-57; MH 6, 2, s. 18-19; PH 4, s. 144; PZH 6, s. 81; DCP, s. 14-15; JH, s. 18-19; ES, s.
32; MIH 4, s. 58; SNS 6, s. 13, 199; JIS 4,s.54; SP 3, 2,s.163-167; WS 2, 2, s. 96-101; PS 2,3,s.27-30;
JWS 3, 1, s. 62-63; ODS 3, 3, s. 32-33, 38; CHR 2, 2, s. 35; CP 3, 2, s. 28-33; RMP, s. 59, 83-84, 102.

2145 GNST 3, 1, s. 56-57; MH 6, 2, s. 18-19: PH 4, s. 144; PZH 6, s. 81; DCP, s. 14-15; ES, s. 32; MIH 4, s.
58; SNS 6, s. 13, 199; JIS 4,s.54;SP 3,2,s.163-167; WS 2, 2, 5. 96-101; PS 2,3,s.27-30; JIWS 3, 1, s. 62-
63; ODS 3, 3, s. 32-33, 38; CHR 2, 2, 35; CP 3, 2, s. 28-33; RMP, s. 83-84, 102.

2146 ATH, s. 14.

2147 BP, s, 20; OS, s. 9; KP, 5. 52; MM, s. 10; DCP, s. 14-15.

2148 FS 5. 113; ATH 5, 2, s. 79.
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popularna?4®, Kilku autoréw wskazuje, iz wtasnie Rote Polacy $piewali podczas
manifestacji patriotycznych i walczac na frontach I i II wojny, wzmacniajac dzigki
temu swoj patriotyczny zapat w odzyskiwaniu i1 obronie ojczyzny. Ze zmienionymi
za$ stowami refrenu: Ojczyzn¢ wolng racz nam wroci¢ Panie Spiewana byla ona
przez Polakdéw w czasie PRL?'%°, Podrecznik A to historia eksponuje patriotyzm
piesni autorstwa Alojzego Felinskiego, zawierajacej m. in. stynne stowa: Przed Twe
oftarze zanosim blaganie: naszego Kréla zachowaj nam, Panie®™'. Wielu autoréw
dostrzega obecno$¢ watkow patriotycznych w piosenkach niepodleglosciowych,
zwlaszcza legionowych: Pierwsza brygada (T. Biernacki, A. Hatacinski)?'®?,
Pierwsza Kadrowa i Warszawskie dzieci?'®. Rzadko za$, co zaskakujace, znalez¢é
mozna odniesienie do Bogurodzicy?'®*, czy hymnu szkoty rycerskiej— I. Krasickiego
Swieta mitoSci kochanej ojczyzny?s®,

Pomimo tego, iz kultura wydaje si¢ dostarcza¢ wiele mozliwosci
ksztaltowania wtasciwych z punktu widzenia patriotyzmu postaw, to trudno jednak
nie zauwazy¢, iz pojecie kultury narodowej nalezy do tych, ktére po czgsci w
obawie przed nacjonalizmem, sytuuje si¢ dzi§ raczej w polu ,konwersacji
wstrzemiezliwo$ci” niz elokwencji?’®. Dostrzegajac to zagrozenie pamietaé nalezy,
1z kultura narodowa nie moze by¢ nigdy narzucana przez ideologéw; musi posiadaé

swoj nieformalny zapis w $wiadomos$ci narodu®®’

. Pominigcie roli kultury w
budowaniu zrgbow aksjologii ojczyzny 1 patriotyzmu nie wydaje si¢ jednak
mozliwe. Nawet jesli bowiem wspotczesny czlowiek inaczej jg rozumie, to wcigz
niezmiennie poprzez kultur¢ wlasnie konstytuuje siebie, w wymiarze

indywidualnym i wspélnotowym.

214 OCH 6, s. 36.

2150 OCH 6, s. 36; ES, s. 113; ATH 5, 2,5. 79; ATH 6, 2, s. 46.

2151 ATH 6, 2, s. 46.

2152 RMP, s. 84, 99; PNO 5, s. 101; SP 3, 1, 5. 89; ES, s. 113; BS, 5. 13; CP 3, 1, 5. 86-88; ATH 6, 2, 5. 72.
2153 BP, s, 8; RMP, s. 70.

2154 ES, 5. 113; DS 6, s. 62-63; PPB 6, z. 2, s. 64.

215 MH 6, 1, s. 106.

2156 7ob. T. Walas, Zrozumieé¢ swoj czas. Kultura polska po komunizmie — rekonesans, Krakéw 2003, s. 151;
H. Skorowski, O potrzebie..., s. 17.

2157 7ob. K. Olbrycht, Aktywnosé¢ kulturowa dzieci i miodziezy — uwarunkowania i potrzeby, w: Edukacja
kulturowa dzieci i mlodziezy szkolnej. Koncepcje i propozycje, red. S. Bednarek, E. Repsch, Wyd. DTSK
Silesia, Wroctaw 2004, s. 45.
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ROZDZIAL

\

WSPOLCZESNE
PARADYGMATY PATRIOTYZMU

Patriotyzm w zmieniajacej si¢ nieustannie, takze polskiej rzeczywistosci,
jawi si¢ dzi§ takze jako wyzwanie i wymaga ksztalttowania nowej edukacji.
Edukacja ta wydoby¢ powinna faktyczng aksjologie ojczyzny jako no$nika
wielorakich wartosci, tych sprawdzonych wielowiekowa tradycja, ale tez takich,
ktore spetnig swoja role w kontekscie wspotczesnosci. Nie ulega watpliwosci, iz
zarOwno spojrzenie na ojczyzne, jak i patriotyzm wymaga dzi$ §wiezego Spojrzenia,
nowego ksztaltowania poczucia wiasnej tozsamosci, innych form aktywnosci we
wilasnym $rodowisku, zrozumienia zmieniajgcych si¢ rzeczywistosci spoteczno-
kulturowych. Nalezy wigc pamieta¢ o tym, iz edukacja patriotyczna nie tylko nie
musi sta¢ w sprzecznosci z edukacja europejska, odnowieniem regionalnosci czy
ekologia, ale elementy te powinny ja konstytuowac. Na przestrzeni dziesig¢ciu
wiekow dziejow naszego narodu w zaleznos$ci od sytuacji w jakiej si¢ on znalazt,
patriotyzm réznie byl pojmowany i rdzne przyjmowat formy. Zawsze musiat jednak
petni¢ podstawowe warunki: wszelkie podejmowane dziatania winny wynikaé z
mitosci, troski o los panstwa, narodu, spoleczenstwa, nie mogly godzi¢ w
suwerenno$¢ 1 godnos¢ innych narodow. Obok ustalonych od wiekéw form: mitosé
do ojczyzny, jednosé i solidarno$¢ z wlasnym narodem, poczucie wigzi spotecznej i
wspOlnoty kulturowej z innymi cztonkami narodu, kazda epoka poszukuje réwniez
nowych sposoboéw wyrazania patriotyzmu. Poniewaz jednym z istotnych czynnikow
ksztattujacych myslenie cztowieka na poczatku XXI jest §wiadomo$¢ narastajagcego
kryzysu ekologicznego, to kazda edukacja, adekwatnie do stojgcymi za niej
zalozeniami filozoficznymi, uwzglednia¢ musi dzi§ rowniez i te tresci. Troska o
zrobwnowazony ekorozwoj, zwigzana bezposrednio z ksztaltowaniem $wiadomosci

obywatelskiej i patriotycznej, wyznacza zainteresowanie pierwszego paragrafu
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piatego rozdzialu pracy. Drugi paragraf, odnoszac si¢ do nowych perspektywy
patriotyzmu w konteks$cie ksztattujacej sie dzi§ dynamicznie edukacji regionalne;,
stanowi niejako wyzwanie na ponowne odkrycie przez Polakow swoich matych
ojczyzn. Paragraf wienczacy niniejsza prace, odnoszac si¢ do jeszcze jednego
wyzwania wspolczesnej Polski, Europy, i Swiata, wskazuje na konieczno$é
skorelowania patriotyzmu z edukacja europejskg. Korelacja aksjologii ojczyzny i
patriotyzmu z funkcjonowaniem panstwa i narodu w strukturach europejskich i
swiatowych staje si¢ dzi§ wyzwaniem 1 konieczno$cig. Bez podjecia tej kwestii

trudno bedzie odnalez¢ Polakom wiasciwe sobie miejsce wsrod innych narodow

5.1.

TROSKA EKOLOGICZNA

Wspotczesny cztowiek, co trudno juz dzi§ kwestionowac, przyczynit si¢ do
wyraznego zachwiania stanu rownowagi w S$rodowisku naturalnym, a jego
mozliwosci oddzialywania na to srodowisko zdaja si¢ zdecydowanie przewyzszaé
zdolno$¢ do odnawiania jego zasobow?®8, Kryzys ekologiczny, bez wzgledu na to,
gdzie upatruje si¢ jego genezy, staje si¢ coraz grozniejszy dla przysztosci gatunku
ludzkiego na ziemi?™°, Konieczno$¢ spojrzenia na rzeczywisto$¢ z perspektywy
ekologicznej bierze si¢ dzis nie tylko z potrzeby zwigkszenia $wiadomosci
skomplikowanych zalezno$ci w $§wiecie, ale pozostaje tez konsekwencja statusu
cztowieka, jedynego w Swiecie bytu, ktéry moze podjaé refleksje nad brakiem
harmonii ze $rodowiskiem, w ktérym egzystuje?°°.

W kwestii tej uwidaczniajg si¢ r6zne pod wzgledem ideologicznym opcje.
Zwolennicy ekologii ,,glgbokiej”, gloszac daleko idace propozycje, zréwnuja

cztowicka w jego prawach ze S$rodowiskiem naturalnym. U przedstawiciela

21%8 Zoh. K. Bochenek, Ekologia w kontekscie filozofii chrzescijaniskiej, ,,Wschodni Rocznik Humanistyczny”
11 (2015), s. 139.

2159 Por. S. Zigba, Kryzys ekologiczny (realno$é czy urojenie), ,,Cztowiek i Przyroda” 3 (1995), s. 5-26; J.
Menkes, Prawo do srodowiska jako prawo do czlowieka, W: Ekologia i prawo. Materialy sesji naukowej,
Lublin, 7-8 VI 1997, red. A. Przyborowska — Klimczak, Lublin 1999, s. 23.

2160 Zob. F. Fines, Ochrona przyrody, fauny i flory, w: Wspéinota europejska a srodowisko naturalne, t. 2,
red. J. C. Masclet, Lublin 1999, s. 252.
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radykalnie pojmowanej ekologii, H. Skolimowskiego, juz samo zycie, posiadajac
charakter sakralny, powinno zosta¢ objete ,rewerencja”, a ekofilozoficznym
modelem staje si¢ ,,cztowick na miar¢ kosmosu”, ktory osiggngt wewngtrzng
harmonie i posiada tzw. sumienie, rozum i $wiadomo$¢ ekologiczng?®!. Filozof ten
sadzi, iz obcujgc z przyroda przyblizamy si¢ do tajemnicy Swiata i uwalniamy si¢
,0d czczego podniecenia codziennego”?'%2, Gloszac biocentryczng rownos$¢, tzn.
immanentng warto$¢ i rownorzedno$¢ wszystkich bytow, zwolennicy tego typu
ekologii postulujg szacunek dla praw wszystkich istot jako czeSci jednej catosci bez
hierarchizacji bytow, charakterystycznej w kulturach tradycyjnych?:63,

W ramach ekologii umiarkowanej, odwotujacej si¢ przewaznie do zatozen
chrzescijanskich, uwidacznia si¢ prze§wiadczenie, ze kryzys ekologiczny mozna
przezwyciezy¢ tylko przez wyjscie z kryzysu moralnego cztowieka. Uznajac, iz
katastrofa ekologiczna ma w pierwszym rzg¢dzie podtoze duchowe, zwraca si¢ tu
uwagg na to, ze wynika on nie tylko z dewiacji stosunku cztowieka do przyrody, ale
i szeroko rozumianych stosunkéw  spotecznych obarczonych réznymi
konfliktami?'®4, O swoistym ,,grzechu ekologicznym” pisat juz protestancki teolog
J. Moltmann, ktory uznal, iz ,,egzystujac w grzechu cztowiek odmawia wspotpracy
z Bogiem, nie chcac strzec $rodowiska ,,z miloscig i godnoscia”?'®. W $wietle
refleksji odwotujacej si¢ do chrzescijanstwa w $Srodowisku naturalnym widzi si¢
przedmiot podziwu dla Stworcy, nakazujagcego ludziom okazywaé szacunek dla
swego dzieta?®®. Nie do przyjecia jest tu deprecjacja $rodowiska czy niszczenie
przyrody, skoro cztowiek zobowigzany jest kontynuowac dzielo Boga. Jako Jego
obraz powinien rzadzi¢ $wiatem stanowczo, ale i z delikatno$cig?'®’. Rozumienie

przez chrzescijanstwo idei ludzkiego panowania nad naturg przybliza metafora

2161 4. Skolimowski, Nadzieja-Matkqg Mgdrych. Eseje o ekologii, £.6dZz 1990, s. 25-26.

2162 7oh. M. Z. Pulimowa, D. Nieznanowska-Gawlik, O potrzebie nasycania wiedzy racjonalnej duchowoscig
w edukacji ekologicznej, w: Elementy chrzescijanskie w edukacji ekologicznej. XVI Seminarium Sacrum i
przyroda, red. M. Ostrowski, J. Partyka, Ojcéw 2008, s. 27-36.

2163 7oh. Z. Wréblewski, Ekologii filozofia, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 111, Warszawa 2002, s.
75.

2164 70b. S. Zieba, Teologiczny wymiar..., s. 33-35.

2165 3 Moltmann, Bog w stworzeniu, Krakow 1995, s. 535.

2166 Zoh. W. Granat, Fenomen czlowieka. U podstaw humanizmu chrzescijariskiego, Lublin 2007, s. 104.

2167 Jan Pawet 11, Odpowiedzialnosé za prawde poznawang i przekazywang (przemdwienie wygloszone w auli
KUL, 1987), ,,Seminarium” 32 (2003), s. 16-18.
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Jtroski o Bozy ogrod’?!%8 Czlowiek powinien byé roztropnym gospodarzem,
zatroskanym o realizacj¢ swoich planow ale i rozwoj ogrodu.

Ziemi¢ ojczysta czesto kojarzy sie z jej przyroda, gdyz w odroznieniu od
dziet sztuki przemawia ona do cztowieka polifonicznie, dzialajagc na wszystkie
zmysty, co poteguje doznania. Réznorodna potencjalno$¢ naszej przyrody generuje
ogromne mozliwosci realizowania polskosci, czyli konstruowania wzorow, ktorych
materializacja s3 konkretne artefakty?'®., Nazywajac Soplicowo centrum
polszczyzny, w ktorym czlowiek oddycha ojczyzng, Mickiewicz obejmowal tym
okresleniem nie tylko kultywowanie starych tradycji narodowych, ale 1
przywiazanie do ojczystej przyrody?*’?. Wiekszo$¢ Polakow po skonczeniu szkoly,
lipe kojarzy z Kochanowskim, a dab z sedziwym, krolewskim Bartkiem. Z
ojczystymi dziejami zwigzana jest tez historia zubra, jednego z najstarszych
gatunkéw na ziemi. Nalezy przy tym podkres§lic, ze nasza przyroda jest pod
wieloma wzgledami wyjatkowa, gdyz Polska lezy nie tylko na styku kulturowym,
ale i klimatyczno-przyrodniczym. Przenikajg si¢ tu wielkie strefy roslinne: z
zachodu las liSciasty, z poélnocnego wschodu bor iglasty. Liczne ekosystemy
zachowaty si¢ tu w stanie mato zmienionym: obszary bagienne Biebrzy, Narwi,
Bugu, Warty, Wisty i torfowiska Polesia?!’?,

Warto tez wyeksponowac¢ dtugg i chlubng polska tradycje ochrony przyrody,
ktorej genezy szukaé¢ nalezy w silnym kulcie przyrody u Stowian?’2. Poczatki
ochrony przyrody w Polsce datowane sg na zaranie naszej panstwowosci, gdyz juz
Bolestaw Chrobry ktadt nacisk na ochron¢ bobréw. Kazimierz Wielki wydat w
drugiej potowie XIV w. statuty zabraniajace kradziezy wielu przyrodniczych
obiektow w lasach, jeziorach, czy rzekach. Wiadystaw Jagietto znacznie ograniczyt
prawo towieckie, zabronit wycinania cisow i starych d¢bow. Stefan Batory
wprowadzit okresy ochronne dla ryb, a Zygmunt III Waza wydat zarzadzenie w
1597 roku o ochronie tura (cho¢ niestety, 1 tak wygingt). Warto tez zauwazy¢, ze

cho¢ powszechnie uwaza sig, iz pierwszy na §wiecie park narodowy powstal w

2168 7oh. A. Ganoczy, Nauka o stworzeniu, tt. J. Fenrychowa, Krakow 1999, s. 37.
2189 M. A. Krapiec, O filozofig kultury, ,,Znak” 7-8 (1964), s. 823-824

2170 70b. J. Sochon, Literatura..., s. 258.

2171 7ob. J. Sadowski, Patriotyzm..., s. 272-279.

2172 70b. Ojczyzna w ludowej tradycji stowiarnskiej, W: Pojecie ojczyzny... s. 17-22.
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USA 1872 r. (Yellowstone National Park), to nieliczni wiedzg 0 uchwaleniu przez
Sejm Krajowy we Lwowie w 1868 r. pionierskiej w Europie ustawy o ochronie
swistakow 1 kozic w Tatrach. W 1890 za$§ roku hr. W. Dzieduszycki ustanowit w
swych dobrach, pierwszy w kraju leSny rezerwat przyrody (Pamigtka Pieniacka®'".
Wartosciowe obszary przyrody objeto ochrong prawng w formie narodowych
parkow, rezerwatdw przyrody, parkow krajobrazowych i obszaréw chronionego
krajobrazu. Bialowieski Park Narodowy wpisano na Liste Swiatowego Dziedzictwa
Ludzkosci, a liczne parki narodowe uznano za Swiatowe Rezerwaty Biosfery?'74,
Doceniajac wage ,.kwestii” ekologicznej we wspdlczesnym $wiecie, W jej
dowarto$ciowaniu upatrywac trzeba wazny faktor aksjologii ojczyzny oraz istotng
cze$¢ aksjologii patriotyzmu. Wydaje sie, iz integralnie rozumiana troska o
spoleczno$¢, w tym i t¢ narodowa, musi by¢ dzi§ §cisle skorelowana z szacunkiem
dla $rodowiska naturalnego, w ktorym ona egzystuje. Nalezy zabiega¢ o
ksztattowanie postawy rozmitowania si¢ w pigknie przyrody i bezwzglednego
sprzeciwu wobec przedktadania ekonomii nad warto$¢ $wiata natury. Warto w tej
kwestii odwota¢ si¢ do jednego z pionierow sozologii w Polsce, M. Sokotowskiego,
ktory ochrone przyrody bezposrednio wigzal =z rozwijaniem uczud
patriotycznych?!, Niezastapiong role w uczeniu szacunku dla ziemi ojczyste;j,
poprzez stwarzanie mozliwosci kontaktu z przyroda 1 przezycia jej
niepowtarzalnego pickna odegra¢ moze edukacja szkolna?!’e.
Skoro w wyniku ludzkiego dziatania ginie dziennie $rednio sto gatunkow

roslin 1 zwierzat, to ksztalttowanie postawy proekologicznej staje si¢ praktycznie

warunkiem dalszego funkcjonowania, jesli chcemy aby $rodowisko naturalne, a

2113 7ob. Z. Glowacifiski, Ochrona przyrody - czym jest, cele i formy, w: Akademia Ochrony Przyrody, red.
M. Grzegorczyk, Krakéw 2006, s. 9.

2174 Zob. J. Sadowski, Patriotyzm..., s. 280-283. Por. J. Krumnacker, L. Ribbe, Euronatur i Narew -
modelowy projekt realizowany w Polsce, ,,Aura” 5 (2006), s. 16.

2175 70b. J. M. Dotega, Czlowiek W zagrozonym srodowisku, Warszawa 1998, s. 25; T. Slipko, Ekologiczne
aspekty patriotyzmu w etycznym naswietleniu, w: Oblicza..., s. 263-264.

2176 7ob. M. Wolicki, Wychowanie patriotyczne w szkole, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 437; J.
Bartminski, Patriotyzm w czasie pokoju i globalizacji, w: Patriotyzm polski. Jaki jest? Jaki winien by¢?, red.
S. Koztowska, Warszawa 2001, s. 115; A. Ciesiotkiewicz, Organizacje spoleczne jako srodowisko
edukacyjne, w: Mala ojczyzna..., s. 47; A. Przectawska, Przestrzen zycia czlowieka — migdzy perspektywq
mikro i makro, w: Pedagogika spofeczna, pytania o XXI wiek, red. A. Przectawska, W. Theiss, Warszawa
1999, s. 75; A. Latawiec, Ekologia rodziny ludzkiej, ,,Episteme” 7 (2000), s. 56.
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wiec 1 gatunek ludzki przetrwal?!’’. Ciekawo$¢ i wrazliwo$é¢ dziecka na przyrode, a
zwlaszcza radosé, ktdrg daje mu bezposredni z nig kontakt, daje nauczycielowi duze
mozliwosci prowadzenia edukacji ekologicznej. Warto przypomnieé, ze szkolna
edukacja ekologiczna w Polsce ma dtugg historie, gdyz juz w 1926 r. wprowadzono
do szkolnego nauczania ochrong przyrody. Uznano, iz praktyczne wiadomosci z tej
dziedziny winny by¢ sktadnikiem wiedzy kazdego obywatela. Stad tez postulat A.
Wodziczko z 1939 r. o koniecznoS$ci opracowania i wydania podrecznika metodyki
ochrony przyrody w placowkach oswiatowych, rodzinnych domach i organizacjach
mlodziezowych. Nie udalo si¢ tego zrealizowaé, ze wzgledu na wybuch wojny?L8,
W ostatnich dziesigtkach lat zdaje si¢ narasta¢ $wiadomos$¢ tego, iz
wychowanie dzieci w umitowaniu przyrody daje szans¢ na ich $wiadome
postepowanie, W duchu szacunku dla niej oraz jej ochrony teraz i w przyszto$ci?t’®,
Autorzy interesujacych nas materialow wydaja si¢ podziela¢ przekonanie, iz skoro
przyroda stanowi ten faktor wspottworzacy ojczyzng, ktory silnie oddziatuje na
ludzi, a zwlaszcza na dzieci, to posiada ona silne odniesienia aksjologiczne. W
Podstawie programowej postuluje si¢ taki sposob wychowania dziecka, aby
przygotowac je, w miare jego mozliwosci, do zycia w zgodzie z samym sobg,
ludzmi i przyroda?'8. W ramach Edukacji przyrodniczej, za istotne w tej kwestii
uzna¢ mozna nastepujace tresci odnoszace si¢ do kompetencji ucznia: opisuje zycie
w wybranych ekosystemach i wie, jaki pozytek przynoszg zwierzeta srodowisku;
podejmuje dziatania na rzecz ochrony przyrody w swoim S$rodowisku; wie, ze
nalezy segregowac $mieci, rozumie sens stosowania opakowan ekologicznych; wie,
ze nalezy oszczedza¢ wodg; wie, jakie zniszczenia w przyrodzie powoduje
cztowiek; chroni przyrode: nie $mieci, szanuje rosliny, zachowuje cisz¢, pomaga

2181 Kladac nacisk na poszanowanie przyrody, W ramach edukacji

zwierzetom
przyrodniczej na II etapie ksztatcenia, zaktada si¢, iz absolwent szkoly podstawowe;j

zachowuje si¢ w $rodowisku zgodnie z zasadami; dziala na rzecz ochrony

2177 7ob. B. Dymara, S. Michatowski, L. Woltman-Mazurkiewicz, Dziecko..., s. 112-114.

2178 7oh. A. Chrapkowska — Zielinska, Dziedziny wychowania — miedzy tradycyjnym i wspétczesnym
podejsciem, W: Wspélczesne konteksty wychowania, red. A. de M. Tchorzewski, Bydgoszcz 2002, s. 126.

27 7ob. A. Budniak, Edukacja spoteczno-przyrodnicza dzieci w wieku przedszkolnym i mtodszym wieku
szkolnym, Oficyna Wydawnicza ,,impuls”, Krakéw 2010, s. 33.

2180 pp, g, 5,

2181 pp s, 11.
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przyrody?'82; proponuje dziatania sprzyjajace $rodowisku przyrodniczemu; podaje
przyktady miejsc w swym otoczeniu, gdzie zaszty korzystne i niekorzystne zmiany
pod wplywem dziatalnosci czlowieka; podaje tez przyktady pozytywnego i
negatywnego wptywu srodowiska na nasze zdrowie?,

Troska o zrownowazony ekorozwdj, jak zauwazaja autorzy analizowanych tu
materialdow, winna rozpoczyna¢ si¢ od poznania uwarunkowan $wiata przyrody,
istniejgcych w nim zaleznos$ci, oraz symptomow narastajacego na tym polu kryzysu
1 zagrozen. Czesto wskazuja na konieczno$¢ podjecia w tresciach nauczania
zagadnief,, ktore pozwolg dzieciom zrozumie¢ dzialanie ekosystemu oraz
rozpoznawaé struktury i zalezno$ci w nim wystepujace®®. Widaé tu cheé
uzmystowienia uczniom $cistej wspotzaleznosci pomiedzy dziatalnoscig czlowieka,
w tym 1 dziecka, pragnacego zaspokoi¢ swoje potrzeby, a stanem Srodowiska
naturalnego?®®. Ciekawa i syntetyczng konkluzje w tej kwestii zamieszcza
podrgcznik Moja szkola: ,,Ziemia nie nalezy do nas, my nalezymy do Ziemi.
Cokolwiek czynimy Ziemi — czynimy sobie”?'® Wedlug J. Hanisz, efektem
edukacji wczesnoszkolnej powinna by¢ osobowo$¢ dziecka pozwalajaca mu
funkcjonowaé w rzeczywistosci jako: Jednostka biologiczna — JA — odpowiedzialny

2187 Sporo odniesien do troski o ziemie znajduje sie w

uzytkownik natury
podrecznikach do religii, gdzie wskazuje si¢, iz skoro $wiat jest darem Boga, to
przyrodzie nalezy si¢ szacunek?'®. Czlowiek nie jest wiascicielem ziemi, ale
jedynie jej strozem, wigc musi byé odpowiedzialny za jej rozwéj?!8. W kontekscie
katechezy o §w. Franciszku, mowi si¢ o tym, iz trzeba odkrywac¢ w $wiecie §lady

Boga, jego pigkna, koncentrowa¢ uwage na roslinach i zwierzatkach, ale pamigtac,

ze czlowiek w oczach Boga jest wazniejszy. Nalezy za Franciszkiem kochaé

2182 pp 5. 42

2183 pp 5. 44,

2184 MSAP, s. 9-10; JTS, s. 51; ODS, s. 43; JKP, s. 15-16; BS, s. 15; ITS, s. 23; JH, s. 41; SNM, s. 88; SPRE,
s. 28; MP, s. 65; EEK, s. 2; DWIP, s. 67.

2185 Ep 5. 8: PPRZ, s. 22; MS, s. 18; RWS, s. 18; JH, s. 18-21; 30-34; DCP, s. 9-10; CPRZ 6, 5. 191-192;
JTS, s. 8: ERP, s. 5; BSW, s. 8; KSP, s. 6.

2186 VS 2, 8, 5. 29-31.

2187 JH, s. 4.

218 \WDW 1, s. 59-61; ZPB 4, s. 103; DJ 1, 5. 44-45.

2189 DS 4, 5. 48-49.
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stworzenia Boze?1%,

W programach i podrecznikach padaja sformutowania o
rozwijaniu wrazliwosci na pigkno przyrody, zwlaszcza tej w najblizszej okolicy i
poszanowaniu jej, czy tez wlaczeniu si¢ w akcje ekologiczne?'®l. Deklaruje sie
potrzebe ksztalttowania zintegrowanej w tym wzgledzie postawy: etycznej,
poznawczej, estetycznej i tworczej oraz emocjonalnego stosunku do $rodowiska

przyrodniczego jako warto$ci osobistej, regionalnej, narodowej?'%?

. Zwraca si¢
uwage na to, iz edukacja przyrodnicza wspiera kontakt poznawczy dziecka ze
Swiatem zewngtrznym, ksztattuje umiejetnos¢ spostrzegania, obserwowania,
rozpoznawania i pokonywania trudnosci, rozwigzywania problemow, aktywnego
uczestnictwa w zachodzacych zmianach, ale i rozumienia siebie oraz otaczajacej
rzeczywisto$ci?!®, Kilka programéw wskazuje na potrzebe u§wiadomienia uczniom

2194 Mozna

duzej warto$ci zroznicowania $rodowiska przyrodniczego Polski
przeczytaé o osobliwoéciach ojczystej przyrody i szacunku dla niej?*®®, urokach
polskiej przyrody?'®®, o tym, iz cala przyroda pachnie Polska?'®’, bogactwie $wiata
zwierzecego na obszarze kraju®'®®, Przekaz dla mlodszych dzieci odwotuje si¢ do
obrazu Polski, gdzie jest ,.las i woda, drzewa, ptaki, tagk uroda, polne maki, jesien w
zlocie, bzu won w maju, czy orzel w locie”?'%. Szkolny Program Ekologiczny
proponuje stuchanie 1 recytowanie na lekcjach jezyka polskiego utworéw
poetyckich zwigzanych z picknem przyrody??®. Z podrecznika Moja szkota, W
kontekScie opowiadania Urodziny debu, uczniowie dowiadujg si¢ o najstarszym

polskim debie Bartku?2?,

2190 WDW 3, z. 2, s. 5. We franciszkanskim podejéciu do przyrody nie ma mowy o dominacji nad nia, gdyz
wszelkie stworzenia, nasi ,,bracia” i ,,siostry”, tworzg kosmiczng rodzine i podporzadkowane sg Stworcy.
Zob. A. Derdziuk, Sw. Franciszek — patron ekologow, w: Ekologia. Przestanie moralne Kosciola, red. J. J.
Nagoérny, J. Gocko, Lublin 2002, s. 209; S. Zigba, Natura i cziowiek w ekologii humanistycznej, Lublin 1998,
s. 160; P. Bortkiewicz, W strong integralnej i adekwatnej etyki ekologicznej, W: Miedzy niebem a ziemiq. Ku
etyce ekologicznej, red. A. Dyduch — Falniowska, Krakéw 2000, s. 201.

291 DCP, 5. 9-10; MS, s. 18; WS 1, 5, s. 52-54; JH, s. 6, 22-23; ZG, s. 19-2; WS 2, 3, s. 119-1210; DWIP, s.
67; EWDSP, s. 70; NSPU 2, 3, s. 71.

2192 DCP, s. 9-10.

218 EWDSP, s. 134,

219 KSP, s. 11; MP 4-6, s. 8; ES, s. 44.

2195 RWS, s. 18.

21% pPNO 5, s. 22.

2197 PNO 5, s. 4.

21% BPP, s, 21.

219 JTMP, s. 146; SP 3, 2, s. 52-59.

2200 SPRE, s. 58.

201 MS 3,1, s. 70-73.
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Nie ma nic zaskakujacego w tym, iz skoro najbardziej charakterystycznym
miejscem zwigzanym z przyroda jest las, to wiasnie do wartosci polskich laséw
najczesciej odwotujg si¢ autorzy interesujagcych nas materialow, zwlaszcza tych
przeznaczonych dla najmlodszych. Czesto w duchu dosy¢é pragmatycznym,
wskazuje si¢ na potrzebe dbatosci o lasy i chronienia ich, bo stanowig nasze
wielkiego bogactwo??%2, Wskazuje sie tez jednak na konieczno$¢ uswiadomienia
uczniom w czym wyraza si¢ pigkno lasu??®, W jednym z programéw proponuje sig,
zorganizowanie w | klasie przedstawienia pt. Las, w ktérym zostanie ukazane, jakie

zachowania w lesie sg pozadane, a jakie nie??%,

Sa tez tresci bezposrednio
odnoszace si¢ zarowno do pickna polskich lasoéw, jak i ich istotnej wartosci z
punktu widzenia ojczyzny. Przypomina si¢ wigc, iz las towarzyszyl réznym
wydarzeniom w naszej historii. W kniejach krol Jagielto przygotowywat zapasy na
wojne z Krzyzakami, las dawat tez schronienie powstancom czy partyzantom
walczacym o naszg wolno$¢??%,

Lektura analizowanych materialéw, tak jak 1 powszechne spoteczne
odczucia, nie pozostawiaja watpliwosci, co do tego, iz czeéciej dostrzec mozna
negatywny wptyw cztowieka na §rodowisko, skutkujacy jego powazng degradacja,
zatruciem powietrza, wod i laséw??%®. Opisuje sie tu zly wpltyw na $rodowisko
licznych odpadéw komunalnych i przemystowych, czyli r6znego typu $mieci??’,
Szkolny program ekologiczny eksponuje problemy zwigzane z efektem
cieplarnianym, dziurg ozonows, katastrofami ekologicznymi, czy szkodliwo$cia
pestycydow??%®, Wskazuje sie niekiedy, iz niektore gatunki ro$lin i zwierzat juz
zgingly, a wielu grozi zaglada®?®®. Uczniowie maja tez okazje zapozna¢ si¢ z mapka
o stanie degradacji gleb Polski i dowiedzie¢ si¢ o obszarach ekologicznie skazonych

i zagrozonych w Polsce??!0. Proponuje sie omowienie interesujacej mapy ukazujace;j

22020DS 3, 2,s.67; SP 3, 1, 5. 66; AZPK, s. 68, 80-85; MS 3, 1, s. 84-88; BJTM, s. 70-71; 76-77.
2203 CSZP, s. 52.

2204 JTMP, s. 156-160.

2205 EEK, s. 84; CSZP, s. 53.

2206 BPP, s. 8, 18; BS, s. 10; SPRE, s. 28, 62; DCP, s. 9-10; WSIP, s. 27-30; SNM, s. 24.

207 M8, s. 18; MOT 6, 1, s 73; CSZP, s. 22; MWSP 4, s. 115-116.

2208 SPRE, s. 46-47.

2208 OCH 6, s. 133; SNST 3, 1, s. 99-100; CSZP, s. 11.

2210 SPRE, s. 19; MSAP, s. 9.
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»Zanieczyszczenie” Polski”?%!t, Elementariusz ekologiczny, w sposéb adekwatny do
percepcji dzieci wskazuje, iz ,,dymy oraz gazy powstajace przy spalaniu wegla,
ropy i benzyny otaczaja Ziemie i oslaniajg jg jak parasol. Przepuszcza on ciepte
promienie Stonca, a nie przepuszcza ciepta, ktore chce wypromieniowaé Ziemia.
Stale wiec wzrasta temperatura, co jak wiecie, jest objawem choroby!”??12, Z tego
samego podrgcznika mozna si¢ dowiedzie¢, 1z ,,Warszawa jest dzi$ chora i trzeba z
nig i§¢ do doktora — a moze i inne miasta uleczy¢ by wreszcie czas nastat i przyjac
w nich zalozenia ekologicznego myslenia”??!3, Takze program nauczania religii, w
bloku W poszukiwaniu wtasnego miejsca w Zyciu i swiecie W 6 klasie porusza
zagadnienie: niepokoje 1 zagrozenia wspdlczesnego cztowieka dajace okazje do
korelacji z ekologiczna $ciezka edukacyjng w temacie degradacja $rodowiska??!4,
Dzial Z Jezusem Chrystusem przezywamy chorobg i Smieré, w kontekscie
ksztaltowania refleksyjnej postawy wobec roznych sytuacji zyciowych i
zobowigzan moralnych pisze o kwestii degradacji srodowiska??%®,

Uwzglednione zrodta dydaktyczne starajg si¢ dotrze¢ do genezy narastajgcej
degradacji srodowiska. Wymienia si¢ tu rozwdj przemystu, ktory doprowadzit do
degradacji Srodowiska naturalnego, zanieczyszczenia powietrza przez zaklady

przemystowe oraz $rodki transportu??!e,

Mozna dowiedzie¢ si¢ o wplywie
gornictwa 1 przemyslu na degradacje Srodowiska przyrodniczego na Wyzynie
Slaskiej??”. Zwraca si¢ uwage na blizsze zapewne dzieciom przyczyny degradaciji

srodowiska: bezmyslne niszczenie papieru jako jednej z przyczyn zaglady lasow??18

oraz wypalanie $ciernisk i tgk?2°,

Nie ulega watpliwosci, iz jedng z istotnych przyczyn niszczenia przez ludzi
przyrody jest nieswiadomo$¢ ptyngca z braku wiedzy. Dobrze wigc, iz sporo w
analizowanych materiatach odniesien do koniecznos$ci przyblizania dzieciom §wiata

przyrody, zarowno poprzez przekaz wiedzy, jak i jej bezposrednie poznawanie.

2211 SpSP, 5. 22.

212 EEK, s. 63.

2B EEK, s.72.

2214 PRNR, s. 64.

2215 PRNR, s. 59.

2216 BS s, 22; SNS 6, s. 231-232; OCH 6, s. 134; JKP, s. 15-16.

211 KSP, s. 12; MS 3, 4, s. 23.

2218 SMP, s. 50.

219 \WS|P, s. 27-28; DWIP, s. 67; EWDSP, s. 71; Z ekoludkiem 2, s. 85.
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Powszechnie dostrzega si¢ potrzebe zaznajamiania dzieci z bogactwem polskiej

ro$linno$ci i $wiata zwierzat, takze w kontekécie regionu czy okolicy Polski??%,

Incydentalnie pisze sie o cennej zawarto$ci ro$lin dla ludzi???!

, Czy tez zagrozeniach
ze strony ro$lin dla ludzi i sposobach radzenia sobie z nimi????, Cze$ciej widzi sig
konieczno$¢ rozbudzania u dzieci zainteresowan przyroda, faung i flora, zwlaszcza
lokalng, oraz eksponuje zalety bezposredniego z nig kontaktu przez wycieczki??%,
Jeden z programow do przyrody zaleca zapoznanie dzieci z lasami znajdujacymi si¢
w poblizu ich miejsca zamieszkania???*, Proponuje sie sporzadzanie przez dzieci
notatki kronikarskiej z pobytu w lesie???, czy tez zacheca si¢ je do obserwowania
ksiegi przyrody???®. J. Hanisz w swym programie wskazuje na niezwykle wazny
czynnik warunkujagcy odpowiedni kontakt ludzi z przyroda: podpatrywanie
przyrody bez zaklocania jej spokoju, nastuchiwanie odgltosow przyrody,
odréznianie zapachow przyrody, ,,smakowanie” przyrody, badanie przyrody
dotykiem i rozrdznianie jej cech???’. Szeroko opisuje te tematyke program Wesota
szkota i przyjaciele, gdzie poznawanie przyrody jawi si¢ jako konieczny element
zycia czlowieka. Zwraca si¢ tu slusznie uwage na to, iz w edukacji wczesnoszkolnej
powinno si¢ ono odbywa¢ przede wszystkim przez bezposredni kontakt z
najblizszym otoczeniem dziecka. Powinno ono mie¢ mozliwo$¢ obserwacji,
do$wiadczania, eksperymentowania, opiekowania si¢ zwierzetami i ro§linami???8,

Wsrod analizowanych materiatlow warto wyeksponowac teksty ukazujgce we

franciszkanskim duchu przyrode jako starszego brata ludzi®??®

, Czy tez zwierzgta,
zwlaszcza domowe, jako naszych przyjaciot???. Podrecznik Wesota szkota zwraca

uwage na to, iz zwierzeta oraz ro$liny, zyjace w ziemi i w wodzie, chcg zy¢

2220 WSIP, s. 91; RWS, s. 18; PS, s. 57; SNM, s. 88; KSP, s. 11; POPR, s. 76-79; BPP, s. 14; PSWS, s. 69-69;
ES,s. 44; WS |, 5, s. 24-31; ACHS 4, s. 44.

221 EEK, 5. 42-43.

2222 ODS, s. 44.

2223 JH, 5. 6, 51; RWS, s. 13-15; PSWS, s. 56-57, 62-63; SNM, s. 15.
2224 CSZP, 5. 52.

2225 GNST 3, 1, s. 53; JWS 3, 1, s. 28-29.

2226 GNST 3, 1, s. 51.

2221 34, s, 22-23.

2228 \\/SIP, s. 9.

229 EEK, 5. 62; JKP, s. 29; ERP, s. 11.

2230 p§ 2 3, 5. 75-81.
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przyjazni z nami?®!. Powszechnie eksponowanym elementem szacunku dla
przyrody, przy odwotaniu si¢ do uczuc¢ dzieci, sg teksty o powinnosci opieki nad
zwierzetami, szczegolnie zima??%2, Podrecznik Moja szkofa stusznie przypomina, ze
skoro zwierzeta maja uczucia, to trzeba by¢ odpowiedzialnym za nie wtedy, gdy si¢
je oswoi??®, Podrecznik Storice na stole, przytaczajac opowie$¢ o stokrotce i
skowronku, stara si¢ u$wiadomi¢ dzieci, ze zwierzeta i kwiaty to zywe I czujgce
istoty, potrzebujace naszej opieki??*. Podrecznik Wesota szkota, odnoszac sie do
argumentow utylitarystycznych, wskazuje na pozytecznos¢ mroéwek i innych
owadow zyjacych w lesie??%,

Za wazny symptom ksztalttowania si¢ w Polsce swiadomosci ekologicznej,
eksponujacej zrownowazony ekorozwdj, nalezy uzna¢ dostrzeganie przez autorow
interesujgcych nas materiatdw konieczno$ci uswiadomienia uczniom zmian
zachodzacych w $rodowisku ich zycia oraz zagrozen dla niego??%. Powszechnie
wskazuje si¢ takze na duzg wage ochrony roslin i zwierzat oraz ich siedlisk,
informujac przy tej okazji o ich réznych formach??®’. Kilku autoréw postulujac
zrozumienie przez dzieci koniecznos$ci aktywnej ochrony przyrody, uzasadnia to nie
tylko jej pozytkiem, ale i korzyScia dla cztowieka??®8, Celem niektorych tekstow
jest uswiadomienie dzieci, iz w wybranych ekosystemach i miejscach prawnie
chronionych: parkach narodowych czy rezerwatach, obowigzuja specjalne zasady
postepowania, ktorych nalezy przestrzega¢?°,

Sporo miejsca w analizowanych materiatach zajmuja postulaty podjecia w

trakcie zaje¢ szkolnych treSci odnoszacych si¢ do wiedzy o gatunkach zwierzat i

ro$lin chronionych w kraju, dziejéow ochrony przyrody w Polsce oraz réznorodnosci

2281\\S 1, 5, s. 20-21.

22325p 3, 1,s.136; WS 1, 2, s. 10-14; PS 1, 3,s. 14-16, 22; ODS 3, 5, 5. 83-85; MS 1, 4, s. 3-5, 18; ES, s. 44;
PSWS, s. 69; RWS, s. 21; DCP, s. 13; ODS, s 27; MS 2, 3,s. 42, 45; MS 3, 5, s. 33-35; JH, s. 20-21; NSPU
2,1B, s. 16-17; DWIP, s. 67.

2233 \S 3, 5, s. 39-44.

2234 GNST 3, 2, s. 75-77.

2235\\/S |, 5, 5. 56-57.

2236 BPP, s. 14; PS, s. 18; ODS, s. 44; MS, s. 18; MSAP, s. 7, 12-13; ES, s. 5; BSW, s. 10; DCP, s. 13-14;
KSP, s. 11; SPRE, s. 19, 55; MS, s. 41; WSIP, s. 30; MWSP 4, s. 117-120; CSZP, s. 21; OS, s. 7.

237 EP s, 781: DCP, s. 14-15 MS |, 7, s. 37, 62-63; BSW, s. 10; Z ekoludkiem. Scenariusze 11, s. 15; BPP, s.
18; MS, s. 18; SPRE, s. 46-47; MS 2, 1, s. 80; SNM, s. 15; PSWS, s. 69-69; ODS, s. 44; WS 2, 3, s. 37, 41;
MSAP, s. 12-13; CSZP, s. 23; EP, s. 78; CHR 2, 2, s. 143-153.

2238 BPP, s. 15; DCP, s. 13-14; MP, s. 67; MS, s. 18, 23; JKP, s. 15-16; ERP, s. 11.

2239 P, s, 7-8, 67; BS, s. 15; MWSP 4, s. 110-114; OS, s. 7-8; RWS, s. 18; MS, s. 40; PSWS, s. 69-69;
DWIP, s. 67; EWDSP, s. 72.
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jej form. Eksponuje si¢ role jakg w ochronie przyrody odgrywajg parki narodowe,
rezerwaty biosfery, czy pomniki przyrody??°. W kilku tekstach kladzie sie nacisk
na zaznajomienie uczniow z walorami przyrodniczymi i terenami chronionymi w
okolicy i regionie?®*!, Uczniowie moga dowiedzie¢ sie o Czerwonej Ksiedze
Zagrozonych Gatunkéw oraz o Polskiej Czerwonej Ksiedze Zwierzqt?®*?. Zauwaza
si¢, iz pierwszy Park Narodowy powstat w 1872 r. w Stanach Zjednoczonych:
Yellowstone, a nastgpny, Biatowieski, w Polsce, w r. 19212%43  Elementariusz
ekologiczny wskazuje, iz takich parkoéw w Polsce jest 22%2**, W poszczegdlnych
materiatach ~ charakteryzuje si¢ polskie parki narodowe: Biatowieski??*,
Swietokrzyski?2*6, Tatrzanski??*’, Biebrzanski??8, KampinoskiZ?49,
Wielkopolski??®®, Stowinski i Wolinski??®l. Podejmuje si¢ kwestie ochrony zwierzat
i roslin: skarbow tatrzanskiej przyrody??°?, mikotajka nadmorskiego??%3, niektérych
kwiatow?2%4,

Przyblizajac uczniom kwestie zwigzane z ekologia, zwlaszcza na pierwszym
etapie edukacji, probuje sie¢ odwotywac do definicji tego terminu. Definicje te zdaja
si¢ by¢ adekwatnie do wieku dzieci i wskazuja, ze ekologia to nauka 0 sposobach
zapobiegania zatruwaniu ziemi??®, nauka o réznych zwigzkach w przyrodzie??®,

czy tez po prostu nauka o zyciu??®’. Zamieszczajac obszerna definicje ekologii

2240 M{WSP 4, 2, éw., s. 26; MWSP 4, s. 110-114, 122-123; JKP, s. 29; SP 3, 2, s. 189; JWS 2, 1, s. 78-79;
TWSIL, 4, s. 47; CSZP, s. 23; Z ekoludkiem. Scen. 3, s. 15; RWS, s. 18; PSWS, s. 69; MS, s. 18; MS, s. 23;
MSAP, s. 9; SPRE, s. 19, 37, 55; BPP, s. 15, 21; BS, s. 15, 22; OS, s. 7-8; ACHS 4, s. 44; ES, s. 55.

2241 BS\W/, s. 10; BPP, s. 18; SPRE, s. 28.

2242 NKPN 2, 2, s. 19.

2243 CPRZ 6, 5. 191-192.

2244 EEK 5. 79.

2245 Ep 5. 50; KSP, s. 12; ODS 3, 8, s. 79; EEK, s. 79.

2246 BPpP 5. 20; ODS 3, 8, s. 73; EEK, s. 79.

2247 \IS 3, 3, 5. 101; MP, s. 27;: ODS 3, 8, s. 66; BPP, s. 19; SP 3, 2, s. 189.

2248 CS7ZP, s. 53; ODS 3, 8, s. 79.

2249 ODS 3, 8, s. 79; BPP, s. 20; MP, s. 29.

225 OpS 3, 8, s. 79.

2251 CSZP, s. 51; ODS 3, 8, s. 94-95; MS 3, 3, s. 112; BPP, s. 20.

2252 7 ekoludkiem 3, s. 14.

2253 0DS 3, 8, 5. 94-95; MS 3, 3,5. 112; SP 3, 2, 5. 43

2254 \\/S |, 4, kpu. 44.

2255 BJTM, s. 76-77.

225 EEK, 5. 27-29.

2251 EEK, 5. 32.
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podrecznik z serii Stonce na stole, widzi w niej nauke ,,zajmujacag si¢ badaniem
powigzan pomiedzy zywymi organizmami a srodowiskiem, w ktorym zyjg” 2%,

Dostrzegajac konieczno$¢ zorganizowanych dzialan na rzecz ekologii,
autorzy analizowanych materialbw powszechnie podejmuja i t¢ tematyke. Warto
odnies¢ si¢ do programu nauczania religii, gdzie znajduje si¢ dziat BAg naszym
Stworzycielem, w ramach ktorego powinno si¢ podjaé kwesti¢ ksztaltowania
wiasciwej, petnej szacunku postawy wobec ekologii oraz zwierzat??*°, Inni autorzy
przewaznie wskazuja na $§wiatowy dzien ziemi obchodzony 22 IV jako jeden z
waznych elementow edukacji ekologicznej??®°, Jeden z programéw odwotuje sie do
Szczytu ziemi, ktory miat miejsce w Rio de Janeiro w 1992 1 przypomniat §wiatu o
potrzebie troski o nasza planete??%!. Sa tez informacje o tym, iz Polska bierze udziat
w mi¢dzynarodowych dziataniach na rzecz ekologii. Podpisuje rézne konwencje o
wspolpracy w tym wzgledzie, zwlaszcza z krajami o$ciennymi??%2,

Wsrdd dziatan o charakterze proekologicznym, na pierwszy plan u autoréw
interesujgcych nas materialow, wysuwa si¢ bez watpienia postulat oszczedzania
wody, ktorg uznaje si¢ za skarb cenniejszy niz zloto??%3. Szkolny program
ekologiczny, przedstawiajac zasoby pitnej wody w Polsce, podkresla, ze jestesmy
krajem o najwickszym deficycie wody w Europie??®*, W obrazowy sposéb referuje
to zagadnienie Elementariusz ekologiczny, ktory pod wzglgdem zasobnosci w wode
Polske zestawia z Egiptem??®®, Wszedzie podejmuje sie konieczno$¢ wyrabianiu
nawyku segregacji $mieci 1 nie marnowaniu materialow, co umozliwia

2267

recykling??®, sensie stosowania ekologicznych opakowan??®’, czy oszczedzaniu

225 SNST 3, 2, s. 73.

225 PRNR, s. 47.

2260 \WWSIP, s. 91; ES, s. 47; WS I, 4, kpu. 80; WS 2, 3, s. 56-57; MSAP, 5. 7; PS I, 4, 5. 17-26; M$, s. 18;
NKPN 2, 3, s. 68: NSPU 2, 3, 5. 76-77.

261 CPRZ 6, 5. 186-191.

262 SPRE, s. 62: BS, 5. 22.

263 Gp 3, 2, 5. 148-149; JWS 3, 1, s. 90-92; SKSP 5, 5. 59-62; MS 2, 8, s. 53; ES, s. 47; SNM, s. 24; M, s.
18; WS 1, 4, kpu. 13; SNST 3, 1, s. 100-103; WS I, 5, s. 20-21; WSIP, s. 30; DS 4, s. 48-49; EWDSP, s. 71;
NELPU 1,1, s. 70-71.

2264 SPRE, s. 30, 53.

2265 EEK, 5. 69-70.

2266 \WSIP, s. 27-30, 88; SNM, s. 24; ES, s. 47; MS, s. 43: MSAP, s. 9-10; CHR 2, 2, 5. 127; MS 2, 8, s. 36
MS 1, 10, s. 14; EWDSP, 5. 71-72; DWIP, s. 67; NSPU 2, 3, 5. 72-75; NKPN 2, 3, 5. 53, 66-67; NKPN 2,1A,
5. 26: NSPU 2,1A, s. 24-27.

2267 \WSIP, s. 27-30; SNM, s. 15, 24: JH, s. 30-31; M$, s. 18; EWDSP, s. 71; DWIP, s. 67.
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$wiatla (pradu)??®8. We wspomnianym Elementariuszu obrazowo pisze sie, iz jesli
ze ztomowanych aut i urzadzen oraz innych odpadkéw odzyskiwaloby si¢ wiecej
surowcow, to nie trzeba bytoby siega¢ po nowe??%,

Obok tych niejako obowigzkowych dziatan na rzecz ekologii, ktorych wage
stusznie si¢ zreszta eksponuje, nie brak w materiatach dydaktycznych tu
analizowanych propozycji, ktore okresli¢ mozna mianem mniej standardowych.
Warto wskazaé na teksty eksponujace pozytywny wplyw natury na samopoczucie i
zdrowie czlowieka??”® czy charakteryzujace gospodarstwo ekologiczne?™. M.
Sarnowska w swym programie zaleca poruszenie kwestii ekologicznego spgdzania
wakacji??’?. Ta sama autorka pisze, aby w ramach edukacji polonistycznej sthuchaé,
czyta¢ 1 omawia¢ teksty zwigzane z przyroda oraz wydawaé gazetke o
ekologicznym profilu??3. Szkolny program ekologiczny zacheca do korzystania w
ramach jezyka polskiego z opisow przyrody, np. w poezji Kochanowskiego??’.
Pobudzajagca wyobrazni¢ ucznidw inicjatywag tego programu jest propozycja
zaprojektowania przez dzieci osiedla marzen z punktu widzenia ekologii??’® czy tez
zorganizowanie przez dzieci i nauczyciela szczytu ekologicznego??’®. Program
Postrzegam swiat mowi o ksztattowaniu u dzieci umiejetno$ci wyrazania i
ilustrowania cech oraz elementéw Srodowisk przyrodniczych dostgpnymi sobie
$rodkami (literackimi, plastycznymi i muzycznymi)??’’. Za pragmatyczne i wazne z
punktu widzenia spotecznego, uzna¢ nalezy ch¢é zainteresowania uczniow tym, czy
kupowane przez nas produkty posiadaja znak: ,,Przyjazny dla $rodowiska, Nie

h> 2278

testowany na zwierzetac Podobnie nalezy oceni¢ postulowane przez

2268 \N/S 1, 4, kpu. 13; SNST 3, 1, s. 100-103; WS I, 5, s. 20-21; ES, s. 47; MS, s. 43; MS, s. 18.

2289 FEK, s. 42-43.

2210 EWDSP, s. 136. Zob. M. Parlak, Wiedza i Swiadomos¢ ekologiczna uczniow klas trzecich szkol
podstawowych, w: Wczesna edukacja dziecka. Wobec wyzwan wspolczesnosci, Wyd. LIBRON, red. 1.
Adamek, Z. Zbrog, Krakéw 2011, s . 92.

2211 NSPU 2,1A, s. 56-57; NKPN 2,1A, s. 48-49.

2212 MSAP, s. 9-13.

2213 MSAP, s. 5.

2214 SPRE, s. 54.

2215 SPRE, s. 47.

2216 NKPN 2, 3, s. 64.

211 pS, 5. 57.

2278 SPRE, s. 19.
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podreczniki: Storice na stole zachowywanie ciszy nocnej i wyprowadzanie psa na
smyczy??’®, czy Wesota Szkota: nie niszcz gniazd, nie ptosz ptakow?280,

Autorzy analizowanych materialow, starajac si¢ zainteresowac dzieci
tematyka przyrodniczg i ekologiczng, siegaja do wierszy, basni czy opowiadan, a
podrecznik Juz w szkole proponuje gre Przyjaciel ziemi??8l, W kontekscie zachet do
pomagania w zimie zwierzetom pojawiaja si¢ opowiadania: O zziebnietym
Elemelku, pustym brzuszku i rondelku (H. Lochocka), Dwie minuty dla ptakéw (B.
Lewandowska), W stotéwce (0 karmniku)??82, Sarny (H. Ozogowska)??%, czy Apel
do ludzi S. Karaszewskiego, gdzie zwierzeta apeluja do ludzi, aby pamigtali o ich
zdrowiu??8*, Wiersz W parku narodowym (H. Zdzitowiecka) u$wiadamia dzieciom
sens istnienia parkéw narodowych i wskazuje na odpowiednie w nich
zachowanie??®, O pozytku ptyngcym z laséw i zagrozeniach dotykajacych dzi$
drzewa, w podreczniku Moja szkola pisze si¢ w kontekscie wierszy: Swigtek (M.
Bajorek) oraz Drewniane rzezby (D. Gellnerowa)??%®. Z podrecznika Chodzmy
razem, poznajac basn O wedrujgcych drzewach (E. Biela), dzieci dowiadujg sig, iz
ludzie powinni by¢ zainteresowani losem drzew, gdyz z powodu rozwoju techniki

opuszczaja one czlowieka??®’

. Przyblizaniu dzieciom troski o lasy stuzy tez
opowiadanie Lesne listki®®%®, czy O czym szumi stary dgb? (C. Janczarski)??%,
Znalez¢ mozna réwniez nawigzania do wiersza - My chcemy gra¢ w zielone (J.
Bielunas), eksponujacego pragnienie dzieci zycia w §wiecie bez $mieci, w ktorym
beda mogty zy¢ ptaki i drzewa??®®. Wsrdd treSci podejmujacych wprost tematyke
ekologiczna i ukazujacych sposoby troski o ziemig wyréznié mozna: Zyj z przyrodg

w zgodzie (E. Rogalski, E. Leliwa) 22!, Smok i smog (S. Pastuszewski)??%?, Piesr o

2219 GNST 3, 1, s. 100-103.

2280 \\S 1, 4, kpu. 37.

2281 )\WS 2, 5, s. 41.

2282 \IS 1, 4, s. 3-5.

2283 \IS 1, 4, s. 18-19.

2284\\/S 1, 5, 5. 20-21.

2285Gp 3 2 's.188; JWS 2, 1, 5. 78-79.
2286 \|S 3, 1, 5. 84-88

2287 CHR 2, 2, 5. 123-126.

2288 GNST 3, 1, s. 67-69.

2289 J\WS 2, 1, s. 59.

229 CHR 2, 2, s. 127.

2291 \IS 3, 1, s. 68-69.

292 \MS 2, 8, 5. 29-31; EWDSP, s. 72.
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ziemi (M. Strzatkowska)??®®, wiersz Skarb nad skarby (O wodzie) M.
Przewozniak??®*, Ziemia — zielona wyspa (muz A. Nowak, H. Cesarska)??%,
Makulatura (A. Drozd-Starklowa)?2%.

Coraz wigksze zainteresowanie réznego typu kwestiami zwigzanymi z
szeroko rozumiang ekologia uzna¢ trzeba za wazny symptom myslenia i dziatania
wielu ludzi na poczatku XXI wieki. Dobrze wigc, ze w interesujacych nas
materiatach dydaktycznych coraz czesciej sigga si¢ i do tej tematyki. Nazbyt rzadko
ta troska 0 przyrode pojawia si¢ w konteks$cie aksjologicznym, réwniez tym
odnoszacym si¢ do ojczyzny. Tymczasem wydaje si¢, iz takie poglgbione spojrzenie
na problem ekologiczny otworzy¢ moze nowe perspektywy zardwno dla ochrony

przyrody, jak i nadawaniu nowych form postawie patriotycznej.

5.2.

DOWARTOSCIOWANIE
MALEJ OJCZYZNY

Dialektyka ,,przyblizania” 1 ,,oddalania” ojczyzny wiaze si¢ z jej spiralng
strukturg. Na co dzien blizsza nam jest mala ojczyzna, KtOrej nie mozna
przeciwstawia¢ ojczyznie jako duchowej calosci integrujacej wszystkich Polakow.
Trudno jednak mowi¢ o autentycznym uczestnictwie w zyciu Kraju, jesli brakuje
zakorzenienia w malej ojczyznie, zaczynajacej sie¢ od ulicy czy wioski??®,
Aksjologia ojczyzny swego naturalnego zakorzenienia szuka¢ musi w niezliczonych
malych ojczyznach, ktore ja wspotkonstytuujg, przez mieszkancoéOw, ziemig, czy
kulture. Nierzadko to przeciez wlasnie w tzw. ,,terenie”, w oddali od centrow nim
zarzadzajacych, decyduja sic w duzej mierze losy ojczyzny??%. Proponujac podziat

na ojczyzn¢ matg i duzg, S. Ossowski wskazal, ze ta pierwsza dotyczy rodzinnej

2298 \WS 2, 3, 5. 56-57.

229 MS 2, 8, s. 53.

2295 MS 2, 8, s. 40-41.

22% MS 2, 8, s. 36.

2297 7ob. A. Wierzbicki, W podrézy do Itaki..., s. 181.

22% 7ob. J. Malinowski, Edukacja regionalna w zreformowanej szkole podstawowej i gimnazjum, w: Mafa
ojczyzna. Kultura, edukacja, rozwoj lokalny, red. W. Theiss, Warszawa 2001, s. 42.
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wsi, miasta czy regionu, miejsca pochodzenia, druga za§ — ojczyzna duza, odnosi
si¢ do narodu, jego siedliska i calego dziedzictwa. Nie istnieje zadna przyczyna, aby
nie mdc czu¢ sie rownoczesnie patriotami regionu i ojczyzny narodowe;j??%,
Wprawdzie ze wzglgdu na wcigz rosngcg mobilnos¢ wspotczesnego
spoteczenstwa, zapotrzebowanie na szukanie podstaw w budowaniu tozsamosci
jednostki w lokalnej spotecznos$ci wydaje si¢ traci¢ na znaczeniu, to jednak w
reakcji na poczucie zagubienia i osamotnienia wcigz wielu ludzi kieruje si¢ wlasnie
ku swoim matym ojczyznom?*®. Tego typu stan psychiczny wywoluje tesknota za
zrozumiatym, bezpiecznym mikrokosmosem, gdzie mozna doswiadczy¢ bliskiej

sobie spoleczno$ci®®®

. Sugestywnie ujgt te kwestic Ch. Taylor, piszac: ,,Moja
tozsamos$¢ to »to, kim jestem«; okazanie dowodu tozsamosci to wyjawienie, kim
jestem. Lecz takie »wylegitymowanie sig« oznacza zaj¢cie miejsca w przestrzeni
spotecznej, w pewnej rodzinie, w pewnym regionie”?%2, Mala ojczyzna, laczaca
rézne wymiary: geograficzny, spoteczno — kulturowy, stanowi specyficzne miejsce
symboliczne. Ujawnia si¢ tu element duchowosci, specyficzna, niespotykana wiez,
poprzez wspomnienia i wspolne przezycia na zawsze taczaca ludzi z danym
miejscem, zakorzeniajaca w tradycji®3®,

Tak jak nie mozna przeprowadzi¢ Scistej dystynkcji pomiedzy malg 1 duza
ojczyzng, tak samo nie mozna w zadnym razie moéwi¢ o konflikcie migdzy
aksjologig i postawg patriotyczng do nich si¢ odnoszaca, Z lokalnym patriotyzmem,
utrwalajacym zwigzek jednostki z bliskg mu spoteczno$cia, kulturg i terytorium
$cisle wigze si¢ proces wyzwalania w nim mocy umozliwiajacych mu ksztaltowanie
wigzi z duza ojczyzng. Nabywanie samoswiadomosci etnicznej to naturalna droga
do autentycznej $wiadomosci przynaleznos$ci do jakiegos narodu i panstwa?%4,

Jezeli pod pojeciem patriotyzmu lokalnego rozumie¢ umitowanie matej

ojczyzny, czyli kraju ojcow, to patriotyzm odnoszacy si¢ do umilowania catej

229 7oh. S. Ossowski, Z zagadnien psychologii spolecznej, s. 201-211; tenze, Zagadnienie wigzi regionalnej i
wiezi narodowej na Slgsku Opolskim, ,Przeglad Socjologiczny” 9 (1974), s. 74.

2300 7oh. D. Niczyporuk, Przestrzenne aspekty..., s. 213.

2301 7ob. Z. Baumann, Ponowoczesnos¢ jako zrédio cierpien, Warszawa 2000, s. 341.

2302 Ch, Taylor, Zrédta wspélczesnej tozsamosci..., . 9-10.

2303 7oh. M. Sakowska, Patriotyzm a ojczyzna i ojcowizna, W: Patriotyzm fundamentem bezpieczenstwa..., S.
21; S. Starczewski, Mafe ojczyzny - tradycja dla przysziosci, W: Male ojczyzny. Tradycja dla przysziosci,
Warszawa 2000, s. 23.

2304 Zoh. M. Novak, Przebudzenie etnicznej Ameryki, Warszawal985, s. 41.
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ojczyzny, nalezy niejako wznosi¢ z sumy patriotyzméw lokalnych, ,na
podobienstwo domu, ktory buduje si¢ z poszczegdlnych cegiet, aby miat fundament
i nie zawist w powietrzu”?3%®, Nie ma watpliwosci, iz to wspélnoty regionalne
ostatecznie warunkujg byt spotecznosci panstwowej i jej oblicze, $cisle ze sobg
wspolegzystujac. Aksjologia ojczyzny narodowej wyrasta na podtozu regionalnych
aksjologii i w nich posiada swoj fundament, gdyz konstytuujg ja wartosci lokalnych
wspolnot. Nawet jesli wiec zdiagnozowa¢ mozna na tym polu duze zréznicowanie
na poziomie lokalnym, to towarzyszy mu tozsamo$¢, co do zasadniczej osnowy?3%,

Dowartosciowania dziedzictwa matej ojczyzny nie mozna taczyé z
partykularyzmem czy negacjg dobra innych spotecznosci, O uwidacznia si¢ W
tendencjach nacjonalistycznych. Rozwdj Polski lokalnej stwarza szansg zarowno na
umocnienie calo$ciowo rozumianej ojczyzny, jak i na jej europeizacje, SKOro
Europa jest dziS§ w duzej mierze federacjg regiondow, przy zachowaniu granic
panstwowych (cho¢ w sensie granicznej kontroli nie istniejg). W tym kontekscie nie
chodzi o rezygnacje z patriotyzmu, ale odrzucenie jego ksenofobicznej wersji,
bazujacej na niecheci do tego wszystkiego, co wigze sie z obcym i obcoécig??’.

Po latach powojennego kryzysu ,,matych ojczyzn”, narasta §wiadomos$¢ tego,
ze spoteczno$ci lokalne stanowia niezbedny faktor rozwoju kraju?3®, Wzrasta
liczba towarzystw regionalnych, waloryzujacych kultur¢ lokalng, ktdrej ethos
ksztaltuje si¢ w bezposrednich kontaktach ludzi zamieszkujgcych okreslone
terytorium?%, Zwieksza sie zapotrzebowanie spoteczne na tworzenie posrednich
struktur uczestnictwa i wspotodpowiedzialno$ci, budowanie porzadku panstwa ,,0d
dotu”, na aktywnosci jednostek wspottworzacych ojczyzng, poczawszy od wspdlnot

lokalnych. Dzigki nim spoteczenstwa budujg system solidarno$ci, umozliwiajgcy

2305 7ob. J. Migskowski, Kto si¢ boi lokalnego patriotyzmu, ,Pomerania” 4 (1983), s. 9.

2306 7ob. T. Slipko, Zarys..., s. 240; J. Burszta, Kultura ludowa — kultura narodowa. Szkice i rozprawy,
Warszawa 1973, s. 14; J. Majka, Filozofia spofeczna, Warszawa 1982, s. 327; H. Skorowski, Europa
regionu. Regionalizm jako kategoria aksjologiczna, Warszawa 1998/1999, s. 180-181.

2307 70b. J. Bartminski, Polskie wartosci w europejskiej aksjosferze, Lublin 2014, s. 155; A. Sicinski, Kultura
Polska w nowej sytuacji historycznej, Warszawa 1998, s. 14-15.

2308 Zob. A. Potoczek, Spoleczna rola samorzqdu terytorialnego, W: Mata ojczyzna..., s. 28; J. Damrosz,
Regionalizm w nowym spoleczenstwie obywatelskim, W: Regionalizm a ustrdj paristwa polskiego, Ciechan6w
1995, s. 7; W. Jaskdlska, Rodzina wiejska — kultura i tradycja, w: Mafa ojczyzna..., s. 104,

2309 7obh. A. Omelaniuk, Przez dziedzictwo regionalne do kultury narodowej i europejskiej, w: Edukacja
kulturowa... s. 45; S. Partycki, Towarzystwa regionalne a rozwdj kultury lokalnej, w: Kultura w kregach
wartosci..., S. 214.
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przezwyciezenie ich degradacji przez anonimowos$¢ i bezosobowe umasowienie?32°,
Na poziomie lokalnych struktur spotecznych ujawnia si¢ specyficzne ,,prawo
blisko$ci”, utatwiajace lepsze poznanie i zaspokojenie potrzeb ludzi?®'t. Przez wieki
to lokalne spotecznosci stanowily zasadniczy uktad odniesienia dla jednostek,
przystosowujac swoje formy dziania do zmian politycznych, gospodarczych i
kulturowych?'2, Nie wolno przy tym zapomina¢, iz pojecie ,,0jczyzny”, rOwniez tej
w wymiarze lokalnym, w historii kazdego kraju ksztattowalo si¢ nieco inaczej. Na
skutek istnienia przez dtugi czas licznych odregbnych ksiestw, mata ojczyzna miata
szczegolnie duze znaczenie w Niemczech. W Polsce, ze wzgledu na czgste zmiany
granic, wazniejsza role niz miejsce urodzenia i wychowania, odgrywata zazwyczaj
duza ojczyzna, jej historia i kultura®®®. Warto tez zauwazyé, iz wspolczesne
rozumienie matej ojczyzny zdaje si¢ wykracza¢ poza jej tradycyjne ujecie jako
naturalnego $rodowiska ludzkiej egzystencji. W coraz wiekszym stopniu staje si¢
ona raczej zrodtem zycia obywatelskiego, opierajacego si¢ na takich wartosciach,
jak: wolno$¢, samorzadno$é, dialog?3t4,

Kwestia wychowania obywatelskiego realizowanego jako nowoczesna
edukacja regionalna zaje¢ta wazne miejsce w edukacji szkolnej po odzyskaniu przez
Polske niepodlegtosci w 1918 roku. Poczgtkowo unikano silnego eksponowania
regionalizmu, uwazajac to za przeszkod¢ w integrowaniu si¢ panstwa. Juz jednak w
zatozeniach programowych z 1923 r. wskazano na konieczno$¢ budzenia
zainteresowania historig powiatu czy bliskiej okolicy zycia uczniow. W 1933 r.
wprowadzono ministerialne programy edukacyjne, gdzie problematyce regionalnej
zapewniono wysoka range?®'®. Po II wojnie $wiatowej wiltadze PRL wyrazaty
wyrazng nieche¢ do kultywowania narodowych tradycji, a zainteresowanie edukacja
regionalng ograniczano do Ziem Zachodnich i Pélocnych. Szansa na budowe

samorzadnej Rzeczypospolitej oraz rozw6j malych ojczyzn pojawita si¢ po 1989

2310 7ob. W. Luzynski, Struktury posrednie pomiedzy jednostkq ludzkg a parstwem w nauczaniu spotecznym
Kosciota, Torun 2008, s. 12-13.

2311 Jan Pawet I1, Encyklika Centessimus annus, nr 48.

2312 70b. J. Niczyporuk, Przestrzenne aspekty..., s. 213.

2313 7ob. K. Chatas, S. Kowalczyk, Wychowanie ku wartosciom narodowo-patriotycznym. Elementy teorii i
praktyki, Lublin — Kielce 20086, s. 34.

W, Theiss, Stowo wstepne, W: Mata ojczyzna..., s. 7-8.

2315 7ob. S. Tabor, Renesans edukacji regionalnej, ,,Edukacja i dialog” 4 (2006), s. 21-26.
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roku, a powrdt edukacji regionalnej do szkot wigze sie z V Kongresem
Regionalnych Towarzystw Kultury obradujacym w 1994 r. we Wroclawiu, gdzie
zwrocono uwage na to, ze programy nauczania powinny uwzglednia¢ tematyke
regionalng. Chodzito tu o umozliwienie uczniom odczytywania zwigzkéw
taczacych tradycje rodzinng z tradycjami regionu oraz ich swiadome 1 aktywne
uczestnictwo w zyciu wspolnoty lokalnej?3'®, Celem edukacji regionalnej jest
dostarczenie wiedzy 0 najblizszym srodowisku zycia dziecka, wprowadzenie go
stopniowo w szersze krggi zycia spotecznego, i w konsekwencji umilowanie
rodziny, regionu i ojczyzny?'’. D. Jankowski edukacje regionalng okreslil jako
,wprowadzenie jednostek i matych grup spolecznych w tradycj¢ i aktualne zycie
spoteczno — kulturalne regionu 1 S$rodowiska lokalnego, ktére polega na
pedagogicznym ulatwieniu zaistnienia jednostek i matych grup spotecznych jako
podmioty zycia spoteczno — gospodarczego i urzeczywistnienia swoich aspiracji
poprzez pospOlne  wykorzystanie zastanych i  wytworzonych  zasobow
przyrodniczych, gospodarczych, spotecznych i kulturalnych”?!8, Gtowny cel
edukacji regionalnej wedtug P. Petrykowskiego, to ,,uksztaltowanie w mtodych
jednostkach poczucia wlasnej tozsamosci regionalnej jako postawy zaangazowania
si¢ w funkcjonowanie wilasnego $rodowiska oraz autentycznego otwarcia si¢ na

inne spofecznosci i kultury”231°,

H. Skorowski wskazuje za§ na to, iz idee
wspotczesnej edukacji regionalnej sa nierozerwalnie zwigzane z tendencja
renesansu regionalizmu, w ktorym chodzi o dynamiczny rozwoj i wzbogacanie
wlasnego $rodowisku oraz ozywienie réznorodnosci jako bogactwa zycia

spotecznego, umocnionego poczuciem wlasnej tozsamosci i zakorzenienia?3?°,

2318 Zob. J. Malinowski, Wartosci edukacji regionalnej i krajoznawczej w reformowanej szkole, w: K. Denek,
T. Zimny, Oswiata na wirazu, Kielce 1999, s. 119-124; K. Denek, Kierunek zmian edukacji w Polsce, w:
Oswiata na rozdrozu, red. T. Zimny, Wyd. WSP, Czg¢stochowa-Poznan 1997, s. 45.

217 Zob. W. Theiss, Mata ojczyzna: perspektywa edukacyjno-utylitarna, w: Mafa ojczyzna..., s. 13-16; Z.
Fraczek, Ojczyzna jako wartos¢ edukacyjna w obliczu integracji europejskiej, w:. Wychowanie
patriotyczne..., s. 459; K. Ziotowicz, Edukacja regionalna jako element edukacji patriotycznej, ,,Nauczanie
Poczatkowe” 1 (2007/2008), s. 42; R. Niestolik, Wzbogacenie edukacji regionalnej, ,,Wiadomosci
historyczne” 2 (2005), s. 41.

2318 D, Jankowski, Edukacja regionalna jako czynnik regionotwdrczy, w: Regionalizm polski, red. S.
Dadrowski, A. Kociszewski, Ciechanéw 1990, s. 107.

2319 p_ petrykowski, Edukacja regionalna : problemy podstawowe i otwarte, Torun 2003. s. 52.

2320 Zob. H. Skorowski, Dziedzictwo kulturowe w regionie, w: Szkofa a regionalizm, red. A. Kociszewski, A.
Omelaniuk, W. Pilarczyk, Ciechanéw 1996, s. 21; tenze, Regionalizm jako kategoria aksjologiczna, ,,Studia
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Podstawa programowa, na | etapie edukacyjnym, do kwestii zwigzanych z
aksjologiag matej ojczyzny odnosi si¢ w posredni sposob. W zakresie percepcji
sztuki uczen ma wigc okresla¢ swojg przynaleznos$¢ kulturowa poprzez kontakt z
wybranymi dzietami sztuki, zabytkami i1 z tradycja w $rodowisku rodzinnym,
szkolnym 1 lokalnym; uczestniczy w zyciu kulturalnym tych $rodowisk, wie o
istnieniu placéwek kultury dzialajacych na ich rzecz?®?!. W ramach edukacji
spotecznej kladzie si¢ nacisk na znajomos$¢ najblizszej okolicy, jej waznych
obiektow i tradycji. Widzi si¢ potrzebg¢ przekazania wiedzy o miejscowosci,
regionie, lokalnych wydarzeniach, ludziach szczegdlnie zastluzonych dla
miejscowosci?®??, Na II etapie pojawiaja sie juz treSci bezposrednio podejmujace
kwesti¢ patriotyzmu lokalnego i1 aksjologii malej ojczyzny. Absolwent szkoty
podstawowej opisuje wiec swoja ,,Mata Ojczyzng”, uwzgledniajac tradycje
historyczno-kulturowsg i problemy spoteczno-gospodarcze oraz zbiera informacje o
roznych formach upamietniania postaci i wydarzen z jej przesztosci; Umie pokazac
na planie miejscowosci siedzibe wiadz lokalnych i na przyktadach omawia zakres

22323

ich dziatan 2324

, wskazuje na mapie i opisuje glowne regiony Polski
Szczegbdtowe zalecenia pojawiajg si¢ w poszczegdlnych dziatach Podstawy. Zaleca
sie szczegdlng troske wzgledem przyrody w $rodowisku swojej egzystencjiZ®?,
Edukacja etyczna sugeruje nabycie przez absolwentow szkoty podstawowe;j
umiejetnosci wyrazania opinii 1 warto§ciowania zjawisk spotecznych na poziomie
spoteczno$ci szkolnej i spotecznosci lokalnej?®?®. Odnoénie edukacji z zakresu
Historia i spoteczenstwo dostrzega si¢ potrzebe ksztaltowania u dzieci wigzi ze
wspolnotg lokalng?®?’. Dosy¢ duzo miejsca w Podstawie poswieca sie jezykowi

mniejszo$ci etnicznej eksponujac w tym kontekScie korelacje pomiedzy

$wiadomoscia dziedzictwa narodowego i etnicznego?®?®. Szczegodlna uwage zwraca

Theologica Varsaviensia” 28 (1990), s. 127-139; tenze, Prawo do regionalizmu jako podstawowe prawo
osoby, ,,Seculum Christianum” 1 (1994), s. 189-204.

2321 pp 5. 9,

2322 pp s, 10

28283 pp, s, 37.

2324 pp, 5, 37.

BB PP, s, 44,

2326 pp, 5, 65.

2327 pp, 5. 76.

2328 pp, s, 66
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miejsce, ktére w Podstawie przypisuje si¢ jezykowi regionalnemu
(kaszubskiemu)®?°, Znalez¢ mozna tu treSci odwolujgce si¢ do poglebienia
$wiadomosci przynaleznosci do kultury Kaszub i jezyka kaszubskiego?3*°. Wérod
zadan szkoty pojawiajg si¢ wzmianki o ukazywaniu sensu praw i obowigzkow,
zasad 1 regul, nakazow i1 zakazéw obowigzujacych w lokalnej spotecznosci, w
kontekscie grupy rowiesniczej, szkoly, czy rodziny?33!,

Analiza programéw i podrgcznikoéw z ostatnich lat pozwala dostrzec zmiang,
jaka dokonata si¢ w Polsce po 1989 r. w stosunku do tzw. matych ojczyzn. Niemal
we wszystkich podrecznikach pisze si¢ wigc 0 Polsce jako terytorium tworzonym
przez mniejsze fragmenty ojczystej ziemi. Rzadko pojawia si¢ bezposrednie
odwotanie do réznic pomigdzy mieszkancami Polski z r6znych regionow?332, ale
powszechnie pisze si¢ o tym, iz warunki przyrodniczo-geograficzne panujace w
Polsce, historia panstwa oraz zwigzane z tym roznice kulturowe pomiedzy réznymi
obszarami doprowadzily do wyodrebnienia si¢ w ciggu wiekow kilku duzych i
wielu mniejszych regionéw Polski: Pomorze, Wielkopolska, Sla}sk, Matopolska,
Podlasie, Mazowsze, Kujawy, Warmia i Mazury?3*3, Za wazne trzeba uzna¢ uwagi
o tym, iz mieszkancy regionow, roéznigc si¢ uksztalttowaniem terenu, faung, flora,
strojem, zajeciem, budownictwem, zajgciami, strojem, a zwlaszcza tradycjami,
obyczajami i kultura, czuja si¢ Polakami a ich miejscowo$¢ zycia stanowi integralng
cze$é Polski 2334,

Kwesti¢ edukacji regionalnej wyjatkowo obszernie referujg autorzy serii
Historia wokot nas. Wedlug nich, w procesie ksztaltowania tozsamos$ci regionalne;j
podstawowa role powinna spetnia¢ rodzina, gdzie dziecko od poczatku swego zycia
poznaje tradycje regionalne. To rodzice powinni uczy¢ dzieci obcowania z dobrami
kultury regionalnej, ukazujagc im =zaréwno zwigzek kultury regionalnej z

cztowiekiem, jak 1 gleboki sens pozytywnego dzialania na rzecz wspolnoty

regionalnej. Edukacj¢ regionalng zainicjowang w rodzinie powinna kontynuowac

2329 pp, 5. 70

2330 pp 5. 70-72.

2331 pp 5, 79,

2332 \WRPE, s. 10.

233 pzH 4,'s. 77; HWN, s. 16; ATH 4, 1, s. 38; OCH 4, s. 36; MH 4, s. 38; MM, s. 148-149; RMP, s. 68;
PSWS, s. 62-63: ES, 5. 9; ERP, s. 5, 123-126.

233 RWS, s. 18; PZH 4, 5. 77-78; ACHS 4, 5. 32-36; MH 4, 5. 38-39; DWIP, 5. 55; EWDSP, s. 68-69.
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szkota, ktéra powinna umozliwi¢ uczniom poznawanie ich miejscowosci, jej pickna
przyrody, tradycji, historii, kultury, ale i zwyczajow oraz obrzedoéw pielggnowanych
przez pokolenia?3®,

W programach i1 podrgcznikach regionalizm uznaje si¢ za istotny wymiar
nauczania roznych przedmiotdw i prezentowany jest przez roézne zagadnienia.
Mozna tu wyrdézni¢ dwa rodzaje tekstow: wskazujace na $cisty zwigzek matej 1
wielkiej ojczyzny, eksponujace charakter taczacych je wiezi oraz te starajace si¢
przyblizy¢ uczniom warto$¢ malej ojczyzny. Pojawiajg si¢ sugestywne teksty
stwierdzajace bliska wig¢z matej 1 wielkiej ojczyzny. Mozna tu odnalezé
sformutowania o wielkiej ojczyznie sktadajacej si¢ z tysigca malych ojczyzn?3%,
malej 1 duzej ojczyznie?®®’, oraz wzmianki o terytorium miejscowosci ucznia jako
matego fragmentu wielkiej ojczyzny?3%,

Wiele tekstow koncentruje si¢ na przyblizeniu dzieciom rozumienia matlej
ojczyzny. Utozsamiaja jest ona z ojcowizng®%®, miejscem, gdzie jest rodzinny
dom?3°, terenem ,,naszego podwoérka” 23, czy po prostu z miejscem zamieszkania,
najbardziej Ci znanym i bliskim?*2, Ze szczegdélnym zaangazowaniem wydajg si¢
referowac t¢ kwestie autorzy serii Moje miejsce na ziemi. Malg ojczyzne ukazuje si¢
tu jako miejsce, z ktorym czlowiek jest silnie zwigzany, gdzie czuje si¢ u siebie.
Moze to by¢ region, miejscowos¢, a nawet tylko jej czes¢, kilka ulic, podworek i
zautkéw. Kazdy cztowiek ma swoja matg ojczyzne. Dla niektorych jest to miejsce
urodzenia, dla innych miejsce, w ktorym dtugo zamieszkiwali, albo to, gdzie czesto
zdarza si¢ im przebywac¢?**3, Liczni autorzy interesujacych nas materiatéw shusznie
starajg si¢ w kontekscie tej tematyki wskazywaé na role, jaka mata ojczyzna moze
odegra¢ w zyciu cztowieka. Co istotne, w tym aspekcie edukacji wida¢ silniejsze

niz w innych kwestiach, eksponowanie czynnika emocjonalnego. Mowigc o

23385 HWN, s. 16.

2336 p7H 4, s. 84; MM, s. 146-173; MH, s. 7-8; HWN, s. 16; TLP, s. 19.

23T RWS 1-3,s.18; PZH 4, s. 73; KP, s. 42-43; BSW, s. 30; MS, s. 19.

288 p7C 5. 57; MNA 4, s. 194; MIH 4, s. 46; PSWS, s. 62: ATH 4, 1, s. 41; RWS, s. 12; MNA 4, s. 49-52;
WS 2, 3, s.54; HWN, s. 27-29; ODS, s 25; MSP, s. 40; MS 1, 8, s. 46; ES, s. 10; JH, s. 18; MS, s. 18.

2339 BSW, s. 30.

240 p7ZH 4, 5. 77, 83.

241 CHR 2, 2, s. 140-143; MNA 4, s. 193.

B2 p7H 4,s. 77, 83.

243 MM, s. 170-172.
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koniecznos$ci ksztaltowania przywigzania, szacunku oraz wi¢zi uczuciowej z mata
ojczyzng, wskazuje si¢, iz do prawidtowego rozwoju osobowosci cztowieka
niezbedne jest poczucie przynaleznosci, tozsamosci z bliskag mu matg ojczyzng?**,

Realizujac postulaty programowe, podnoszace warto$¢ malej ojczyzny,
poszczegolne podreczniki na rdézny sposéb staraja si¢ uszczegotowic ten aspekt
edukacji patriotycznej. Malo jest tu tresci, ktore taczylyby ze soba bezposrednio te
dwa wymiary patriotyzmu i przywiazania do ojczyzny: malej i wielkiej. By¢ moze
brak szerszej refleksji w tej kwestii spowodowany jest, podobnie zresztg jak przy
innych okazjach, skoncentrowaniem si¢ na omawianym aktualnie zagadnieniu.
Wydaje si¢, iz podobnie jak w kazdym innym kontekscie, pewne ogoélniejsze
spojrzenie, taczace poszczegdlne aspekty edukacji bytoby niezwykle wartosciowe.
Brak tej perspektywy wymusza niejako poszukiwanie, wsréd licznych zreszta tresci
odnoszacych si¢ do matlej ojczyzny czy podnoszacych rozne aspekty edukacji
regionalnej, tych motywow, ktore eksponuja jej patriotyczny kontekst. Chodzi tu
zwlaszcza o wzmianki podnoszace przywigzanie do matej ojczyzny, posrednio
posiadajace charakter edukacji patriotycznej. Kilku autorow stusznie zauwaza wiec,
1z tgsknote za malg ojczyzng odczuwaja szczegdlnie mocno ci wszyscy, ktorzy
musieli wyprowadzi¢ si¢ ze swojej wsi lub miasta?®*, Zwraca si¢ wszedzie uwage
na to, iz takie walory matej ojczyzny, jak: herby miejscowosci, zabytki, bliskie s
sercom wszystkich Polakéw?34, Program nauczania religii wskazuje, iz dziat Bog
objawia nam Kim jest, mozna skorelowaé ze Sciezka edukacyjng Edukacja
regionalna przez podjecie tam kwestii dotyczacych miejsc, symboli w najblizszym
otoczeniu przypominajacych o chrze$cijanskich korzeniach?/.

Dosy¢ czesto postuluje sie konieczno$é podjecia w procesie edukacyjnym
tre$ci pozwalajacych dostrzec uczniom pickno ich matej ojczyzny?3*8, Wskazuje sie

przy tym niekiedy, iz istotne jest takze ksztattowanie wrazliwosci na pigkno regionu

2844 MIH 4, s. 47; ACHS 4, s. 8-12; KP, s. 36-37; PMM, s. 38; RWS, s. 18, 22; PSWS, s. 74-75; PS, s. 16, 49-
52: OSP, s. 28; ZG, s. 6-7; BSW, s. 8-9, 12, 30; ES, s. 6, 9; SNS, s. 6-7; MH, s. 7-9; PZC, s. 7; KP, s. 42-43;
MS, s. 19; MS, s. 40; BS, s. 7; EP, s. 45; PH 4, s. 25; JH, s. 18-19; ERP, s. 11.

235 OCH 4, 5. 37; ATH 4, 1, s. 38.

2346 p7H 4, s. 83; ACHS 4, s. 27-29; ODS, s 25; MS, s. 40; MS 1, 8, s. 46-47, 63; ES, s. 46; PH 4, s. 27; SP
3,2,s.8-9: PSWS, s. 62-63.

2347 PRNR, s. 46.

238 \[S, s. 18; EPP, 5. 19; BSW, s. 10; BJTM, s. 147; HWN, s. 16.
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i wlasny udzial w tym, by w malej ojczyznie dzieci rzeczywiscie bylo pieknie?3®,

Wyeksponowac nalezy podrecznik Poznajemy historig ojczystq, gdzie wskazuje sig¢
na to, iz odrebnoéci ,,malych ojczyzn” dodaja uroku wspoélnej ,,duzej” ojczyznie?®.
Pisze si¢ tez 0 ksztattowaniu wrazliwosci na pickno matej ojczyzny i wlasny udziat
w tym, zwlaszcza przez banalng troske o estetyke otoczenia®®l. Jeden z
podrecznikoOw warto$¢ matej ojczyzny ukazuje w kontekscie listu dziecka ze wsi,
ktore pisze, iz bylo w Warszawie, bardzo si¢ mu tam podobalo, ale nie ma tam
picknych Ik i laséw jak na wsi, czy miejsc do zabawy?%®2. Trudno tez nie dostrzec
patriotycznego charakteru wierszy wskazujacych na pickno matej ojczyzny, a
chetnie przytaczanych w materiatach dydaktycznych. Mozna przytoczy¢ odwotanie
do ojczyzny jako ukochanej wioski, pol 1 zbdz, pachnacych tak, wody w jeziorze,
lasy i sady, w wierszu Moja wioska (F. Kobrynczuk)?®%3, czy tez ujecie ojczyzny
jako matej najblizszej ojczyzny, kraju dziecinstwa, miejsca urodzenia w wierszu T.
Roézewicza, Oblicze ojczyzny?3%,

Wedlug autoréw programow i podrgcznikéw do ktorych siegnigto w tej
monografii, patriotyczny kontekst edukacji regionalnej najpetniej wyraza si¢ na
polu kultury. Z tego wzgledu, postulujac konieczno$¢ rozwijania postawy
patriotyzmu w lacznosci z tozsamoscig regionalng, akcentuja poznanie kultury
regionalnej, pielegnowanie jej, czy tez wprowadzenie w zycie kulturalne
regionu?®>. Odrebno$¢ poszczegdlnych regiondéw Polski wyznacza w duzej mierze
ksztattujaca si¢ w ciggu wiekow swoista dla kazdego regionu kultura ludowa.
Uwidacznia si¢ ona poprzez: Stroje, obyczaje, sposoby zdobienia, a nawet
budowania domoéw, a przede wszystkim w muzyce ludowej, utozsamianej tu z
pie$niami ludowymi oraz tancami®*®. Zwraca si¢ przy tym czesto uwage na to, ze

rozne piesni ludowe 1 przy$piewki moga nam duzo powiedzie¢ o zyciu naszych

239 JH s, 18; ERP, s. 11.

2350 pH 4, 5. 25-26.

251 ES 5. 10, 21; JH s. 18-19; ERP, s. 11; BSW, 5. 9-11; INS, 5. 8; OS 5. 12-13; ATH 4, 1, 5. 41; MM, s. 38;
RWS, s. 17; MS, s. 44; PSWS, s. 62-63; MS, s. 18.

232 BJTM, s. 150-151.

233 \WS 2, 3, s. 48.

2354 SNS 4, s. 88.

2355 p7H 4, s. 83; MM, s. 38; WSIP, s. 30; 0OS, s.8; MH, 5. 17; PZC, 5. 57; HWN, s. 8-9; ATH, s. 10; MP, s.
70-71; BP, 5. 21; AUP, s. 18; BS, 5. 7; BSW, s. 8-12; KP, 5. 36-37.

23% RMP, s. 59, 68, 85; JKP, s. 26, 35; KMM, s 104, 114-115; JTS, s. 60-61; BP, s. 8; SMP, s. 53, 57, 61;
ODS 3,1,s.32; MIH 4, s. 47; JWS 3, 1, s. 76-77; MS 3, 2, 5. 90; OCH 4, s. 37; CP 3,1, s. 115-117.
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przodkéw w poszczegélnych regionach?®’. Cennym zrodtem wiedzy o
mieszkancach danego regionu sg dla autorow analizowanych tu materiatoéw Stroje
regionalne, noszone kiedys$ na co dzien i od $wigta, dzi§ przewaznie znajdujgce si¢
w muzeach?%8, Rzadziej eksponuja oni regionalne odrebnosci uwarunkowane
gwarg. Podrgcznik Moja historia wskazuje, iz w Wielkopolsce na ziemniaki mowi
sie pyry, a na Mazowszu Kkartofle?®®. Autorzy podrecznika Przygoda z historig
podkreslaja, iz w Krakowie, wychodzac z domu na spacer, mowi si¢: ide na pole, co

2360

$mieszy warszawiakow, gdyz oni idg na dwor<**". Gdzieniegdzie mozna odnalez¢

2361 2362

treSci opisujace gwary: cieszynska=>*", matopolska i $laska“*®s, podhalanska,
goralska i kaszubska?3®3, Z podrecznika Przygoda z historig dowiadujemy sie, iz ten
ostatni jezyk jest tak niezrozumialy, ze z rodowitym Kaszubem mieszkaniec z
innych regionow moze si¢ porozumie¢ tylko za pomoca polskiego jezyka
literackiego?®%4. Ci sami autorzy pisza, iz konczac szkote podstawowa uczen ma
nagra¢ rozmowe z osobg mowigcg jezykiem regionalnym?®, Z kolei B.
Bartoszewska 1 W. Sadowska zalecaja zalozenie przez uczniéw stownika gwar,
uktadanie rymowanek ze zwrotami gwarowymi i wykorzystanie ich w zabawach
dzieci, np. w formie wyliczanek?3,

Istotnym elementem edukacji regionalnej s3 w §wietle interesujgcych nas
zrodet rozne tradycje, decydujace o tozsamosci i specyfice regionu?®’. Pojawiaja
si¢ wzmianki o kulinarnych tradycjach regionalnych: oscypku, torunski piernikach
czy podlaskim, sekaczu?®. We Wprowadzeniu do edukacji regionalnej zaleca sie

omoéwienie zaje¢, zabaw dzieci 1 ich rowiesnikow z réznych innych regionow i

257 BSW, s. 10; ES, s. 32; MS 3, 3, s. 100, 104; PH 4, s. 25-26; PZH 4, s. 81; ODS 3, 8, s. 74-75; CP 3, 1, s.
115-117; SP 3, 2, s. 48; KMM, s. 86-87; MM, s. 39.

238 MH 4, s. 38; KMM, s. 39; MM, s. 148; ERP, 5. 5; OSP, s. 28; OCH 4, s. 36; PH 4, 5. 27; DCP, s. 14.
239 MH 4, s. 39.

2360 p7H 4, s. 82.

21 ATH 4, 1, s. 40.

2862 NST 3, 2, s. 66.

283 0DS 3, 8, 5. 91; SNST 3, 2, s. 66; PZH 4, s. 81; MS 3, 3, 5. 99; ODS 3, 8, s. 62.

2364 p7ZH 4, s. 82.

2385 p7C, s. 57.

2366 BSW, s. 12.

267 MS, s. 18; MH 4, s. 40-41; JKP, s. 20-21; BSW, s. 26.

238 NSPU 2,1B, s. 10-11; OCH 4, s. 36; PH 4, 5. 26-27; MH 4, s. 39.
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krajow, obecnie i w przesztosci®®®. A. Pawlicki wysuwa za$ ciekawa propozycje

poréwnania tradycji regionalnych uksztaltowanych w Polsce podczas zaborow237°,

Sporo podrecznikéw, poczucie szacunku 1 tozsamos$ci z mata ojczyzna, czy
regionem stara si¢ ksztalttowaé za pomocg metod aktywizujgcych uczniow. Zaleca
si¢ podejmowanie dzialan wspierajacych formowanie u nich $wiadomego
przywigzania do ich malej ojczyzny. Proponuje si¢, aby mogly one m. in.: wzigé
udziat w konkursie na podania zwigzane z regionem oraz uczestniczy¢ w klasowym

konkursie wiedzy o kulturze regionu?*"*; przeprowadzi¢ wywiad z regionalnymi

2372 2373

ludzmi kultury=*’#, przygotowa¢ wystawe o miejscowosci czy regionie~>’®, zabawié¢

02374

si¢ W architektOw i wyobrazi¢ sobie swojg miejscowos¢ w przysztosci , zbieraé

pocztowki, rysunki, wycinki z gazet przedstawiajace miejscowo$¢®"®, konstruowaé

2376

ulotki reklamujace atrakcje regionu“>’®, utozy¢ plan wycieczki do najciekawszej

2377

miejscowosci regionu~>’’, wskaza¢ na osobliwos$ci, zabytki 1 wazne obiekty, ktore

2378

mozna zobaczy¢ w regionie~*’®, poznawaé¢ warunki zycia ludzi, warunki pracy,

typowe zajecia, czy budownictwo?’®, poznawaé sylwetki zastuzonych i ciekawych

ludzi z regionu, ktérzy rozstawili go w Polsce i na $wiecie?®?; nawigzaé

korespondencje z klasami z réznych regionéw Polski?38!

, napisa¢ wspolnie z klasa
list z zaproszeniem do odwiedzenia regionu?®; poznawaé utwory literackie
reprezentatywne dla kultury regionalnej?®®. Warto dostrzec wyrazang przez

niektorych autorow konieczno$§¢ uswiadamiania dzieciom potrzeby ich

2369 BSW/, s. 10.

2370 AP, s. 38.

2311 p7C, s. 57.

2312 KP, 5. 36-37; MP, s. 23; EP, s. 45.

2813p7K 1, 2,s. 13-18; PZC, s. 57.

2374 NELPU 1,4, s. 16-17.

2815 \S 1, 8, s. 63; WS 2, 3, 5. 54-55.

2376 p7C, s. 57.

2377 MINA 4 s. 194.

2318 MIH 4, s. 46; PSWS, s. 62-63; ACHS 4, s. 27-29; ODS, s 25; MS, s. 40; MS 1, 8, s. 46-47, 63; ES, s. 46;
ATH 4, 1,s. 41; RWS, s. 12; PS, s. 49-52; MM, s. 170-172.

2879 p§ 5. 24, 57: BPP, s. 17.

2380 JTS, 5. 22, 26; ACHS 4, s. 27-29; PH 4, s. 27; ERP, s. 5, 14; BS, s. 27; JH, s. 18-19; OS , s. 8, 12-13;
HWN, s. 16; MS, s. 44; RWS, s. 12, 17; MM, s. 38; EP, s. 45; ATH, s. 10; ATH 4, 1, s. 41; ES, s. 5, 21;
MNA 4, s. 193; PS, s. 16, 49-52; INS, s. 8; ATH 5, 2, s. 87.

2381 GPRE, 5. 44

2382 KPp, 5. 54-55; MM, s. 170-172.

238 p7C, s. 7.
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angazowania sie w zycie miejscowo$ci®*®. J. Hanisz wskazuje w tym kontek$cie na
mozliwo$¢ wlgczenia si¢ dzieci w prace roznych zespotéw regionalnych?®,
Autorzy podrecznika Moja historia, starajg si¢ zainteresowaé uczniow tematyka
malej ojczyzny poprzez pytanie: czy wiesz co jest malg ojczyzna Papieza?3e®
Biorac pod uwage deklarowane przez Jana Pawta II przywigzanie do Wadowic |
blisko$¢ tej postaci uczniom, to dobry przykiad postawy szacunku dla malej
ojczyzny. Z Kkolei autorzy serii Historia wokol nas proponuja, aby uczniowie
zmierzyli sie z waznym pytaniem: jak mozna opisa¢ swoja malg ojczyzng?3®’.
Pomimo tego iz czlowiek i1 spoleczenstwa wcigz si¢ przeobrazajg, to
zasadnicze elementy ludzkiej natury wydaja si¢ nie zmienia¢. Czlowiek wcigz
potrzebuje bliskiej mu przestrzeni spotecznej, gdyz nie jest w stanie w pelni
odkrywa¢ bez nich swojej tozsamosci. Silne emocje, Ktore ujawniajg si¢ w tym
kontekscie, sktaniaja do przeswiadczenia, iz odwolanie do aksjologii malej
ojczyzny 1 rodzacego si¢ wzgledem niej patriotyzmu nie przestanie nigdy miec
znaczenia. Nie oznacza to jednak, ze i na tym polu konieczne jest podejmowanie

dziatan, ktore t¢ aksjologicznos¢ potrafityby wyeksponowac.

5.3.

OJCZYZNA | PATRIOTYZM
W KONTEKSCIE INTEGRACJI EUROPEJSKIE]

Nardd sktada si¢ nie tylko z tego, co wyrdznia go od innych, lecz i z tego, co
go z innymi laczy. Jego formg¢ samo$wiadomosci stanowi zywy duch kultury
ludzkiej, posiadajacy nierzadko zywotne zwigzki z wieloma innymi narodami.
Wystarczy odwotaé sie¢ do naszych stosunkéw z narodem ukrainskim, litewskim
czy zydowskim, ktore cho¢ byty trudne, a niekiedy tragiczne, to dzigki tym

%2388

korelatom nardd polski uzyskiwal swoja tozsamo$¢<°*°. Dobrze zdaje si¢ to

2384 JH, 5. 19; ES, 5. 10; MS, s. 18.

2385 JH, s. 18.

2386 ATH 4, 1, s. 38.

2387 HWN, s. 16.

238 Zoh. S. Grygiel, Pola..., s. 64; W. Chudy, Aspekty narodu polskiego, w: Z Karolem Wojtyta...., s. 7.
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pojmowac J. Bochenski, sadzacy, iz w ludzkosci widzie¢ trzeba harmoni¢ odcieni
narodowych, uksztatltowanych na wspolnym ogolnoludzkim podtozu. Za wazny
element $wiatopogladu narodowego uznaje on dazenie do realizacji, rozszerzania i
upowszechniania tych wartosci, ktérych nardd jest nosicielem. Z natury rzeczy
pojawia si¢ tu tendencja ekspansywna, ktora nie tylko nakazuje swoim wyznawcom
zy¢ zgodnie z jakimi$§ normami i ideatami, lecz upowszechniaé¢ je poza ramy danej
spoteczno$ci?®®®. C. Bartnik w personalistycznym duchu zauwaza, iz drugie oblicze
narodu powinno byé zwrdcone na zewnatrz: ku innym narodom i panstwom?3%,
Napotka¢ mozna tu wiele tego, co nas taczy, jak we wlasnym narodzie, ale i to, co
dzieli, odroznia, tworzac niejako scen¢ dziejowa do zycia i dziatania. Stosunki
mi¢dzynarodowe nalezy uktada¢ ze Swiadomoscia uczestnictwa w procesie wielkiej
osmozy, zwtaszcza kulturowej. Dzieki temu S$wiat ludzki si¢ poszerza, a nasz
»nardd nie tylko nie blednie, ale przeciwnie — jasnieje duchowo coraz mocniej”?3?,
W kontekscie umiejscowienia Polski szczegdlnie wazne jest zwrdcenie si¢
naszego narodu w kierunku narodow wspottworzacych Europe, szukajacych na
przetomie XX i XXI nowych form jednosci. Jak zauwaza jeden ze wspodtczesnych
niemieckich politykéw 1 myslicieli w kwestii tej nie moze by¢ watpliwosci, gdyz
,Percepcja Europy, a z calg pewnos$cig ojczyzny w Europie, ksztattuje si¢ [...] pod
wplywem do$wiadczen narodowych [...] jak wiec inaczej, jesli nie przez pryzmat

do$wiadczen narodowych, ma byé¢ postrzegana ojczyzna”?39

. Odnoszac si¢ do
kwestii Europy i europejskosci nie wolno zapominaé, iz sama idea zjednoczenia
Europy wywodzi si¢ juz z czaséw Cesarstwa Rzymskiego oraz sredniowiecznej idei
Europy narodéw?%, B. Skarga pisze o zawsze obecnym w kulturze europejskiej
imperatywie jednosci, ktory niekiedy sktanial do odrzucania narodowego
partykularyzmu i nie pozwalat zamykac¢ sie¢ panstwom w ciasnych granicach swoich

interesow?*%, Dazenie do zblizenia miedzynarodowego wynika dzi$ juz nie tylko z

2389 70b. J. Bochenski, Szkice o nacjonalizmie..., s. 58.

2390 70h. C. Bartnik, Misterium cziowieka, Lublin 2004, s. 388.

2391 Tamze.

2392 N, Lammert, Ojczyzna w Europie, wW: Materialy z miedzynarodowej konferencji Literatura, wartosci i
tozsamosé europejska, Gdansk 23-26 V 2003, red. zb., Warszawa 2004, s. 27.

2393 7oh. H. Samsonowicz, Mit Europy, ,,Polityka” 43 (1995), s. 71.

239 Zob. B. Skarga, Kultura europejska i jej imperatywy, ,,Archiwum Historii Filozofii i Mysli Spotecznej”
42 (1997), s. 201.
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odwotlania sie do wiezi wynikajacych ze wspolnoty losu i natury cztowieka®%, ale i
ze wzgledu na silne powigzania ludzkosci: ekonomiczne, ekologiczne, kulturowe,
polityczne i militarne, wykluczajace izolacjonizm polityczno — panstwowy?3%,
Pomimo wielokulturowego $wiata i kryzysu narodowego panstwa w Europie,
obok pojecia ,,0bywatel kraju” pojawia si¢ czesto termin ,,Europejczyk™, rozumiany
nie jako kosmopolita, lecz czlowiek odczuwajacy emocjonalny zwigzek ze swoja
ojczyzng, Szanujacy odmienno$é¢ innych ludzi®®’. Wprawdzie poglebiajacy sie i
poszerzajacy proces integracji zmienia perspektywe postrzegania czlowicka i
ojczyzny, to jednak ksztaltowanie si¢ tozsamosci europejskiej nie tylko nie musi
kolidowa¢ z poczuciem dumy narodowej, lecz moze nadaé mu pehiejszy
ksztatt?3%®, Nalezy przy tym podkresli¢, iz zjednoczona Europa od poczatku miala
nie tylko charakter stricte ekonomiczny, ale i polityczny?3®°. Nie chodzito jedynie o
stworzenie obszaru wolnego handlu, ale rowniez i miejsca ozywianego przez idee i
warto$ci®*%. Inicjatorami i protoplastami zjednoczonej Europy byli przedstawiciele
chrzescijanskiej demokracji, katolicy, a nawet kandydaci na ottarze, jak Robert
Schuman?#%t, Ten ostatni, podobnie jak Alcide de Gasperi czy Konrad Adenauer,
dostrzegali potrzebg oparcia przyszitej zjednoczonej Europy o idee 1 wartosci
moralne zakorzenione w chrzescijanstwie?*%2. Odwolujac sie do korzeni kultury
europejskiej widzieli w niej potaczenie dorobku mysli antycznej i chrzescijanstwa.
Wptyw filozofii starogreckiej zaowocowal pasjg poznawczg, nakierowang, tak na

Swiat zewnetrzny, jak 1 samego czlowieka; prawo rzymskie nadato kulturze

23% Zob. C. Strzeszewski, Katolicka..., s. 69.

23% 70ob. S. Kowalczyk, Wspotczesny kryzys..., s. 61.

2397 7oh. B. Skarga, Kultura europejska..., s. 201; H. Samsonowicz, Mit Europy, ,,Polityka” 43 (1995), s. 71;
K. Ferenz, Patriotyzm i europejskos¢ jako fundamentalne wartosci w ksztattowaniu nowego obywatela, W:
Wielokulturowosé..., s. 40.

23% Zob. B. Sopot-Zembok, H. Noconh, Edukacja regionalna w systemie wychowawczym szkoty podstawowej
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europejskiej rys pragmatyzmu i §wiadomos$¢ obowiazku wzgledem spotecznosci;
judeo-chrzescijanstwo za$, oparte na Biblii, wprowadzito personalizm i warto$ci
moralne — mito$¢, dobro, prawde, pickno?*®®, Warto zauwazy¢, iz w katolickie;
nauki spotecznej problem relacji pomi¢dzy samoswiadomos$cig przynaleznosSci
narodowej i szerszej, np. europejskiej, uymowaé trzeba w kontekécie wspolnoty
Kos$ciota, gdzie mito$¢ do lokalnej tradycji skorelowana jest z wizjg Kosciota
powszechnego, ktéory nie bedac narodowym, lecz powszechnym, jednocze$nie
szanuje to, co narodowe?*®*, Jan Pawel II, nawigzujac do inicjatywy jednoczenia
Europy, odwotywat si¢ do jej inspiratorow i tworcow, R. Schumana, A. Gaspariego,
K. Adenauera, czy W. Churchilla?*%®. Przypominat, iz ksztaltujac podstawy ustroju
zycia zbiorowego cywilizacji tacinskiej chrzescijanstwo stato sie kwintesencja

europejskosci?4%,

Dlatego zjednoczenie Europy powinno odwotywaé si¢ do
kategorii kulturowych, moralnych i duchowych?¥’. Jednym z waznych postulatéw
Jana Pawla II byto wezwanie do dialogu narodow europejskich, ktory umozliwi
przekroczenie barier historycznych zaszto$ci, roznic kulturowych i gospodarczych.
Byt on przeswiadczony, ze jednos¢ Europy zalezy od odnalezienia, rozbudowania i
umocnienia $wiadomo$¢ jednosci oraz komplementarno$ci wszystkich swych
elementow sktadowych, obu swoich czeéci, zachodniej i wschodniej?4%8,

Pomimo zaangazowania si¢ Jana Pawla II w proces integracji naszego
kontynentu, w fundamentalnym dla Europy Traktacie pomini¢to odniesienie do
Boga oraz do chrzescijanstwa jako istotnego czynnika kultury europejskiej. To
pominigcie religijnych korzeni i wprowadzanie na tory $wieckie, trwajace juz od
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kulture, ktora w nieznany dotad ludzkosci sposob wyklucza Boga ze swiadomosci
publicznej. Mysliciel ten wyrazat zaskoczenie niechg¢cia do warto$ci i norm
etycznych inspirowanych chrzescijanstwem w procesie integracyjnym Europy,
realizowanym przez gremia kierowniczo — biurokratyczne UE?4°,

Nawet nie uznajac za przekonujagce argumentow wysuwanych przez
myslicieli odwotujacych si¢ do chrzescijanstwa, nie sposob nie uznac, iz liczne
kraje Europy znajduja si¢ dzi§ na etapie, ktory trudno okresli¢ inaczej niz
posttozsamos$ciowy?*%. Mozna moéwi¢ o kryzysie badz stanie niepewnosci kanonu
kulturowego wspotczesnych narodéw europejskich?#!l, Réwnoczeénie jednak z
tymi procesami, niejako paralelnie pojawiajg si¢ tez proby wskrzeszenia czegos, co
ten europejski kanon kultury mogto dzi$ stanowi¢. W sytuacji zaawansowanego
zjednoczenia gospodarczego poszukuje si¢ wartosci, ktore umozliwia, przynajmniej
do jakiego$ stopnia, kulturowe i polityczne zjednoczenie kontynentu. Wydaje sig, iz
nadchodzi czas na to, aby uczyni¢ Europe¢ nie tylko przestrzenig wolnego handlu,
ale i miejscem, w ktorym toczy si¢ takze bogate zycie duchowe?*'?, Nie moze to si¢
oczywiscie dokona¢ bez podjgcia dyskusji na tematow fundamentow  tej
duchowosci, swoistej europejskiej aksjologii. Warto w tym miejscu odwotac si¢ do
S. Kowalczyka, ktory widzi dwa zasadnicze modele integracji europejskiej:
personalistyczno — chrzescijanski i laicko — o§wieceniowy. Pierwszy dominowal w
pierwszym etapie integracji, gdy jego inicjatorami byli politycy katoliccy. Pragnac
przezwycigezy¢ wzajemng wrogo$¢ panstw walczacych ze sobg w drugiej wojnie
Swiatowej starali si¢ dokona¢ ekonomicznej integracji kontynentu, $wiadomie
odwotujac si¢ do inspiracji chrze$cijanskiej. Obecnie w kierowniczych gremiach
UE dominuje raczej koncepcja laicko — chrzescijanska. W nurcie tym wyrdznic
mozna dwie odrgbne grupy: jedna wprost sprzeciwia si¢ obecno$ci wartosci
chrze$cijanskich w zyciu publiczno — politycznym a druga minimalizuje ich wptyw

na zycie spoteczne. Pierwsza grupa pomija catkowicie role narodow w procesie
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integracji propagujac kosmopolityzm, druga dopuszcza ich wspotudziat?*3,
Zdaniem P. Mazurkiewicza, tozsamo$¢ europejska definiowana jest dwojako:
zwigzana z kosmopolityzmem tozsamos$¢ ponad — narodowa oraz tozsamos$¢ post —
narodowa czyli obywatelska. W pierwszym wypadku dla uzasadnienia tozsamosci
konstruuje si¢ sztucznie nardd europejski, w drugim moéwi si¢ o patriotyzmie
konstytucyjnym, zwigzanym ze wspolnota kultury politycznej?*'*. P. Burgonski
sadzi za$, iz sposOb postawania ponadnarodowego patriotyzmu europejskiego
ujmuje si¢ na dwa sposoby, w zaleznosSci od tego, czy nawigzuje si¢ do etniczno -
kulturowego czy tez obywatelskiego modelu tworzenia si¢ narodowego panstwa. W
pierwszym z nich wspolnota etniczna i kulturowa jawi si¢ jako uprzednia wzgledem
politycznej, w drugim, wspolnota polityczna poprzedza kulturowa. W pierwszym
przypadku jedno$¢ Europy widzi si¢ w tworzeniu europejskiego superpanstwa
narodowego, ktore przekroczylby polityczne zrdznicowanie na panstwa narodowe.
W modelu obywatelskim przyjmuje si¢ zas, ze Europa jest bliska przeksztalceniu
sic w panstwo, lecz w celu osiggnigcia pelnej jednosci narodowej, musi
zasymilowa¢ stare kultury narodowe w jedng kulture europejska?*°.

Poczyni¢ w tej kwestii nalezy tez rozrdéznienie na patriotyzm wrogi, zly 1
negatywny oraz zyczliwy. Ten drugi, unikajac szukania tego, co rdzni i
charakteryzuje pierwszy model, odwotuje si¢ do dumy z wtasnej ojczyzny i jest
przyjaznie nastawiony do innych spolecznosci oraz ich systemow wartosci. Dobrze
pojeta europejskosé nie tylko nie wymaga wyrzeczenia si¢ wtasnej narodowosci, ale
zaktada i mieSci jg w sobie. Trudno przeciez poming¢ istnienie wigzi aksjologicznej
pomiedzy uniwersalnymi i lokalnymi sktadnikami tradycji europejskiej?4°.

Dosy¢ dluga droga do Europy przebyta przez Polsk¢ w ciggu ostatnich lat
oraz jej starania o petng integracj¢ z Europa niejako z natury rzeczy przyczynity si¢
do zaistnienia w tym czasie mniej czy bardziej rozbudowanej refleksji zwigzanej z

tymi procesami. Poniewaz edukacj¢ europejska, nierzadko w dosy¢ zreszta
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ekspresowym tempie, odby¢ musiat niejako kazdy z nas, to nie ma nic dziwnego w
tym, ze istotnym jej podmiotem sta¢ musieli si¢ takze Wszyscy uczestnicy procesu
dydaktycznego, a zwtaszcza uczniowie szkoty podstawowej. Za wstepng Sciezke
edukacji europejskiej, ktorej niektdrzy przynajmniej autorzy analizowanych
materiatow poswiecili sporo miejsca, uzna¢ mozna tresci wskazujace na starozytne
korzenie europejskiej cywilizacji. Zwraca si¢ tu uwage na to, iz nawet nie zdajemy
sobie sprawy, jak wiele zawdzigczamy epoce antycznej, a $lady starozytnych
cywilizacji znajdujemy takze obecnie. Grecja oraz Rzym polozyty podwaliny pod
europejska kulture, ktora czerpie z kultury §rédziemnomorskiej. Antyczna sztuka,
architektura, rzezba, malarstwo, literatura stanowig klasyczny wzor sztuki oraz
fundamenty kultury europejskiej?*!’. Uczniowie nie maja tez problemu, aby
dowiedzie¢ si¢, iz tak wazne slowa i1 stojagce za nimi tresci, jak: demokracja,
muzeum, teatr, tragiczny lub komiczny, republika, cyfry rzymskie, prawo rzymskie
to dziedzictwo starozytnej Grecji i Rzymu?#8, W podreczniku Opowiem ci historie
pada obrazowe stwierdzenie, iz Grecy jako pierwsi na $wiecie wybierali sposrod
siebie ludzi sprawujacych wiadze?*®. Autorzy serii Wiadza, spoleczerstwo
podkreslaja z kolei, iz Ateny to ,,pierwsze panstwo obywatelskie”?*?°. Ten sam
podrecznik przypomina, i to Szeroko referujgc temat, iz tozsamo$¢ Europy
ksztattowata si¢ w kontek$cie doswiadczen panstw starozytnego Wschodu,
stanowigcych kolebke cywilizacji ludzkiej. Duzg role odegraty tu szlaki handlowe,
gdyz dzigki kupcom europejczycy mogli dowiedzie¢ si¢ o zyciu innych ludzi;
pewna role odegrali tez niewolnicy sprzedawani do odlegtych krajow?4?L,

W kilku materiatach pojawiaja si¢ odniesienia do chrzescijanstwa jako
jednego ze zrodet cywilizacji europejskiej. Autorzy podrecznika Wiadza,
spoteczenstwo podkreslaja, 1z chrzescijanstwo od 2000 lat ksztattuje ducha
Europy?*??. Dostrzegajac przy tym w KoSciele najtrwalszy element porzymskiego

$wiata, ci sami autorzy ukazuja wpltyw duchowienstwa i zakonéw na rozwdj nauki i
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kultury, szko6l i uniwersytetow??3, Mozna takze przeczytaé, iz pod wpltywem tej
religii wznoszono wspaniate budowle, tworzono dzieta sztuki i utwory literackie.
Rowniez obecnie wielu mieszkancéw Europy to chrzescijanie??4, Autorzy serii A to
historia przypominajg z kolei, iz w $redniowieczu Europe w takim stopniu
jednoczyta wspolnie wyznawana religia, iz zamiast o Europie méwiono wtedy
raczej o chrze$cijanskim $wiecie?4%>,

Gdzieniegdzie analizowane materiaty bezposrednio odnoszg si¢ do losow
Europy. Mozna natkngé¢ si¢ na krotka histori¢ naszego kontynentu, poczgwszy od

paleolitu do wspotczesnych czasow?42

, czy tez dowiedzie¢ sig, iz Europa to nazwa
mitologiczna®*?’. Podrecznik A to historia, w kontekscie interesujacego i mogacego
zapoczatkowaé ciekawg dyskusje wérod uczniow pytania: ,,Zjednoczona Europa —
marzenie czy rzeczywisto$¢”, wskazuje na to, iz dzisiejsza integracja Europy nie
jest pierwsza. Autorzy stawiajg przy tym ryzykowang i kontrowersyjng teze, piszac,
1Z w pewnym sensie jej pierwsze zjednoczenie miato miejsce w czasach rzymskiego
imperium — podbijane przez legionistow kraje uczyly si¢ taciny i przyjmowaty
rzymskie prawo i obyczaje. Gdy jednak imperium ostablo, Europa znoéw si¢
podzielita®*?®, Trudno w tym miejscu uniknaé dygresji, iz Polacy, w my$l takich
zatozen, zamiast walczy¢ w powstaniach narodowych, powinni zacza¢ uczy¢ si¢
jezyka rosyjskiego i niemieckiego.

Sposrdéd 0s6b budujacych zrgby wspodtczesnej Europy, w analizowanych
materiatach wyroznia si¢ Karola Wielkiego, nazywanego powszechnie ojcem
Europy?#?°. Zwraca sie¢ uwage na to, iz dzieki niemu powstato poczucie wspélnoty
narodow Europy, a Karolingowie w istocie stworzyli Europe?*°. Znowu najszersza
informacje w tej kwestii prezentuje podrecznik Wiadza, spoleczenstwo. Uznajac
kulture za czynnik taczacy Europe¢ karolinskg wskazuje si¢ tu trafnie, iz si¢gata ona

do wzorcéw chrzescijanskich i antycznych. Glowna jej cecha byt uniwersalizm,
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czyli jednolitos¢. Wspolnym jezykiem we wszystkich czesciach Zachodniej Europy
stata si¢ tacina. Program nauczania w szkotach obejmowal nauke pisania i czytania
po lacinie, rachowania 1 $piewania oraz umiej¢tne wypowiadanie si¢. Karol
zainicjowal akcje przepisywania ksigg, zwlaszcza Biblig, co pociagneto za sobag
reforme pisma. W panstwie Frankéw narodzit si¢ ideat rycerza $redniowiecznego,
ktory mial broni¢ wiary przed poganami oraz zapewni¢ pokoj chrze$cijanom?#3!, W
p6zniejszym okresie eksponuje si¢, nie uwienczong sukcesem, droge do wspdlne;j
Europy, ktérag pragnat stworzy¢ Otton III. Starat si¢ on promowaé koncepcje
cesarstwa uniwersalistycznego, z rownoprawnym zwigzkiem Galii, Germanii, Italii
i Stowianszczyzny, zwlaszcza z duzg rolg Polski?*32,

Za godne zauwazenia uzna¢ nalezy w konteks$cie tej tematyki informacje z
podrgcznika A to historia. Stusznie zwraca si¢ tu uwage na to, iz w kolejnych
wiekach podejmowano, zwykle przy uzyciu armat, proby ,,zjednoczenia” Europy
pod jednym bertem, ale predzej czy pozniej konczyty si¢ ono niepowodzeniem. Nie
brakowato nigdy w Europie marzycieli, takich jak I. Kant, A. Czartoryski, czy W.
Hugo, wierzacych, ze Europa szybko si¢ zjednoczy, zyjac bogato, w pokoju?433,

Nie ma nic zaskakujagcego w tym, iz wiodace miejsce w wszystkich
analizowanych podrecznikach zajmuje proces integracyjny Europy, ktéry rozpoczat
si¢ po zakonczeniu Il wojny §wiatowej 1 wcigz trwa. Zwraca si¢ wiec uwage, ze
dtuga droge, od konfliktow do integracji, zapoczatkowata wspoétpraca dwoch
zwasnionych przez dlugi czas panstw: Francji i Niemiec?***. Wéréd ojcow nowej
Europy, bardzo rzadko, wymienia si¢ Marshalla z jego planem czy Schumanna?+*®,
Troche czegséciej wskazuje si¢ na zashugi, jakie w jednoczeniu Europy potozyt Jan
Pawet II — papiez pielgrzym walczacy o prawa cztowieka?43®,

Niemal wszyscy autorzy interesujagcych nas materiatow referujg histori¢
europejskich proceséw integracyjnych. Informuje si¢ zazwyczaj o tym, iz po II

wojnie, aby zapobiec podobnym konfliktom, wielu politykow uznato za konieczne
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nawigzanie bliskiej wspdlpracy miedzy panstwami. Jednoczenie si¢ kontynentu
byto wtedy uwarunkowane spadkiem pozycji panstw europejskich. Wsrod etapow
jednoczenia si¢ Europy wymienia si¢: powstanie Wspdlnoty Wegla 1 Stali, EWG
(1958), UE 1992, oraz jej poszerzenie 20042437, Rownie czesto analizowane
programy i podreczniki opisujg najwazniejsze instytucje UE, a zwlaszcza parlament
europejski?*®, czy tez symbole UE - godlo — 12 zlotych gwiazd ulozonych koliscie
na niebieskim tle, hymn — Oda do radoéci IX Beethovena, Euro?*°. Znacznie juz
rzadziej pojawiaja si¢ odniesienia do zasad funkcjonowania zjednoczonej Europy.
Kilku autorow siega do fragmentow traktatu rzymskiego, gdzie méwi sie o
wspdlnej polityce oraz swobodnym przeptywie ludzi i kapitalu?**°, Wspomina sie
tez wspolng gospodarke i handel, ochrone $rodowiska naturalnego?**! oraz wolno$é
podrézowania, objawiajaca sie np. w wymianie mlodziezy?*?. W jednym z
podrecznikow, w duchu pragmatyzmu i utylitaryzmu zauwaza si¢, iz niektore z
panstw europejskich postanowity potaczy¢ si¢ w Unig, aby sobie pomagad i
wspolnie poprawia¢ warunki zycia swoich mieszkancow?*3, Za ironie losu, w
kontekscie dzisiejszej wiedzy, uzna¢ mozna, wzmiankowang przez A. Pawlickiego,
pokojowa wspotprace w krajach unii europejskiej na przykladzie Litwy i Polski?**4,

O ile rzadkie sa w badanych zrodtach odniesienia do funkcjonowania Unii
europejskiej, to sporo jest tu tresci, ktore uzna¢ mozna za realizujace szeroko
rozumiang edukacje ecuropejskg. Sa tu deklaracje o potrzebie prezentowania
podstawowego kanonu warto$ci cywilizacji europejskiej i ksztaltowania tozsamosci
europejskiej, z ktorych trudno jednak dociec o jakie warto$ci tu chodzi?**. Program

Osmiel si¢ poznawac¢ proponuje, przyblizajac dzieciom dzieje ojczyzny,
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uwzglednianie przemian zachodzacych w Europie?**®. Program Razem w szkole
zaleca ksztaltowanie poczucia tozsamosci 1 przynaleznosci do wspolnoty
europejskiej, szacunku dla symboli, tradycji, zwyczajow innych narodow, w tym
mieszkancow Unii Europejskiej®**’. Program Szkola na miare W zakresie
wychowania patriotycznego widzi ksztalttowanie tozsamos$ci narodowej w poczuciu
przynaleznosci do Europy?*8. Proponuje si¢: poznawanie wybranych krajow Unii
Europejskiej?*49, zdobycie przez dzieci pracujacych w grupach informacji o
europejskich narodach?*°, ksztaltowanie umiejetno$ci pozwalajacych odrézniaé
muzyke europejskg od muzyk innych kultur (np. afrykanskich)?*!, przygotowanie
komiksu przedstawiajacego zycie postaci zwigzanej z dziejami Europy?4°2,

Model edukacji europejskiej zaproponowany przez autoréw interesujacych
nas programow i podrecznikow zazwyczaj posiada swoj wyrazny kontekst Polski.
Taki wlasnie sposob prowadzenia edukacji europejskiej na poziomie szkoty
podstawowej nalezy zreszta uzna¢ za stuszny, gdyz dzigki temu uczniowie tatwiej
dostrzec moga powigzanie swojej europejskosci z polskoscig. Najczesciej wskazuje
si¢ tu, iz Polska jest jednym z panstw europejskich, a Polacy sa Europejczykami.
t.aczg nas wspolne korzenie i dziedzictwo minionych wiekéw?4*3, W programie
Moja historia rozpatrywanie dziejow narodowych na tle Europy umozliwia
ukazanie szczeg6lnego charakteru wydarzen z przesztosci Polski w wielu okresach
historycznych. Dzigki temu uczniowie nie sg narazeni na niewtasciwg interpretacje
zdobytej wiedzy. Zarazem tre$¢ tematow SciSle wigze dzieje Polski z rozwojem
naszego kontynentu?#*, Kilku autoréw proponuje, aby uczniowie zmierzyli si¢ z
zasadniczym dla tej kwestii, cho¢ chyba nazbyt ogdlnym na tym poziomie edukacji

pytaniem: dlaczego jeste$ Polakiem i Europejczykiem?*°, Nie wiadomo bowiem o

246 0S| s. 5.

247 RWS, s, 19.

2448 SNM, s, 24.

249 ODS, 5. 43.

2450 ATH 6, 2, s. 144.

2651 BPp, 3, 16.

2452 EBH 5, 5. 164-166.

2453 EBH 5, 5. 109-128; MS, 5. 19; KP, s. 52; MM, s. 35; RWS, 5. 19: MH 4, 5. 49: MS 2, 10, s. 34-35.
2454 MH, s. 5.
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jaka plaszczyzne wiedzy tu chodzi: historycznag, filozoficzng, czy tez po prostu o
sfere odczu¢ dzieci.

Podre¢cznik Przygoda z historig szeroko przedstawia umiejscowienie Polski
w Europie, odnoszac si¢ do kwestii rasowych, a nawet anatomicznych: , Ty
mieszkasz w Polsce, Polska lezy w Europie, wigc jeste§ Polakiem i zarazem
Europejczykiem. Nalezysz tez do rasy biatej, co znaczy, ze masz skore bialg.
Europejczycy maja rézny kolor wtoséw, od jasnego jak lan zboza, az po bardzo
ciemny, ale sg to wlosy na ogot proste. Afrykanczycy za to majg wlosy zawsze
bardzo ciemne 1 skrgcone na baranka. Majg tez duze ciemne oczy, zwykle bardzo
pickne, podczas gdy u Europejczykow barwa i ksztatt oczu sg rozne”?4%,
Oczywiscie na poziomie 4 klasy tekst ten mozna uzna¢ za ciekawy 1 niosgcy ze
sobg istotne tresci, lecz w dobie multikulturowos$ci odrebnosci rasowe sg bardziej
skomplikowane. Dostrzec tez mozna chyba wyrazne zatroskanie o zachowanie
poprawnosci politycznej, gdy pojawia si¢ deklaracja o tym, iz Afrykanczycy maja
duze, ciemne oczy, zazwyczaj bardzo pickne, podczas, gdy europejskie tylko si¢
migdzy sobg ro6znia.

W programie Poznaje swiat, kwestia ta pojawia si¢ w konteksécie bloku
tematycznego: ,,obywatel, patriota, Europejczyk™, co wydaje si¢ dawacé szans¢ na
zachowanie pewnej cigglosci na polu edukacji patriotycznej i europejskiej?*’.
Niektérzy autorzy podkreslaja wiec, 1z po zakonczeniu edukacji w szkole
podstawowej uczen powinien zna¢ wptyw kultury $rédziemnomorskiej na rozwaj
cywilizacyjny Europy i $wiata?*®8, dostrzega¢ zwiazki kulturowe z Europa Polski

h2459

oraz rodziny naroddéw stowianskic , ksztaltowa¢ w sobie szacunek dla

wielokulturowej przesztoéci Polski i Europy?*®°. Za wazne i pragmatyczne nalezy w
tym kontek$cie uzna¢ pytanie pojawiajace si¢ w programie Osmiel si¢: jakie

korzysci Polska wyniosta z przynalezno$ci lacifiskiego kregu kulturowego?4°L,

2456 p7H 4, s. 8.

2457 pSWS, s. 56-57, 62-63.
2458 HWN, s. 13; OS, s. 5.
2459 ERP, s. 5.

2460 MM, s. 35.

2461 03| s. 15.



325

Powszechnie w programach zaleca si¢ rozwijanie postawy szacunku dla
polskiego dziedzictwa kulturowego przy jednoczesnym otwarciu na wartosci
kultury europejskiej i w duchu przynaleznosci do niej?4®?. Podrecznik Miedzy nami
stawia przed uczniem zadanie wskazania na te cechy, ktore jego zdaniem
wyrdzniaja Polakéw sposrdd Europejczykow, sa im wspdlne?#®3, W ramach
edukacji regionalnej zaleca si¢ zapoznanie uczniéw ze zwyczajami i obrzedami oraz
waznymi wydarzeniami historycznymi miasta i regionu na tle historii Polski 1
Europy?*%4. Programy skierowane do najmlodszych zalecaja za$, aby potrafily
wskazaé Polske na mapie Europy?®. Warto tu wyeksponowaé podrecznik Juz w
szkole, gdzie zacheca sie dzieci do sformutowania ich wlasnego przekazu o Polsce,
ktory chcieliby przekaza¢ mieszkancom innych panstw 24,

Za osobny dzial w ramach edukacji europejskiej uzna¢ nalezy tresci
eksponujacy zaangazowanie Polakow w rozwdj Europy. Autorzy programu
Historia wokot nas zalecajg w tym celu skonfrontowanie si¢ z prostym pytaniem:
,,Co Polacy dali Europie i $wiatu”?%’, Niekiedy wskazuje sie, iz po zakonczeniu
edukacji w szkole podstawowej uczen powinien zna¢ i rozumie¢ wkiad kultury
polskiej do kultury europejskiej, gdyz wsrod tworcoOw kultury, nauki i polityki
ksztattujgcych cywilizacje europejskg nie zabraklo rowniez Polakow?4%8,
Podrgcznik My i historia wymienia nazwiska Walgsy 1 Wajdy jako ludzi znanych w
Europie i swiecie, podkreSlajagc zarazem, ze w kazdej dziedzinie zycia Polacy
przyczyniaja si¢ do tworzenia nowego oblicza Europy i1 $wiata, co sprawia, iz
mozemy czué si¢ dumni, ze jesteSmy Polakami?**®. Mozna tez odnalez¢é wzmianki
eksponujace walke Polakéow o wolnos¢ Europy i Swiata. Pisze si¢ o zastugach w
2470

uzyskaniu niepodlegtosci przez Stany Zjednoczone Putaskiego i Kosciuszki

udziale Polakow w Wioénie Ludéow (Bem, Mickiewicz, Mierostawski)?*'t. Zwraca
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si¢ réwniez shusznie uwage na to, iz jesien ludéw w 1989 roku zaczgta sie w
Polsce?472,

Warto zaznaczyé, co nie powinno zaskakiwac, i1z istotne miejsce w
proponowanej przez analizowane podreczniki edukacji europejskiej zajmuje historia

polskiej drogi do UE. Pisze si¢ 0 powrocie do Europy, Polsce w nowej Europie?*”3,

h2474 12475

powrocie do grona panstw zachodnic , czy ,,byciu we wlasnym domu

Bioragc pod uwage, iz reforma polskiego szkolnictwa w duzej mierze
dokonywata si¢ w trakcie procesu wchodzenia Polski do UE, nalezy podkresli¢, iz
autorzy analizowanych materialéw stosunkowo duzo miejsca poswiecaja calemu
kontekstowi polskiej integracji z UE. Opisuje si¢ dosy¢ szeroko polskie starania o
przystapienie do UE, wskazujac przy tym, iz Polska musi spetni¢ wiele wymogow:
przystosowa¢ prawo, wprowadzi¢ demokratyczny system rzaddéw, przestrzegad

prawa czlowieka?4’®

. Odnoszac si¢ do 6wczesnej, napigtej sytuacji politycznej,
pelnej sporow o sens polskiej integracji z Europa, kilku autorow pisze o dyskusjach
wokot rozszerzenia UE, czy korzysciach Polski z przystapienia do UE, wskazujac
na wsparcie finansowe i szans¢ na szybszy rozw6j?*’’, ale tez, cho¢ rzadko o
zagrozeniach z niego wynikajacych; jako przyktad wskazujac obawy rolnikow?4'8,
Wydaje si¢, iz w tym kontekScie ujawniajg si¢ $lady okreSlonych sympatii
politycznych autoréw. Swiadczy¢ moga o tym wzmianki typu: wielu Polakow
wigze duze nadzieje z przystapieniem do UE?*"°, czy cel postawiony przez jeden z
programéw: uczen aprobuje dazenia Polski do integracji z UE?*, Podrecznik A to
historia przedstawia z kolei skale poparcia w poszczegolnych krajach za przyjeciem

do UE?*, Dobrym sposobem na wlaczenie sie dzieci do dyskusji woko6l miejsca

Polski w UE moze by¢ propozycja wykonania przez nich plakatu na ten temat?482,
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W  kontek$cie wlaczenia Polski do UE pojawiaja sie¢ w niektorych
programach i podrecznikach ciekawe pytania, inspirujace do waznych dyskusji. A.
Pawlicki proponuje dyskusj¢ na temat podstawowych celow polityki zagranicznej
Polski?*®® i zaleca zastanowienie sie nad tym: ,,z jakich do$wiadczen europejskich
warto skorzysta¢”?#* Podreczniki A to historia stara sie za$ zacheci¢ ucznidw
konczacych szkote podstawowa do wypowiedzenia si¢ m. in. na dwa zagadnienia:
,,Europa nie konczy si¢ na Bugu”?®®, , Dzieje Europy — blaski i cienie”?4%. Nie
ulega watpliwosci, iz dyskusja wokot tych kwestii pomdc moze uczniom lepiej
dostrzec zagrozenia czy szanse zwigzane z integracja, czy tez wyrobi¢ sobie zdanie
na temat rozszerzenia Unii w przysziosci dalej na Wschod. Warto przy tym
zauwazyC, 1Z w cytowanym wyzej podreczniku pojawia si¢ tez, moze mniejszej
wagi, ale takze ciekawe zagadnienie dotyczace norm zywno$ci w UE. Opatrzone
jest ono majacym zapewne zaciekawi¢ tytutem, pelnym zresztg swoistej
»dramaturgii”: ,,Czy nasz oscypek przetrwa w UE”24¢',

Analizujac kwesti¢ relacji Polski z Europg i odnoszac si¢ do kierunku
procesu zjednoczenia naszego kontynentu doj$¢ mozna do wniosku, iz megatrend
zaniku panstw narodowych, nawet w przypadku dtlugoletnich procesow
integracyjnych z Europa, w najblizszych dziesi¢cioleciach Polsce nie grozi.
Spowodowane jest to zreszta nie tylko sitg polskiej kultury, ale i propozycjami,
ktore w tej kwestii formutuje obecnie wickszo$¢ partii politycznych?#8, Wydaje sie
réwniez, iz celem Europy nie jest i nie powinna by¢ niwelacja roznorodnych kultur
narodowych i regionalnych, ale troska o0 barwng wielo$cig tradycji i powigzan.
Dobry Polak nie tylko moze, ale wrecz musi by¢ jednocze$nie dobrym
Europejczykiem. Chcac ten cel osiggnag¢, nalezy z jeszcze wickszym
zaangazowaniem podjaé ksztalcenie milodziezy nie tylko w oparciu o tradycje

narodows, lecz rowniez na aksjologii laczacej rozne narody?®, Potrzebne jest
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ksztaltowanie §wiadomej odpowiedzialnos$ci wszystkich uczestnikow tego procesu,
zaproponowanie sylwetki patrioty i obywatela, ktory bez kompleksow wiaczy sie¢ w
budowanie Europy. Niezbg¢dna jest wizja Polaka, ktory z przekonaniem umiatby
mowi¢ o wkladzie swojego narodu do skarbnicy kultury europejskiej i $wiatowej
kultury. Konieczne  jest  ksztaltowanie  czlowieka  zintegrowanego,
charakteryzujgcego si¢ mysSleniem dywergencyjnym, postawg otwartg i tworcza
wobec siebie i innych?®, Zrealizowanie tych zalozef uzna¢ mozna za warunek
efektywnego funkcjonowania zaréwno zjednoczonej Europy, jak i naszej ojczyzny.
Wydaje si¢ tez, iz przyszto§¢ narodow europejskich, i nie tylko oczywiscie,
warunkowana jest w duzej mierze umiejetnoscig odnalezienia przez nie mocnego

fundamentu aksjologicznego.

24% 7Zob. L. Suchanek, Inspirujgca rola filozofii doswiadczenia Johna Deweya w procesie ksztaltowania
osobowosci tworczej, W: Filozoficzne konteksty..., s. 33-34.
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ZAKONCZENIE

Dostrzegajac w ojczyznie fundament ludzkiego zakorzenienia, cenny skarb
wykraczajacy poza codzienno$¢, nacechowany silnie aksjologicznoscia, Jan Pawet
II stawial pytanie, ktore uzna¢ mozna za zasadnicze w tym wymiarze ludzkiej
egzystencji: ,,jak go pomnozy¢, jak poszerzyé¢ te przestrzen, ktorg wypelnia”24%,
Konieczno$¢ zakorzenienia jednostki w ojczyznie, skorelowang $cisle z troska o jej
przysztos¢, uzna¢ mozna za dwa zasadnicze faktory patriotyzmu. Szacunek dla
przeszto$ci ojczyzny 1 powinno$¢ ciaglego wypelniania szeroko rozumianej
ojczystej przestrzeni przez kolejne pokolenia Polakéw wyznaczajg niejako horyzont
aksjologii ojczyzny i patriotyzmu. Nigdy nie przestanie przeciez by¢ aktualna, takze
na poczatku XXI w., troska o to, aby tego ojczystego skarbu nie utraci¢, nie
pomniejszy¢, ale przyjaé i pomnozy¢. Ojczyzna to kraj, z ktérym jesteSmy na wielu
plaszczyznach gleboko zwigzani, ktdrego czujemy sie czastkg. Zakorzenienie w
ojczyznie nie jest jednak i w zadnym razie nie moze by¢ czyms$ na wzor roslinnego,
bezmys$lnego znieruchomienia, lecz z samej swej natury domaga si¢ od jednostek i
calych narodéw uwzgledniania nowych kontekstow i poszukiwania nowych
obszaroéw konstytuujacych postawe patriotyczng?4%2,

Pytanie o uwarunkowania i stan tego zakorzenienia nabiera szczegolnej wagi
w sytuacji wspoOtczesnego $wiata, w ktorym z trudem probuje si¢ budowacl i
poszerza¢ obszary demokracji i szacunku miedzy narodami. Nie dokona si¢ to,
podobnie zresztg jak nie uda si¢ przezwyciezy¢ wcigz odradzajacych sie przejawow
szowinizmu i ksenofobii, wraz z towarzyszacym im terroryzmem, bez
aksjologicznie umocowanego patriotyzmu. W tym kontekécie potrzebe
ksztaltowania wtasciwej aksjologii ojczyzny i patriotyzmu uznaé nalezy juz nie
tylko za kwesti¢ indywidualng, lecz spotecznie, i to wrecz w wymiarze globalnym
niezwykle pozadang. Nie da si¢ przeksztatci¢ 1 zmodernizowac spoleczenstw, na co
one powszechnie oczekuja, jezeli nie urzeczywistni si¢ w relacjach tworzacych je

ludzi takich wartosci, jak: wolnosé, réwnos$é, prawda, odwaga, wiara, takze

2491 70b. K. Wojtyla, Myslgc Ojczyzna..., w: Oblicza..., s. 9.
2492 70b. J. Salij, Patriotyzm dzisiaj, w: Wychowanie patriotyczne..., s. 333; R. Brague, Europa — droga
rzymska, Warszawa 2012, s. 162.
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patriotyzmu?4®3, Mitoé¢ do swego narodu lub kraju stanowi takze wazny skladnik
czgsto postulowanych dzi§ zabiegdw na rzecz bezpieczenstwa wewngtrznego i
zewnetrznego. Trudno mysle¢ przeciez o przysztosci kraju, jesli jego obywatele nie
troszcza si¢ 0 Swojg ojczyzne, badz tez o jej rozumienie 1 uznawang aksjologie
tocza wyniszczajace SPOry na plaszczyznie politycznej?*®*. Bioragc pod uwage
niezwyklg wprost subtelnos¢ i ,,krucho$¢ materii” tworzacej patriotyzm, aksjologia
ojczyzny nie moze by¢ przedmiotem zawstydzajacych ktotni, lecz winna raczej
inspirowa¢ do szukania i uwzgledniania tych imponderabiliow, ktére umozliwig
budowe¢ madrzejszej, zasobniejszej i bardziej przyjaznej obywatelom Polski.
Patriotyzm nalezy przeciez do uniwersalnych wartosci, takich jak prawda, dobro,
sprawiedliwo$é, mito§¢, czy uczciwosé. Swiadomy i aktywny patriotyzm
uwzgledniajac roznorakie, tradycyjnie rozumiane potrzeby ojczyzny nie moze
pomija¢ nowych uwarunkowan jej funkcjonowania. Musi tez wynikaé z
wewngetrzne] potrzeby, a nie stanowi¢ jedynie biernej reakcji na zewnetrzne
okoliczno$ci. Niezmiennie istotnymi wyznacznikami postawy patriotycznej
pozostaja: gotowos¢ do poniesienia ofiar na rzecz ojczyzny, postawa pietyzmu,
szczegoOlnego szacunku 1 czci wobec ojczyzny, przywigzanie do ziemi ojczystej,
troska o jezyk ojczysty, poznawanie historii ojczystej, zapoznanie si¢ z twdrczoscia
kulturalng narodu, wierno$¢ dziedzictwu narodowemu, propagowanie wartosci
narodowych, czy podporzadkowanie ojczyznie, tej matej i wielkiej, interesow
osobistych. Aksjologia ojczyzny i patriotyzmu bytaby jednak niepelna, jesli nie
uwzgledniataby takze tych mniej moze spektakularnych wartosci, ale rownie silnie
podbudowanych patriotycznie: zaangazowania na rzecz pomnozenia dobra
wspolnego i jego ochrong, uczciwej pracy, troski o przyrodg, ale i zaangazowania
na rzecz tworzenia tozsamosci Polaka i Europejczyka.

Te wszystkie elementy zostaly wyeksponowane w prezentowanej pracy. Jej
celem byto odniesienie si¢ zarowno do tych faktoré6w ojczyzny, ktore uzna¢ mozna
za uniwersalne 1 tradycyjne, ale 1 tych, ktorych na poczatku XXI wieku nie mozna

poming¢. Poddano je analizie w kontek$cie niezwykle waznych dla ksztaltowania

2493 70b. A. Karpinski, J. Kojkot, Filozofia. Zarys historii, Gdynia 2001, s. 132.
249 7Zob. C. Znamierowski, Rozwazania o panstwie, Oficyna Naukowa, Warszawa 1999, s. 74; F. Mayor;
Przysztos¢ swiata, Fundacja Studiow 1 Badan Edukacyjnych, Warszawa 2001, s. 439.
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aksjologii ojczyzny 1 patriotyzmu materiatow dydaktycznych do szkotly
podstawowej. To przeciez zawarte w nich tresci, przynajmniej w jakim$ stopniu,
zadecyduja o kierunku w jakim zmierza wychowanie, a wigc 1 kondycja spoteczno-
moralna mtodych pokolen Polakéw. Ocena ich zawartosci nie jest i nie moze by¢
jednorodna. W duzej mierze poziom ich przydatnosci dla tworzenia aksjologii
ojczyzny 1 patriotyzmu jest adekwatny do ogdlnych uwarunkowan edukacji w
polskiej szkole na poczatku XXI wieku. Referujac w poszczegdlnych paragrafach
kolejne kwestie starano si¢ wyeksponowac¢ zaréwno ich braki i1 stabosci, jak i nie
poming¢ tych prezentowanych tu tresci 1 metod, ktore zdajg si¢ sprzyjac
formowaniu nowoczesnego Polaka afirmujacego swoja ojczyzng. Trudno tez
jednoznacznie dokonaé podziatu na programy czy podreczniki, ktore sg szczeg6lnie
wartosciowe na tym polu czy tez wskaza¢ na te, ktoére zagadnien tych w ogole nie
podejmuja, albo czynig to niewtasciwie. Podobnie oceni¢ nalezy zreszta Podstawe
programowg, Ktora z natury rzeczy jest dokumentem ogélnym i do pewnych kwestii
nie moze si¢ szerzej odnosi¢. Liczne zastrzezenia, ktore zwlaszcza z filozoficznego
punktu widzenia byly w przedstawianej pracy formutowane, odnosity si¢ przede
wszystkim do zasadniczego problemu, czyli mato wyrazistego uwzglgdniania
aksjologii w analizowanych zrédtach. Wydaje si¢, iz zarbwno w wymiarze
referencyjnym, jak 1 zwlaszcza narracyjnym, W niedostatecznym stopniu
wyeksplikowano aksjologiczne fundamenty czynnikéw konstytuujacych ojczyzne.
W pewnej przynajmniej mierze wynika to zapewne z obawy autoréw o to, aby w
prezentowanych przez siebie tekstach nie bylo zbyt wiele elementéw o charakterze
emocjonalnym i osobistym. Nie wolno tez zapomina¢ o tym, iz zasadniczym
trendem wspotczesnej edukacji jest dazenie do coraz wigkszego zsyntetyzowania
tresci przekazywanych uczniom. Do tego doda¢ trzeba jeszcze ciggle zmniejszanie
liczby godzin przyznawanych przedmiotom humanistycznym, ktore przeciez
stanowig niejako najbardziej naturalne miejsce dla edukacji patriotycznej. W tym
kontekscie trudno niejako by¢ zaskoczonym tym, iz odniesienia do wartosci
zwigzanych z ojczyzng 1 patriotyzmem sg raczej postulowane niz szeroko
omawiane. Pewnym potwierdzeniem, iz autorzy materialow edukacyjnych,

podobnie zreszta, jak i co wazniejsze nauczyciele, sa w tej kwestii zmuszeni do
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pomijania pewnych faktow, badz tez do ich pobieznego wyjasniania, jest ta
dysertacja. Wydaje si¢ bowiem, iz w kontekScie zaprezentowanego w niej,
syntetycznego, opartego na wielu roznych materialach dydaktycznych ujecia
aksjologii ojczyzny i patriotyzmu, wiele tematéw zdaje si¢ by¢ ukazywanych dosy¢
sugestywnie. Jesli jednak poszczegdlni autorzy, akcentujgc pewne tresci poswiecaja
im wystarczajagco duzo uwagi, to inne wazne tematy pomijaja badz tez traktuja
marginalnie. Analizujac tak liczne materialy dydaktyczne nie sposéb tez nie
zauwazyC, 1z ujawniajg one, charakterystyczng dla calego procesu edukacyjnego,
nieche¢ do formulowania wyraznie sprecyzowanej aksjologii. Kwestia ta, jak
starano si¢ to przedstawi¢ we wstepnym rozdziale tej pracy, wynika juz z same;j
ztozonos$ci tematu. Mozna jednak dostrzec 1 na tej plaszczyznie konsekwencje
egzystowania wspotczesnego czlowieka w klimacie swoistego aksjologicznego
chaosu czy tez aksjologicznej niepewnosci. Zdaje si¢ on zresztg mie¢ takze po
czeSci obiektywne wytlumaczenie, gdyz zwigzany jest w jakiej§ mierze z
koniecznoscig uwzgledniania tak waznych dla wspdlczesnych spoteczenstw
warto$ci, jak tolerancja, otwarto$¢ na innych, czy przestrzeganie pluralizmu i
parytetow.

Prezentowana praca odnosi si¢ tez, zwlaszcza w pierwszym rozdziale, do
roli, jaka w edukacji patriotycznej odgrywaja, a przynajmniej powinni odgrywac
pedagodzy. Dysertacja ta ma charakter teoretycznej rozprawy, przyblizajacej
najwazniejsze wartosci konstytuujace aksjologie ojczyzny i patriotyzmu w §wietle
analizowanych materiatow dydaktycznych. Badanie poziomu zaangazowania
pedagogdbw w obszarze ksztattowania tozsamosci patriotycznej ich ucznidw
zostawi¢ nalezy socjologom. Mozna jednak skonstatowac, iz proces edukacyjny,
ktérego jednym z wiodacych punktéw powinno by¢ doprowadzenie wychowankow
do introcepcji aksjologii ojczyzny i patriotyzmu, wspottworzy wiele czynnikow:
dom, przedszkole, szkola, Ko$ciot, media i tzw. szerokie otoczenie organizacyjne,
jak harcerstwo, instytucje kultury, sport, turystyka i wiele innych organizacji. To

wilasnie te wszystkie instytucje a wlasciwie stojacy za nimi ludzi, odpowiadaja za
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ksztaltowanie $wiadomej odpowiedzialnosci za Polske kolejnych pokolen
Polakdw?4%,

W tym kontek$cie wszyscy odpowiedzialni za edukacj¢, zwlaszcza te
szkolng, w najszerszym oczywiscie znaczeniu terminu ,,odpowiedzialnos¢”,
powinni jeszcze powazniej zastanowic si¢ nad tym, jak ma si¢ ona ksztattowac, do
czego si¢ odwotywaé. Za trafne uzna¢ mozna sproblematyzowanie tej kwestii w
postaci stawianych w dydaktycznych propozycjach pytan: czy wspotczesna szkota
powinna by¢ ,.$wigtynig” czy tez raczej ,placem budowy”?4% oraz: jaki model
szkoty, innowacyjny czy tradycyjny, efektywniej przygotuje dzieci do aktywnego i

2497 Probujac  zblizy¢ sie do

kreatywnego uczestniczenia w dorostym zyciu
rozstrzygnigcia tych waznych dylematow warto podazy¢ za autorami innej pozyciji,
wedhlug ktorych, nalezy odnies¢ si¢ tu do trzech istotnych kwestii: czego nauczac?, z
jakim uzasadnieniem nauczac¢?, jakie procesy uczenia si¢ trzeba uwzglednié
nauczajgc?24%,

Wydaje si¢, iz szukajagc odpowiedzi na te trudne pytania dostrzec trzeba
przede wszystkim konieczno$¢ oparcia edukacji patriotycznej na duzo glebszej
podbudowie filozoficznej. Bez niej formulowane programy i wytyczne pozbawione
Sa umocowania aksjologicznego i nie bedg adekwatne do potrzeb wspotczesnosci, w
ktorej zyja i ktora wspoltworza uczniowie®*®. Trudno nie zauwazyé réwniez, iz
nawet podreczniki niosgce soba oczekiwane tresci, wyznaczaja jedynie pewien
przedmiotowy kontekst dla skutecznego wychowania, réwniez patriotycznego.
Programy te realizuja ludzie: rodzice, nauczyciele, wychowawcy, dziennikarze,
trenerzy sportowi, przewodnicy turystyczni, i wielu innych ludzi. Ksztalttowanie
postaw patriotycznych uczniéw zalezy od ich zaangazowania oraz inwencji, na

ktora polski system edukacyjny zreszta nauczycielowi pozwala. Bez tych dwadch

faktorow, zalecane przez programy szkolne, istotne dla aksjologii ojczyzny i

2495 70b. K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, w: Przemiany w edukacji, red. A. Zajac,
Przemysl 1995, s. 38.

2% EWDSP, s. 4.

2497 7ob. D. Klus-Stafiska, Dydaktyka wobec chaosu pojeé i zdarzen, Wyd. ZAK, Warszawa 2010, s. 326—
327.

24%8 M. Skura, M. Lisicki, Na progu. Ile w dziecku ucznia? O co chodzi w pierwszej klasie?, ORE, Warszawa
2012, s. 40.

249 70b. 1. Morawska, Literatura..., s. 60-61.
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patriotyzmu tresci, jak: pielegnowanie tradycji i kultury narodowej, wzmacnianie
poczucia tozsamosci  kulturowej, historycznej, etnicznej i  narodowej,
uswiadamianie wielkiej warto$ci malej i wielkiej ojczyzny, bedg jedynie rodzajem
nieefektywnych deklaracji. Trudno tez nie zauwazy¢, ze czym$ wlasciwie
niemozliwym jest jednoznaczne zweryfikowanie ,,poziomu patriotyzmu” ucznia i
skutecznoéci dziatan szkoty w tym zakresie?®®. Nie istnieje jaki§ magiczny i
uniwersalny klucz pedagogiczny w tej kwestii, podobnie zreszta, jak i w innych.
Jesli jednak rodzice 1 nauczyciele chcg rzeczywiscie rozwija¢ wieloptaszczyznowa
wiez dziecka z ich malg i duza ojczyzng, to nie moze si¢ to dokona¢ bez ich
osobistego doswiadczenia 1 przezywania tej wiezi. Wrazliwos¢ dzieci 1 mtodziezy w
obszarze czynnikdw konstytuujacych aksjologie ojczyzny i patriotyzmu weryfikuje
W znacznym stopniu wrazliwo$¢ prezentowang W tej kwestii przez starsze
pokolenie. Dzieci bedg odczuwac ojczyzniane klimaty, magie tradycji, obyczajow i
obrzgdow, o ile wazni dla nich ludzi zachowaja wrazliwo$¢ 1 potrafig
wykorzystywa¢ rézne codzienne okazje do rozwijania emocjonalnych oraz
intelektualnych wiezi dziecka z otaczajacym je Swiatem?®°, Jak trafnie zauwaza Ch.
Delsol — ,kiedy prawdy sg niepewne, kiedy otacza nas atmosfera nihilizmu, ci,
ktorzy chcag przekazywac warto$ci, majg juz tylko jedno wyjscie: muszg by¢

Swiadkami tego, co przekazujg’?®%,

Wspotczesna Polska potrzebuje ludzi,
zwlaszcza pedagogow, ktorzy beda w stanie efektywnie, siegajac np. do dobrych
doswiadczen edukacji w II RP, starajacej si¢ wyraziscie przedstawia¢ aksjologie
ojczyzniang, przekazywa¢ ducha patriotycznego zaangazowania kolejnym
pokoleniem?°%3,

To, co wydaje si¢ by¢ dzisiaj szczegdlnie istotne, 1 zarazem otwierajgce
przestrzen dla szeroko rozumianej filozofii, zwigzane wydaje si¢ by¢ z
konieczno$cig odniesienia si¢ do okreslonej i jasno sprecyzowanej aksjologii.
Wychowanie nie spetni swojej roli, jesli nie przyczyni si¢ do tego, aby wychowanek

utozsamial si¢ z okreSlonymi wartoSciami. Ma to zasadnicze znaczenie dla

2500 7obh. S. Fundakowski, Programy nauczania..., s. 445.

2501 7ob. B. Dymara, Ksztattowanie wrazliwosci dziecka..., s. 251-263.

2502 7oh. Ch. Delsol, Jak dzisiaj przekazywaé wartosci, ,,Znak” 2 (2005), s. 27-28.

203 Zob. M. Knapik, A. Lobos, Wstep..., s. 5; M. Sagan-Bielawa, Jezykowy obraz..., s. 19-20.
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wyborow, okreslenia celow oraz ksztaltowania si¢ postaw wychowanka do zycia,
do spoteczenstwa, do $wiata rzeczy a nade wszystko do drugiego czlowieka.
Interioryzacja wartosci i przeksztatcanie ich w motywy post¢gpowania dokonuje si¢
poprzez zrozumienie pojecia wartosci, a takze dzigki réznorodnym mechanizmom
psychologicznym i socjologicznym. Poznanie normy, zrozumienie jej sensu winno
prowadzi¢ do przezycia 1 zrozumienia wartosci. Akceptacja wartosci, oparte na niej
przekonanie o jej stlusznos$ci jest warunkiem samodzielnego przezycia powinnosci i
dostosowania do niej swego postepowania®®%*, Warto w tym kontekscie odwolaé sig
do amerykanskiego filozofa liberalnego, W. Galstona, ktory wuznal, iz
,hajwiekszym zagrozeniem dla dzieci we wspdlczesnych spoleczenstwach
liberalnych nie jest to, ze beda w co$§ wierzy¢ zbyt gteboko, ale raczej to, ze beda,
ze nie beda wierzy¢ w nic wystarczajaco gleboko, gdyz bez tego trudno bedzie w
sobie wyksztalci¢ krytyczng autorefleksje®®. By¢ moze wiec, tak czesta dzi$
obawe¢ o nadmierne nasycenie tresci edukacyjnych wyraznie okreslong aksjologia,
nalezy zastgpi¢ wilasnie dziataniami na rzecz jej sprecyzowania: zarO0wno na
plaszczyznie tresci, jak i sposobu ich przekazu.

Nie wolno przy tym zapomina¢, iz Skoro przysztos¢ ojczyzny warunkowana
jest w duzej mierze kompetencjami aksjologicznymi, ktére nabedg dzis najmlodsi
jej przedstawiciele, to wagi patriotycznej edukacji nie mozna przeceni¢. Cztowiek
nigdy nie przestanie bowiem zmagaé si¢ ze stosunkiem do wiasnej tozsamosci,
wiezi z innymi, wspoOlnota, narodem, ojczyzna. Od sposobu podjecia i
rozstrzygnigcia tych pytan uzalezniony jest w duzym stopniu dokonany przez niego
wybor modelu zycia wraz z hierarchig preferowanych warto$ci?®*%. Nie wolno przy
tym pomija¢ kwestii ztozono$ci zagadnien konstytuujacych aksjologie
patriotyzmu. Wynika ona juz z tego, iz poruszamy si¢ tu w niezwykle
szerokiej sferze elementéw poznawczych, emocjonalnych, czy motywacyjno-

behawioralnych??%. Nie mozna poming¢ zadnej z tych plaszczyzn jesli chce sig

2504 7ob. F. Adamski, Personalistyczna wizja osoby..., s. 26-30; S. Kunowski, Wartosci w procesie
wychowania..., s. 39.

2505 Zoh. W. Galston, Cele liberalizmu, Krakdw 1999, s. 276.

2508 7ob. M. Jedrychowska, Egzystencja i patriotyzm, ,,Polonistyka” 1 (1996), s. 44.

207 Zob. M. Krapiec, Polskie Logos a Ethos. O kulture humanistyczng osoby ludzkiej, ,,Cywilizacja” 7
(2003), s. 30; K. Skarzynska, E. Poppe, Patriotyzm i nacjonalizm a spostrzeganie cech Polak6w i innych
narodowosci, ,,Przeglad Psychologiczny” 1/2 (1997), s. 179; K. Skarzynska, Nacjonalizm, patriotyzm a
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zaproponowac¢ integralng i przede wszystkim efektywna edukacje aksjologiczna.
Przekazu wartosci, takze w tej kwestii nie mozna ograniczy¢ jedynie do wiedzy, ale
nie wolno jej tez utozsami¢ z blizej nieokreslong emocjonalnos$cia, ktora nierzadko
ujawnia si¢ w sposobie funkcjonowania wspotczesnego czlowieka. Powinno si¢
poszukiwa¢ réwniez tych czynnikow, ktore motywowaty beda miodych ludzi do
identyfikowania si¢ ze swoja ojczyzng 1 warto$ciami, ktore ja wspottworza.
Wspotczesny filozof probujacy definiowaé polskos¢, P. Augustyniak sadzi,
1z pierwszym wydarzeniem, ktore stworzyto nasza tozsamos$¢ byl rozbior Polski
oraz utrata pierwotnej suwerennosci i mniej czy bardziej iluzorycznej wielkosci.
Ten fakt pierwotny, zwielokrotniony pasmem nieudanych powstan, regularnym
wyniszczaniem elit, falami wywdzek i emigracji, wyzyskiem i rozpijaniem,
uformowat 1 jednoczes$nie wypaczyt polska psyche. Z tego wzgledu, jak sadzi
wspomniany autor, pierwszoplanowym staraniem i troska bylo przede wszystkim
utrzymaé si¢ w obliczu rozpadu i utraty, nie straci¢, nie zging¢, mniej za$
przywigzywano wage do zaangazowania spotecznego czy na polu kultury?%, W
pewnej czgsci podzielajac te uwagi uznaé nalezy, iz wspotczesni Polacy budujac
demokratyczna, wlaczong w Europe Ojczyzne, poszukiwa¢é musza swojej
tozsamos$ci narodowej, taczacej przesztos¢ 1 wspodiczesnosé aksjologii patriotyczne;.
Nie powinni§my w kwestiach zwigzanych z ojczyna pozostawa¢ jedynie kibicami
Rzeczypospolitej, o ktorym to niebezpieczenstwie pisze w swojej ksigzce Esej 0
duszy polskiej R. Legutko®%, Bez watpienia jednak to od nas zalezy jak bedzie
przez kolejne pokolenia ksztaltowal si¢ etos Polaka i1 Polski, co bedzie go

konstytuowato.

relacje migdzynarodowe, W: tejze, Czlowiek a polityka. Zarys psychologii politycznej, Scholar, Warszawa
2005, s. 272.

2508 p_ Augustyniak, Homo Polacus. Eseje o polskiej duszy, wyd. ,,Znak”, Krakow 2015, s. 28-29.

2509 Zoh. R. Legutko, Esej o duszy polskie, Krakdw 2008, s. 96.
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