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Wstep

Autyzm jest zaburzeniem, ktore analizowane od okoto 20 lat przez takie
dziedziny nauki jak: medycyna, psychologia, pedagogika specjalna a takze lingwistyka,
Z pewnoscig nie jest zwigzane czasowo wylgcznie z XX wieku. Wspoétczesnie znane sg
opracowania badawcze opisujace zachowania pacjentdéw z autyzmem w minionych
epokach, przyktadem tego moze by¢ praca francuskiego lekarza Jeana Marca Itarda
poswigcona tzw. ,,dzikiemu chtopcu” Victorowi zyjacemu na przetomie XVIII oraz
XIX wieku.

Okreslenie ,,dziki” jest silnie nacechowane w sposdb pejoratywny, co pozwala
przypuszczaé, ze autycy byli postrzegani jako niewychowane osoby. Zapewne nie
traktowano ich tez w sposob godny. Dodatkowo autyzm zaliczano do innego
schorzenia, jakim jest schizofrenia. Tym samym pacjenci, u ktorych mozna byto
postawi¢ diagnoze autyzmu, traktowani byli na réwni z osobami z zaburzeniami
swiadomos$ci, schizofreniag katatoniczng oraz chorobg dwubiegunowa mozgu.
Z tej przyczyny zamykano ich na oddziatach psychiatrii na cate lata i zmuszano do
zycia wérod ludzi psychicznie chorych.

Wspotczesna wiedza dotyczaca autyzmu pozwala zrozumieé, dlaczego autyk
zachowuje si¢ w sposob odbiegajacy od ogolnie przyjetych norm w spoteczenstwie;
a takze pozwala zrozumie¢, ze autyzm nie jest kwestia wychowania. Bardzo czg¢sto
w odniesieniu do autyzmu poza typowymi zachowaniami, jakie moga o nim $wiadczy¢,
a sa nimi takie zachowania jak fiksacje, stereotypia ruchowe, zaburzone do maksimum
zakresy odczuwania smaku w obrebie jamy ustnej, zaliczana jest takze echolalia.
Jak zauwazono, jest ona bardzo czestym zjawiskiem werbalnym pojawiajagcym sie¢
u znacznej liczby autykow.

Echolalia, stanowigca specyficzny sposob komunikowania si¢ autysty
z otoczeniem, moze sprawia¢ klopoty w prawidlowym odszyfrowaniu kodu zawartego
w treSci przekazu werbalnego interlokutora ze zdiagnozowanymi catosciowymi
zaburzeniami rozwoju. Wtasciwy odbior tego kodu pozwolitby jednak na budowanie
relacji z dzieckiem z autyzmem i tym samym przyczynilby si¢ do ponownego wigczenia
go do wspdlnoty.

Powodzenie, czyli fortunno$¢ komunikowania si¢ z osoba z autyzmem,

polegajaca na usprawnianiu komunikowania si¢ nie powinna we wspdlczesnym $wiecie
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sprawia¢ ktopotow tym bardziej, ze autyzm nie jest tematem tabu. O autykach stanowig
akty prawne warunkujace ich edukacje, $wiadczenia ustug socjalno-opiekunczych.
Zarowno dorosli, jak i dzieci potrafia w kilku stowach scharakteryzowaé autyka,
generalizujgc cechy jemu tozsame. Pomimo $wiadomos$ci spoleczenstwa na temat
sposobu funkcjonowania autykéw nie mozna méwi¢ o pelnym wigczaniu pacjentow
z zaburzeniami rozwoju do wspdlnoty. Na ogdét wynika to z niechgci, jaka cechuje
znaczng czgs¢ spoteczenstwa. Perspektywa spojrzenia na autyzm jest jednak bardzo
szeroka. Nie tylko w kwestii definiowania samego zjawiska i towarzyszacych mu
objawow, lecz takze w kwestii dekodowania przekazu werbalnego autysty.
Rzeczywistos¢, w ktorej funkcjonuje autyk, stwarza wiele mozliwo$ci wchodzenia
z nim w réznorodne interakcje, umozliwiajace nie tylko poznawanie jego jezykowego
obrazu $wiata, lecz takze refleksje nad wlasnym sposobem jezykowego bytowania
W rzeczywistosci.

Niniejsza praca Pragmatyczne aspekty zachowan jezykowych dziecka
z autyzmem dotyczy pragmalingwistycznej analizy wypowiedzi dziecka ze spektrum
autyzmu (ASD). Ogblnym obszarem badawczym dla niniejszej pracy jest brak
adekwatnos$ci w kontek$cie kazdej proby jezykowego wyrazania si¢ dziecka cierpigcego
na zaburzenia ze spektrum autyzmu. Ogoélnym celem opracowania jest analiza
zachowan jezykowych (werbalnych i niewerbalnych) dziecka z autyzmem a takze
przedstawienie sposobow komunikowania si¢ z otoczeniem. Szczegdélowym obszarem
badawczym niniejszej pracy jest problematyka niezgodnosci kodow, jakimi postuguja
si¢ aktanci dyskursu z osobg z zaburzeniami ze spektrum autyzmu (ASD). Zadaniem,
a zarazem celem szczegdétowym niniejszej pracy jest pokazanie, ze mozliwym jest,
by przez wieloaspektowa analize sktadnikéw komunikatdow m.in. echolalicznych
zrozumie¢ sens arbitralnego zawierania si¢ odmiennego znaczenia w tresci
komunikatow wysylanych przez aktantkg, umozliwiajac uczestnikom jej dyskursu
prawidtowa budowe relacji prowadzaca do fortunnosci wspdlnego aktu mowy.
Dodatkowo bgdzie wtedy mozna mowi¢ o usprawnieniu komunikacji z dzieckiem
z ASD. Analizie pragmalingwistycznej zostaly poddane rézne zachowania jezykowe
dziecka z ASD, w tym takze echolaliczne.

Teza, ktorg nalezy tu omowié, brzmi: dziecko ze spektrum autyzmu (ASD),
potrafi si¢ werbalnie komunikowaé z otoczeniem przez generowanie adekwatnych pod
katem tresci komunikatow, zrozumiatych dla aktantéw, ktore jednak nie transferuja

zaktadanej wiedzy. Powodem tego jest fakt, iz autyk podktada pod pozornie znang,
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znajomg interlokutorowi tre$é¢ inne znaczenie. Zrédtem owej innosci nie jest jednak
kontekst czy konsytuacja aktualnego dyskursu, lecz wydarzenie z przesztosci, w ktorym
po raz pierwszy zanotowano w jezykowym obrazie $wiata autyka polgczenie emocji
z treScig danego komunikatu. Obrona tak postawionej tezy spoczywa na znalezieniu
odpowiedzi o powdd ostracyzmu i spolecznego wykluczenia autykéw przez osoby
z jego otoczenia. Wynika to z faktu nieznajomosci jego kodu. Odszyfrowanie
zakodowanej tresci nadawcy z autyzmem pozwoli na wiaczenie go do wspolnoty
uczestnikow dyskursu.

Doktadna i wszechstronna analiza zachowan jezykowych (=dziatan jezykowych
w postaci aktu mowy) autyka, zawarta w niniejszym studium przypadku, moze stanowic
zrédto praktycznych rad co do sposobow spersonalizowanego podejscia do autyzmu,
sposobow inicjowania z nim dyskursu, przekierowywania jego komunikatow
za pomocg dyskursu edukacyjnego na tematy rozwijajace nie tylko zdrowego aktanta,
ale przede wszystkim na kwestie rozwijajace mentalnie interlokutora z autyzmem,
interpretowania zachowania werbalnego autyka chcgcego =zainicjowa¢ z nami
interakcj¢, by odby¢ w niej akt mowy zwienczony fortunnoscia. Wbrew pozorom:
autycy nie lubig by¢ sami, chcg by¢ wystuchani, zrozumieni, poniewaz to daje
im poczucie bezpieczenstwa. Pod tym wzglgdem w niczym nie rdznig si¢ od zdrowych
aktantow dyskursu.

Tym, co niejako dyskwalifikuje ich na starcie dyskursywnie, jest pozorne
uprzedzenie 1 wygodnictwo zwigzane z przyzwyczajeniem nas, tych zdrowych,
do tatwosci w dobieraniu wyrazoéw, tatwosci w podtrzymywaniu dyskursu i doborze
tematu oraz tatwosci w zrozumieniu komunikatow i ich intencji. Autyk wymaga
i domaga si¢ wigcej od dyskursu, poniewaz swoim zaburzeniem zmusza zdrowego
interlokutora do wysitku intelektualnego i psychologicznego w Kierunku poznania
konsytuacji aktow mowy aktanta z autyzmem. Z tego wzgledu nalezy najpierw poznaé
swoje mozliwosci 1 chcie¢ je samemu rozwija¢, pokonujac wlasne wewnetrzne bariery
uprzedzen, jesli nie niewiedzy, zanim nawigze si¢ dyskurs z osobg ze spektrum autyzmu
(ASD)

Niniejsza praca, stanowigca studium przypadku o charakterze indukcyjnym,
bazujagca na metodologii bottom-up, pozwala na weryfikacje nie tylko uczestnikow
dyskursu, gdzie jednym z nich jest autyk, ale pozwala tez na weryfikacj¢ dotychczas

opisywanych zatozen terapeutycznych i socjobehawioralnych u autykow.



Przedstawiony tu opis analizy zachowan dziecka z autyzmem zaréwno tych
werbalnych, jak i tych okotokomunikacyjnie niewerbalnych moze przyczyni¢ si¢
do rozwoju zindywidualizowanych terapii wykluczajacych jakakolwiek generalizacje
w podejsciu do doboru ¢wiczen 1 ich przeprowadzania w trakcie dziatan
terapeutycznych.

Wspdtezesni autycy, ktorych znamy, znani z racji wykonywanych zawodow to,
co ciekawe, tacy aktorzy jak Anthony Hopkins, Dan Akroyd, Deryl Hannah.
U wspomnianych artystow w dziecinstwie zdiagnozowano zespot Aspergera. U Dana
Akroyda dodatkowo zaistniat zespot Touretta. Jednak osoby ze §wiata show-biznesu nie
lubig pokazywac swoich problemow ze zdrowiem.

Inaczej wyglada to z autykami, ktorzy maja niemedialne Zycie. Jednym z takim
autykow jest doktor zootechniki oraz profesor na Colorado State University Temple
Grandin. Jest ona takze autorka i uznanym konsultantem w przemysle rolniczym
w Kkwestii zachowania praw zwierzat. Dzigki temu, ze w wieku dwoch lat
zdiagnozowano u niej autyzm, ktory udalo si¢ jej pokonaé na tyle, by moc
funkcjonowa¢ w spoteczenstwie, Temple Grandin zaangazowata si¢ w popularyzacje¢
wiedzy na temat autyzmu i autykoéw. T. Grandin stata si¢ znana po tym, jak opisatl ja
Oliver Sachs w ksigzce An Aanthropologist on Mars. Tytut tej publikacji nie jest
przypadkowy, bowiem wywodzi si¢ on od sposobu, w jaki opisywala siebie w stosunku
do 0s6b bez autyzmu sama T. Grandin. Opisana tu naukowiec publikuje prace nie tylko
z zakresu zootechniki, ale takze zajmuje si¢ autyzmem w jej rozumieniu, jak
w publikacjach Thinking in Pictures. My life with autism lub Autyzm i problemy natury
sensorycznej, Mozg autystyczny oraz Ja widze to tak.

W 2010 roku ukazat si¢ takze film o T. Grandin. W Internecie ma wlasng strone
poswigcong autyzmowi: www.templegrandin.com. Publikujac na temat zespotu
L. Kannera, T. Grandin wystepuje w roli ttumacza, ktory wyjasnia 1 przeklada
na zrozumiaty dla nas zdrowych oséb jezyk to, co komunikuje sobg autyk, gdy méwi to,
co mowi w taki a nie inny sposob. Ona sama, pokonujgc bariery narzucone jej przez
autyzm, stata si¢ symbolem tego, ze kazdy moze pokonaé¢ autyzm lub, jesli go nie
pokona, to jest to przynajmniej znak woli, ze my, ktérzy go nie mamy, jesteSmy
w stanie znalez¢ porozumienie 1 tym samym odbywaé nawet z autykiem akt mowy,
w ktérym zaro6wno on, jak i my bedziemy siebie szanowac, rozumie¢ i spelnia¢ w roli

uczestnikow wspdlnego, ciekawego, nieco innego dyskursu.


http://www.templegrandin.com/

Dlatego w niniejszym opracowaniu zostang zaprezentowane doktadnie
przedstawione opisy zachowan dziecka z ASD oraz z analiza budowanych przez nie
komunikatéw werbalnych (m.in. zdan echolalicznych) i niewerbalnych. Bowiem tylko
taka doktadna analiza pozwala na opracowanie zindywidualizowanego programu
terapii. Dzigki tej terapii badana aktantka echolalicznych aktow mowy moze,
jak Temple Grandin, pokona¢ wlasne bariery, jakie narzuca jej autyzm.

Chociaz nikt w Polsce nie zna doktadnej liczby 0sob cierpigcych na zaburzenia
ze spektrum autyzmu, to przyjmujac zachodnioeuropejski wspodiczynnik liczby dzieci
chorych do zdrowych jako 1 do 168 otrzymuje si¢ liczbe okoto 70 000 oséb chorych
na te forme¢ zaburzenia, ktora diagnozuje si¢ jako autyzm dziecigcy. Izabela Chojnicka
1 Rafal Ploski juz w 2012 roku wyliczyli na przyktadzie Wielkiej Brytanii, iz ,,Roczny
koszt opieki nad pacjentami z ASD w Wielkiej Brytanii wynosi ok. 90 miliardow
funtéow, z czego 90% przeznaczane jest na pomoc dorostym pacjentom” (Chojnicka,
Ploski, 2012: 250). W USA z kolei ,,koszt pomocy przypadajacy na jednego pacjenta
z ASD w ciagu jego zycia w Stanach Zjednoczonych wynosi ok. 3,2 miliona dolaroéw”
(Chojnicka, Ptoski, 2012: 250). Te niewyobrazalne liczby nie pozwalaja takze
zapomnie¢ faktu, iz naklad panstwa na opieke moglby by¢ mniejszy o %, gdyby
struktury panstwowe reagowaly odpowiednio wczesniej w ramach interwencyjnej
diagnozy, weczesnej terapii i rehabilitacji. Dlatego niniejsza praca jest tez probag
praktycznego zastosowania szerokiej teoretycznej warstwy wiedzy naukowej z zakresu
medycyny, pedagogiki i filologii w celu zniwelowania niepozadanych spotecznie
objawow okotochorobowych, jesli nie wyleczenia, u Kkilkuletniej dziewczynki
ze zdiagnozowanym zaburzeniem ze spektrum autyzmu.

Z tego wzgledu niniejsza praca jest zaréwno studium przypadku, ktory
konstytuuje  metodologia ,,od szczegblu do ogotu”, jak i  studium
pragmalingwistycznym, ktére prowadzi analiz¢ specyficznych  kompetencji
komunikacyjnych, interakcyjnych, spotecznych w ujeciu ,,od ogélu do szczegotu™.
Niekorzystna diagnoza nie byla wywotana niepokojacymi uposledzeniami aparatu
motorycznego dziecka, lecz spostrzezeniami natury interakcyjnej: dziecko od poczatku
zycia unikalo spojrzenia prosto w oczy rodzicom, dziadkom, bliskim krewnym,
nie gaworzyto, nie pokazywato palcem na obiekty w otoczeniu, nie bawito si¢
zabawkami, nie reagowalo na swoje imig¢, nie umialo pi¢ z kubeczka, nie chciato jes¢
niczego poza jedng potrawa, nie dzielilo wspodlnego pola uwagi, nie raczkowato,

nie wstawalo przed pierwszym rokiem zycia, nie chcialo innego ubrania poza
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maniakalnym zaktadaniem jednej i tej samej sukienki, jak sygnalizuje to literatura
przedmiotu (Billstedt, Gillberg, Gillberg 2007: 1109; Eaves, Ho 2008: 740; Howlin,

Mawhood, Rutter 2000: 562-563; Liptak, Kennedy, Dosa 2011: 280-283; Whitehouse,
Durkin, Jaquet i in. 2009: 310).
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Rozdzial 1. Teoretyczne podstawy pracy

1.1. Cele i zadania

Niniejsza praca zatytutlowana Pragmatyczne aspekty zachowan jezykowych
dziecka z autyzmem dotyczy pragmalingwistycznej analizy wypowiedzi dziecka
ze spektrum autyzmu (ASD). Obszarem badawczym jest problem pozornego braku
sensu i1 adekwatnosci w kontek$cie kazdej proby wyrazenia si¢ dziecka cierpigcego
na zaburzenia ze spektrum autyzmu. Ogdélnym celem opracowania jest analiza
zachowan jezykowych (werbalnych i niewerbalnych) dziecka z autyzmem, a takze
przedstawienie sposobéw komunikowania si¢ z otoczeniem. Zadaniem/celem
szczegotowym niniejszej pracy jest pokazanie, ze mozliwym jest, by przez
wieloaspektowg analize sktadnikéw komunikacji, m.in. echolalicznych, zrozumie¢ kod
zawarty w tresci komunikatéw wysylanych przez aktantke, a przez to umozliwié¢
uczestnikom jej dyskursu strukturyzowanie relacji prowadzacej do fortunnosci wspdlnie
realizowanego aktu mowy.

Dodatkowo bedzie wtedy mozna moéwi¢ o usprawnieniu komunikacji
z dzieckiem z ASD. Analizie zostaly poddane rézne okotokomunikacyjne zachowania
jezykowe dziecka ze spektrum autyzmu (ASD), w tym takze te echolaliczne akty mowy
jako dziatania jezykowe, ktore obrazujg jego stricte werbalne sposoby komunikowania
si¢ z otoczeniem w celu uzyskania fortunnos$ci danego aktu mowy. Przez peine
zrozumienie etiologii  echolalii oraz wykorzystujac ten sam mechanizm,
czyli powtarzanie, mozna wydatnie pomdc dziecku ze spektrum autyzmu (ASD)
w pokonywaniu jego wilasnych roznorakich ograniczen. Traktujac mowe autysty jako
jedno z normalnych realizacji zachowan komunikacyjnych, trzeba zastanowi¢ przede
wszystkim nad tym, czy jej inno$¢ nie jest tylko wyimaginowang projekcja oséb
zdrowych; oraz zastanowi¢ nad faktem, jak zmieni si¢ rozumienie tych wszystkich
uwarunkowan generowania wypowiedzi, w tym takze echolalicznych, jesli autykom
je generujacym przyzna si¢ takie same ,,prawa” jak osobom zdrowym.

Teza, ktorg nalezy tu oméwic, brzmi: dziecko z autyzmem, potrafigce werbalnie
komunikowac¢ si¢ z otoczeniem, tworzy wlasne komunikaty, a pomimo to jest odciete
I nierozumiane przez 0soby w jego otoczeniu. Powstaje pytanie, czy wynika

to wylacznie z faktu nieznajomos$ci jego kodu. Odszyfrowanie zakodowanej tresci
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nadawcy z autyzmem pozwoli na ponowne wlaczenie go do wspdlnoty uczestnikow
dyskursu.

Pionierskos$¢ tak zaktadanej analizy pragmalingwistycznej odnosi si¢ jednak nie
do powielania wzorcoéw mowy czy tekstow, lecz do tego, by kazdego dnia wystawiac
dziecko ze spektrum autyzmu (ASD) na konfrontacj¢ z coraz to nowsza oferta
jezykowego obrazu $wiata, niezaleznie od tego, czy znajduje si¢ w domu czy poza
domem. A tym samym umozliwi¢ mu w miar¢ adekwatne do konsytuacji werbalne
wyrazanie siebie.

Za pozornie nielogicznym, niespdjnym, irytujgcym i chaotycznym monologiem
badanego autysty, czesto urywajacym si¢ i kwitowanym milczeniem, kryje si¢ ched
bycia normalnym i potrzeba normalnego funkcjonowania. Prze§wiadczenie o ukrytym
sensie tegoz jest podstawowym postulatem pragmalingwistyki, wykorzystywanym
w dyskursie odbywajacym si¢ w domu i poza nim do tego, by autyk nie czul si¢
jezykowo wyobcowany. Pejoratywny odbior sposobu komunikowania si¢ dziecka
z autyzmem ze zdrowym spoteczenstwem jest krzywdzacy 1 stereotypowy. Brak czgsto
sensownych dialogdw ze strony dzieci ze spektrum autyzmu (ASD) wylacza je z zycia
spotecznego, chociaz ludzie z cato$ciowymi zaburzeniami rozwoju nie sg winni tego,
iz ich sposo6b komunikowania si¢ z otoczeniem tak wiasnie jest odbierany.

Aby zmieni¢ negatywne nacechowanie zachowania zdrowych oséb / odbiorcow
wzgledem dziecka z zespotem Leo Kannera!, koniecznym wydaje si¢ byé najpierw
zbadanie 1 zaklasyfikowanie jego zachowan jezykowych. Nalezy tu uwzgledni¢ analize
funkcji jezykowych oraz warstwy brzmieniowe] wypowiedzi autysty 1 potaczyc
pragmatyke aktu komunikacji z pragmatyka procesu glottodydaktycznego.
Nastepnie nalezy oswoi¢ autyste z dynamicznie zmieniajacym si¢ kontekstem dyskursu
i konieczno$cig ostensywnego operowania coraz bardziej rozbudowanym repertuarem
srodkow  jezykowych, co jest podstawg procesu  glottodydaktycznego.
Pierwszym jednak zadaniem w dyskursie odbywajacym si¢ w domu 1 poza nim jest
wykorzystanie do tego pewnych nawykow jezykowych, jak echolalia. Echolalia,
czyli powtarzanie specyficznie utozonego, wybranego ciggu znakow, tylko pozornie jest
sygnalem monotonnym i irytujacym. Jako powtarzanie jest ona zjawiskiem
wystepujacym w psychologicznym rozwoju kazdego cztowieka (Gatkowski 1993: 12),

bedac niczym innym jak zautomatyzowanym powtarzaniem zastyszanych dzwiekow.

! Autyzm okreélany jest w literaturze przedmiotu jako ASD lub zespét Kannera od nazwiska jego
odkrywcy; inne nazwy dotyczace tego zjawiska to takze catoSciowe zaburzenia rozwoju.
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W rozwoju mowy czlowieka pojawia si¢ ono juz w fazie gaworzenia.
Natomiast u dziecka z zaburzeniami rozwoju ze spektrum autyzmu jednym z jego
objawOw jest nasilajgca si¢ i nieustepujgca echolalia, ktora nieleczona ma negatywny
wplyw na dalszy rozwoj dziecka®.

U Grazyny®, badanego dziecka, aktantki echolalicznego aktu mowy wtaénie
echolalia pozwolita z powodzeniem na zastosowanie metod nauczania jezykow obcych.
Dzig¢ki nim mogta rozwijaé¢ skutecznie, cho¢ mozolnie, zaburzone autyzmem funkcje:
poznawcza, spoteczng i emocjonalng.

Podczas spotkan z dzieckiem dominujaca formg wypowiedzi byla poczatkowo
sama echolalia. Z biegiem czasu okazalo si¢, ze dziewczynka nadaje generowanym
wypowiedziom na drodze modulacji prozodycznej odmienng warto$¢ pozornie tym
samym komunikatom echolalicznym. Kazda z takich wypowiedzi nabierata z czasem
innego znaczenia nie tylko ze wzgledu na sam fakt asymilacji, ale przez zauwazenie, ze
prozodia moze temu samemu zdaniu lub wyrazeniu nada¢ inne, je$li nie dowolne
znaczenie. W ten sposOb dziecko omija swoje ograniczenia 1 zastg¢puje przez
wypowiedzi echolaliczne pozostale funkcje jezyka oséb zdrowych. Z powodzeniem
mozna udokumentowaé hipoteze, ze w trakcie przyswajania jezyka ojczystego
w ramach dyskursu odbywajacego si¢ w domu i poza nim na zasadach dydaktyki
jezykow obcych badane dziecko wyabstrahowalo z obowigzujacego systemu
leksykalno-gramatycznego w jezyku polskim swoj autentyczny idiolekt.

Przytoczone w opracowaniu przyktady zbieranego przez siedem lat materialu
egzemplifikacyjnego zostaly poddane drobiazgowej analizie pragmalingwistycznej
wedlug zatozeh Romana Kalisza przy uwzglednieniu postulatbw Renaty
Grzegorczykowej. R. Kalisz nie dopuszcza do calkowitej demarkacji semantyki
I pragmatyki, czyli tego, jak co$ jest mowione i tego, co jest mowione (Kalisz 1993:
26). R. Grzegorczykowa nakazuje ostre oddzielenie tego, jak co$ jest méwione od tego,
co jest moéwione (Grzegorczykowa 2013: 8). Pozyskany w wyniku obserwacji
uczestniczacej material, dzigki lingwistyce nazywany uswiadomiong sobie wiedza
mentalng o §wiecie (idiowiedza), daje pojecie o ztozonosci proby zobrazowania wysitku
mentalnego wlozonego i wktadanego w codziennie podejmowang probe sformutowania

zbornego przekazu werbalnego i niewerbalnego matego autysty. Teoria aktow mowy,

2 Wiasne badania z okresu siedmiu lat.

8 Uzywajac stow Grazyna, Grazynka, dziewczynka, autorka niniejszej pracy nie identyfikuje sig
Z opisywanym w badaniu dzieckiem, takze nie traktuje go jako obiektu badan, lecz ich podmiot. W taki
sam sposob, stosujac zdrobnienia, o swoich pacjentach pisze Jagoda Cieszynska.
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teoria relewancji oraz dyskurs edukacyjny umozliwiaja doktadne opisanie licznych prob
przekazania zamiaréw, prosb, zachcianek, rozkazow badanego dziecka z autyzmem.
Wazng role odgrywajg w procesie badawczym dyskursu, odbywajacego si¢ w domu
i poza nim, takze metodologie z innych dziedzin nauki, chociazby: teoria umystu,
neurologiczne podstawy mowy 1 umystu oraz interakcja komunikacyjna.
Opisane w pracy narzgdzia badawcze, ktorych uzyto przy zbieraniu i interpretacji
danych jezykowych w postaci probek echolalicznych aktow mowy, stanowig
dopehienie lingwistycznych sposobow badania wypowiedzi malego autyka.
Dzigki nim mozliwym bylo sprawne przyporzadkowanie kazdego komunikatu
do konkretnej potrzeby dziecka. Powodzenie takiego niejako czytania intencji autyka
bylo mozliwe przez zwyczajne obycie si¢ z jego osoba, czyli przez wspolistnienie
1 aktywna wspotobecnos¢ w zyciu Grazyny. Spotkania miaty miejsce codziennie
na przestrzeni siedmiu lat od 2011 do 2018 roku. Takie zatozenia w dyskursie
odbywajacym si¢ w domu i poza nim uksztattowaly i utrwalily zaufanie dziecka.
Grazynka przyzwyczaita si¢ zadziwiajaco Szybko do obecno$ci badacza w wilasnym
zyciu, do spedzania wspdlnych chwil, nie tylko wtedy, gdy dobrze funkcjonowata, lecz
takze podczas tych dni, w ktorych zaburzenie dosy¢ mocno dawato o sobie zna¢.

Wszystko to bylo mozliwe w momencie uczynienia z j¢zyka platformy
wyrazeniowe] wypowiedzi opisanego studium przypadku. W obrgbie tego zjawiska,
ktore badana dziewczynka niejako na sobie pozwolita zbada¢, wystepuja nadal zjawiska
jezykowe o charakterze echolalii. Jest to nadal jedyny sposob spontanicznego
komunikowania si¢ dziewczynki z otoczeniem. Bardziej logicznie ztozone komunikaty
sg realizowane przez Grazynke, gdy narzucony zostanie jej dyskurs edukacyjny.
W ramach dyskursu edukacyjnego dziecko potrafi udzieli¢ logicznych odpowiedzi
na ustyszane pytania. Nie jest w stanie zbudowaé pytania samodzielnie i nie
podtrzymuje dialogu w logicznym uktadzie. W wieku dziecigcym takie trudno$ci maja
tez zdrowi rowiesnicy badanej.

Chcac przedstawi¢ tres¢ kazdej wypowiedzi dziewczynki z autyzmem (ASD),
nalezy mie¢ na uwadze fakt, ze jest to przede wszystkim dziecko. Z racji wieku osoba
ta stale rosnie, rozwija si¢ i zmienia podobnie jak inni jej rowie$nicy. Miewa dobre i zte
dni. Trudno tez zakwalifikowa¢ gorsze dni Grazyny jako pragmalingwistyczne pojecie
»hiegrzeczna”, poniewaz autyzm jako zaburzenie rozwoju nie daje mozliwo$ci

klasycznego podzialu na zachowanie dobre i zachowanie zlte. Autyzm nie jest kwestiag
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wychowania. Autyzm jest z punktu widzenia psychiatrii stanem, w ktorym funkcjonuje
umyst jednostki nim dotknigte;.

Piszac o dziecku z autyzmem, nalezy uwzgledni¢ wyjasnienie pojgcia autyzm nie
tylko w ujeciu medycznym, psychologicznym, pedagogicznym, ale rowniez
lingwistycznym i psycholingwistycznym. Niniejsza praca pokrywa ten brak i jest
glosem holistycznym, zbierajacym dotychczasowe ustalenia poszczegdlnych dyscyplin
z perspektywy spolecznego uzywania jezyka, by umozliwi¢, utatwi¢ i zrozumie¢ nowy
styl prowadzenia z Grazynka dyskursu odbywajacego si¢ w domu i poza nim.

Brak podstawowej wiedzy w zakresie zagadnienia autyzmu w dyskursie skutkuje
unikaniem interakcji z autykiem, a takze nienawigzywaniem z nim aktu mowy.
Aktanci, ktorzy okreslaja si¢ (zdroworozsadkowo) jako osoby zdrowe psychicznie
1 somatycznie, §wiadomie nastawione sa na tatwo$¢ zawierania nawet pobieznych
relacji w spoleczenstwie. W przypadku wystgpienia trudnosci w inicjacji interakcji
przyjmuja oni zazwyczaj postawe pelng pogardy, politowania, odrzucenia tego, co obce
1 kompromitujace dang zbiorowos¢.

Biorgc pod uwage problemy komunikacji i komunikowania si¢, celem
niniejszego opracowania jest przedstawienie pragmalingwistycznych aspektow
zachowan jezykowych dziecka z autyzmem w taki sposob, by ignorowanie autykow
w zbiorowoS$ci spotecznej przez zdrowych interlokutoréw nie bylo powszechne
1 og6lnie akceptowane ,,pod ptaszczykiem” nieokreslonej tolerancji.

Nadrzednym celem przeprowadzonych badan byto zapoznanie si¢ z zasadami
dynamiki funkcjonowania dziecka ze spektrum autyzmu (ASD) w kontekscie
specyficznych sfer rozwojowych: badaniu podlegaty funkcje komunikacyjna, spoleczna,
emocjonalna, poznawcza oraz motoryczna. Badania ukierunkowano na zarejestrowanie
zmian zachodzacych przede wszystkim w komunikacji i komunikowaniu sie,
rozumiejac t¢ kompetencje jako kompetencje kontrolng w analizie stopnia inkluzji
danego dziecka. Zakladajac, ze kompetencja ta tworzy si¢ w ramach indywidualnego
mikrokosmosu danego cztowieka, nie zaktadano badania wigkszej liczby pacjentow.

Jak wiadomo akt mowy, stanowigcy o potrzebie bycia czgscig grupy spotecznej
(czy to rodziny, czy klasy w szkole, zespotu w pracy i tak dalej) jest nie tylko
nieodzownym elementem funkcjonowania kazdego aktanta, jak moze tez stanowié
doskonatg platforme do prowadzenia badan pragmalingwistycznych w kierunku terapii

I ewentualnej inkluzji.
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W celach badawczych zalozono konieczno$¢ wykorzystania technik
jakosciowych, czyli obserwacji uczestniczacej, ktorej zadaniem byto okreslenie stopnia
ostensywno$ci i charakterystyka rysujacych si¢ relacji, czytelnych przez aktualne
dyskursywnie zaktadane akty mowy jako dzialania jezykowe oraz na drodze
inferencyjnej, dtugofalowej analizy tresci dokumentow warunkujacych dang sytuacje
zdrowotno-socjalng badanego dziecka w danej rodzinie.

Od poczatku przyjeto, ze ostensywno-inferencyjny model, opisany przez Dana
Sperbera 1 Desirdre Wilson, jest zjawiskiem funkcjonujgcym zupetie inaczej w umysle
matego autyka. Nalezy mie¢ tu na uwadze fakt, ze interlokutorzy z zaburzeniami
ze spektrum autyzmu (ASD) nie majg potrzeby werbalizowania siebie, wzglednie nie
posiadaja wystarczajaco dobrze rozwinigtych kompetencji komunikacyjnych,
by prowadzi¢ dyskurs rownie swobodnie jak ich zdrowi rowiesnicy. Nie posiadajg takze
wlasnego podmiotowego ja jako aktanta wspottworzacego akt mowy dla dzialania
jezykowego. Nie wydajg si¢ by¢ w stanie przyjaé takiego udziatu, jak ludzie zdrowi,
w tworzeniu komunikowania si¢ (niezaleznie) czy z jednym czy z wigcej niz jednym
interlokutorem.

Dlatego autycy uchodza czesto i niestusznie w bliskim i dalszym $rodowisku
za wyobcowanych, zdystansowanych, zdziwaczatych. Na ogo6t intencje komunikacyjne
ostensywnego autyka sg btednie interpretowane przez zdrowego aktanta. Zauwazono, ze
wypowiedzi budzg szereg kontrowersji takze wsrod bliskich. Stwierdzono, Ze autycy sa
niemile widziani w towarzystwie, poniewaz maja takze trudnosci w obyczajowym
dopasowaniu si¢ do konsytuacji konwenansow. Niniejsze opracowanie ma tym samym
uwrazliwi¢ czytelnikow na fakt, Ze interpretacja wypowiedzen dziecka z autyzmem
W sposob  krytyczny, a nawet skrajnie krytyczny ma realny wplyw na dalsze
funkcjonowanie tego dziecka, czym niekorzystnie wplywa na jego rozwdj emocjonalny,
spoleczny 1 poznawczy.

Nawiagzujac do wynikow badan najblizszego otoczenia dzieci z autyzmem,
proponuje si¢ wykorzysta¢é w tym opracowaniu dyskursywno$¢ mowy echolaliczne;j
w takim stopniu, by zastosowac ja jako narzgdzie usprawniajagce komunikacyjnie
aktantow wspottworzacych dyskurs z autykiem. Nalezy by¢ §wiadomym, iz regres tego
zabiegu jest wpisany na state w kazdym dyskursie odbywajacym si¢ zarowno w domu,
jak i poza nim.

Dzieci z spektrum autyzmu (ASD) nie uczynig postgpOw w poznawaniu j¢zyka,

jesli we wihasnym tempie, 1 dzigki echolalii, nie zdobeda stereotypowej wiedzy
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o strukturze dluzszego ciagu wypowiedzi oraz o sposobach jego dzielenia przez ludzi
zdrowych w danym konteks$cie (Ekapraja, Kurniawati, Indrasari 2018: 226). Wtasnie
w ten a nie inny sposéb dziata ich socjalizacja (Ochs, Salamon 2010: 69 oraz Ochs,
Schieffelin 2001: 277). Mali autycy nie taczg znaczen prostych w zlozone, lecz raczej
wydaja si¢ demontowaé 1 defragmentyzowa¢ wypowiedzi zlozone na paradygmaty
(Mtynarska 2008: 89).

Pojawianie si¢ echolalii w momencie szczytéw emocjonalnych jest niezbitym
dowodem na wspotprace umystu, uktadow neurologicznych i hormonalnych w uczeniu
si¢ 1 poznawaniu dyskursu. W niniejszej pracy doktorskiej punktem ci¢zkosci jest mowa
echolaliczna jako jedyna forma komunikowania Grazynki 1 interaktywnego
komunikowania si¢ aktantki z otoczeniem (Ochs, Salamon 2010: 70). Wysunigcie na
pierwszy plan echolalii i ztozono$ci echolalii jako procesu kreatywnego oswajania
rzeczywisto$ci przy pomocy jezyka pozwoli na jej konfrontacje z dotychczasowym
rozwojem lingwistyki w ujeciu neurodydaktycznym 1 psycholingwistyczno-
neurolingwistycznym. Argumentem za wlaczeniem teorii mowy, jaka wypracowala
nieletnia autystka w analize¢ naukowa, niech beda stowa jednego ze zwolennikow
antropolingwistyki, ze ,,Przedmiot lingwistyki zajmujacej si¢ rzeczywistymi jezykami
konstytuuja konkretni ludzie, ktorymi interesuje si¢ ona ze wzgledu na ich konkretne
wlasciwosci (umiejetnosci) jezykowe” (Grucza 2010: 46). Ztozono$¢ ta bedzie
uwzglednia¢ teorie aktow mowy, teorie relewancji i dyskurs edukacyjny
W prezentowaniu aspektow dyskursu odbywajacego si¢ w domu i poza nim (Monteiro
2016: 21). Istotng informacja jest takze to, ze w warstwie brzmieniowe] wypowiedzi
Grazyny zawarty jest sposob kodowania tresci w przekazie werbalnym. Opracowanie
przyjmuje zatem nastgpujaca strukture:

W rozdziale pierwszym, zatytulowanym Teoretyczne podstawy pracy, poza
celem 1 zakresem pracy, zostang omowione charakterystyka materialu badawczego
I stan badan nad autyzmem w wybranych dyscyplinach naukowych, takich jak:
psychologia, pedagogika, medycyna (psychiatria) oraz j¢zykoznawstwo. Ponadto
przedstawione zostang klasyfikacje autyzmu wedlug Kryteriow diagnostycznych
zaburzen psychicznych | Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders 1V
(DSM-1V) oraz Miedzynarodowej klasyfikacji chorob / International Classification of
Diseases (ICD-10) wydanych przez Word Health Organization (WHO) znang jako
Swiatowa Organizacja Zdrowia. Ta cze$é pierwszego rozdziatu odwola sie do ujecia

medycznego autyzmu, ktore jest istotnym czynnikiem rozwazan, przyblizy takie
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zagadnienia jak: przyczyny wystgpowania autyzmu, genetyczne podioze autyzmu,
neurologiczne podloze autyzmu, $rodowiskowe czynniki (endogenne i egzogenne)
ryzyka wystgpienia autyzmu i, co rownie wazne, omowi objawy autyzmu.

Podstawowe zalozenia metodologiczne, o ktérych traktuje rozdziat drugi, skupia
si¢ na przedstawieniu pragmalingwistycznego charakteru pracy przez przyblizenie
pojecia pragmatyki jezykowej a takze narzedzi badawczych pragmatyki jezykowe;j:
teorii aktéw mowy, teorii relewancji, dyskursu edukacyjnego. RoOwniez narzedzia
badawcze innych dyscyplin naukowych, takie jak: teoria umystu, neurologiczne
podstawy mowy oraz interakcja komunikacyjna, zostang opisane w tym rozdziale
ze wzgledu na specyfike badan jezykowych tego opracowania.

Rozdziat trzeci zatytutowany Autyzm w ujeciu interdyscyplinarnym przedstawia
punkt widzenia psychologii i pedagogiki dla definicji wyrazu autyzm (autystyczny)
w slownikach z zakresu psychologii i pedagogiki, koncepcji autyzmu przez obecnych
uzytkownikow jezyka. W rozdziale trzecim skoncentrowano si¢ na perspektywie
lingwistycznej w definiowaniu autyzmu. Omoéwione zostang tu leksemy autyzm
I autystyczny w zrodtach leksykograficznych, pochodzenie stowa autyzm a takze cechy
konotacyjne leksemu autyzm (autystyczny). Przedstawione zostang nazwy osoby
dotknigtej autyzmem przez omdwienie okreslen autyk, autysta oraz autystyk oraz przez
probe ujecia konstrukcji peryfrastyczne: o0soba z autyzmem, osoba autystyczna.
Leksem autyzm (i jego rodzina) we wspoélczesnej polszczyznie poruszone w rozdziale
trzecim nakre$lg pole pojeciowo-wyrazowe, jezykowy obraz autyzmu i nacechowanie
konceptualizowanego pojecia.

W rozdziale czwartym, zatytulowanym Zachowania jezykowe dziecka
Z autyzmem, zostang omowione: pojgcie zachowania jezykowego z uwzglgdnieniem
mowy wewnetrznej i mowy zewnetrznej, $rodki jezykowe oraz istotna dla autystow
echolalia. W centrum zainteresowania rozdzialu jest pojmowanie echolalii oraz
zwigzanych z nig dyskursywnych funkcji powtarzanych dzwigkdéw. Poruszone zostang
takze wypowiedzenia pytajne, interiekcje, sylabizowanie oraz = wyrazenia
okoliczno$ciowe. Dopowiedzeniu ulegnie takze to, co wbrew pozorom, jest wazne
w kontaktach z autykami: emocjonalno$¢ wypowiedzi. Poniewaz prowadzenie dyskursu
z autykiem jest silnie naladowane emocjonalnie w jego wykonaniu, a zarazem
naznaczone pewnym przesuni¢gciem sensOw w momencie pojawienia si¢ echolalii,
dlatego analizie poddane zostang wszystkie te wypowiedzi, ktore z perspektywy

aktantow dyskursu wydaja si¢ niezrozumiale 1 nieczytelne w odniesieniu do kontekstu.
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Zatem omowieniu i analizie beda podlega¢ w niniejszej pracy te wypowiedzi, w ktoérych
ani plan tresci, ani plan znaczenia nie wspolgraja z Konstytutywna sytuacyjnie warstwa
brzmieniowg wypowiedzi autyka (elementami suprasegmentalnymi) wraz z akcentem,
intonacja, pauza, tempem wypowiedzi, sitg wypowiedzi, barwa 1 wysokoscig glosu.
Rytualizacja zachowan j¢zykowych w wypowiedziach dziecka ze spektrum autyzmu
(ASD) wraz z podstawowa analiza komponentdéw mowy ciata bgda stanowi¢ réwniez
cze$¢ rozwazan. Uwaga czytelnika, chcacego pomdc usprawnia¢ osoby ze spektrum
autyzmu (ASD) przy pomocy glottodydaktycznie zakladanego  dyskursu
pedagogicznego, skupiona zostanie tez na kluczowych funkcjach wypowiedzi autysty:
funkcji informacyjnej, symbolicznej oraz funkcji pozainformacyjnej z uwzglednieniem
funkcji: ekspresywnej, impresywnej, fatycznej, performatywnej i metatekstowej.

Rozdziat piaty, zatytutowany Zachowania komunikacyjne dziecka autystycznego
w kontakcie bezposrednim ,,twarzg w twarz”, omawia uwarunkowania sytuacyjne,
a wsrod nich: liczbg rozmoéwcow, czas rozmowy, miejsce rozmowy, temat rozmowy,
kanatl przekazu informacji oraz gatunek wypowiedzi. Opisane zostang rowniez intencje
komunikacyjne, kompetencja komunikacyjne i zachowania niewerbalne. W rozdziale
tym przedstawione beda ponadto uwarunkowania proksemiczne dla usytuowania
przestrzennego dyskursu oraz dystansu w nim. Dla podkreslenia istotnosci mowy
niewerbalnej zawarte zostang takze takie kinezyczne akty komunikacji, jak
gestykulacja, mimika 1 postawa. Autorka skupia si¢ takze na zachowaniach
parajezykowych autyka 1 przybliza role zachowan parajezykowych w dyskursie
edukacyjnym, jak krzyk. W zwigzku z analiza wypowiedzi dziecka ze spektrum
autyzmu (ASD) istotnym aspektem bedzie tu takze omowienie funkcji milczenia.
Rozdziat piaty opisuje rowniez specyfike mowy dziecka chorujacego na autyzm wobec
zachowan jezykowych dziecka zdrowego. Zostang przedstawione: dominujgca forma
wypowiedzi, stownictwo, uzycie form fleksyjnych, sktadnia wypowiedzi, spdojnosé¢
wypowiedzi i budowa tekstu wypowiedzi ustnej obrazujace mozliwosci dziecka
ze spektrum autyzmu (ASD).

W rozdziale szostym dokonana zostanie analiza zdan echolalicznych zebranego
materiatu egzemplifikacyjnego na podstawie kryteridéw przyjetych dla kazdego ze zdan
w sposob tabelaryczny®, czyli przy a) statym podawaniu wieku dziecka i okresu
funkcjonowania zwrotu w echolalii w latach Iub / i w miesigcach; b) okresleniu

wlasciwej 1 pierwotnej okolicznosci zastyszenia powtarzanej tresci; ¢) poinformowaniu,

4 Patrz: Aneks.
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kto z otoczenia dziecka byl autorem danej wypowiedzi, ktorg dziewczynka ustyszata,
a ktora zaczgta funkcjonowac jako echolaliczny akt mowy dziecka ze spektrum
autyzmu (ASD); e) okreslenie typu artykulacyjnego, opisujacego sposoby frazowania,
doboru leksyki i gradacji waznosci sylaby w aktach mowy aktantki ze spektrum
autyzmu (ASD); f) okreslenie jakosci i typu artykulacyjnego echolalicznego aktu mowy
aktantki ze spektrum autyzmu (ASD); g) okrteslenie predkosci wypowiadania si¢ przez
aktantke ze spektrum autyzmu (ASD); Q) okreslenie zakresu semantyczno-
tematycznego, z ktorego pochodzi powtarzany przez aktantke ze spektrum autyzmu
(ASD) zwrot lub zdanie; h) podanie frekwencji uzycia danego zdania lub zwrotu
w ciggu dnia przez aktantk¢ ze spektrum autyzmu (ASD); i) okreslenie pory dnia
i kontekstu dziennego przebiegu rytuatow, w ktorych powtarzany jest dany zwrot lub
zdanie wraz z uwagami co do konsytuacji oraz przetozenia danego uzycia na praktyke
przz pragmalingwistyczng analize wypowiedzi z uwzglednieniem aspektu illokucyjnego
oraz aspektu perlokucyjnego. Tu takze zostang zaprezentowane wnioski ptynace
z wynikow przeprowadzonej analizy.

W rozdziale siodmym zatytutlowanym Wplyw Metody Krakowskiej na rozwdj
mowy dziecka z autyzmem opisane zostang: diagnoza badanego dziecka, dobor jego
terapii, ¢wiczenia zalecone podczas spotkan z neurologopeda. Zostang przedstawione
efekty, jakie przyniosty kilkuletnie zajecia i Systematyczne powtarzanie diagnozy
dziewczynki ze spektrum autyzmu (ASD). W podrozdziale Z praktyki dyskursu
pedagogicznego autystow na przykladzie cwiczenia planu fonologicznego zostang
przedstawione  indywidualnie dobrane ¢wiczenia  znajdujace  zastosowanie
w poszczeg6Olnych sesjach z dziewczynka ze spektrum autyzmu (ASD) prowadzone
przez jej rodzicéw na podstawie do§wiadczenia glottodydaktycznego, wiedzy z zakresu
psychologii rozwoju autysty i indywidualnego ustalenia synchronizacji ¢wiczen
w sposOb gradacyjno-progresowy. Praktyczne przetozenie teorii na praktyke zostanie
pokazane na przyktadzie autorskich przykladow cwiczen, sporzadzonych dla celow
terapii w dyskursie edukacyjnym, wraz z innymi materialami pogladowymi,
ktére zebrano w Aneksie.

Majac na uwadze potrzebg postugiwania si¢ réoznymi pojeciami opisujgcymi
to samo zjawisko wprowadza si¢ do opracowania synonimicznie dla leksemu autyzm
nastgpujace okreslenia: ASD, zespot Kannera, calo$ciowe zaburzenia rozwoju

lub catosciowe zaburzenia oraz zaburzenia ze spektrum autyzmu (ASD).
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1.2. Charakterystyka pozyskanego materialu badawczego

Przez okres siedmiu lat (migdzy trzecim a dziesigtym rokiem zycia Grazyny)
trwaty badania umozliwiajace pozyskiwanie materiatu egzemplifikacyjnego. Przyktady
wypowiedzi echolalicznych i okotoecholalicznych pochodzg z zarejestrowanych na
pismie w formie kart badan wypowiedzi dziewczynki®, u ktorej zdiagnozowano autyzm,
konkretnie autyzm atypowy?®, jak réwniez epilepsje i niepetnosprawnos¢ intelektualng
w stopniu umiarkowanym. Zebrane przyktady wymusily takze konieczno$¢ wzigcia pod
uwage innych aspektow pozakomunikacyjnych, jak specyficzne towarzyszenie im
pewnych typow akcji motorycznych. W koncu tak zebrany i umocowany teoretycznie
material nie stanowitby swojej wartosci bez jego weryfikacji w formie autorskich
I przystosowanych materiatow, dzigki ktorym prowadzono poszczegolne etapy terapii.

Badane dziecko wychowuje si¢ w pelnej rodzinie i nie posiada rodzenstwa.
Taka stabilna sytuacja rodzinna pozwolita dziecku znajdowac¢ si¢ stale w centrum uwagi
jego rodzicow, co wywarlo wptyw na pozytywny rozwoj emocjonalny, spoleczny
1 poznawczy badanej. Grazyna tworzyla swoje pierwsze wypowiedzi szybko, niestety
dominowata w nich echolalia’. W trakcie trwania badania pozyskano lacznie 290
przyktadéw echolalicznych aktow mowy Wszystkie zebrane przyktady echolalicznych
aktow mowy jako dziatan jezykowych majg charakter dyskursywnie fundowanych
wypowiedzi echolalicznych. Badana dziewczynka jest autykiem, ktory maniakalnie
stosuje mowe echolaliczng takze poza dyskursem. Dzigki temu moze z jednej strony
nawigzywac kontakt z osobami w otoczeniu, z drugiej za$ uciekac¢ pozornie do swojego
$wiata, a tym samym mentalnie izolowac si¢ (tylko z pozoru) od realiéw.

Dziecko zostato poddane kognitywnie zaktadanemu leczeniu, w czasie ktorego
pracowano z nim w domu oraz w placoéwkach specjalistycznych z dziedziny logopedii
za pomoca Metody Krakowskiej. Blizej o tej metodzie traktuje rozdziat siddmy.
Dodatkowo, na podstawie orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego, jakie posiada
badana dziewczynka, szkola, w ktorej; si¢ uczy, zapewnia jej zajecia korekcyjno-

kompensacyjne z psychologiem, zajecia rewalidacyjne, zajecia z logopeda, zajgcia

5 W S$wietle obowigzujacych na terenie UE przepisow zwanych RODO Autorka niniejszej pracy
zaswiadcza, ze posiada zgode rodzicow badanego dziecka na publikowanie wszystkich danych
dziewczynki opisanych w tym opracowaniu.

® Dokladny opis autyzmu z uwzglednieniem klasyfikacji catego spektrum zostanie opisany w osobnym
rozdziale.

" Na podstawie wlasnych obserwacji sporej grupy autystow w wieku dzieciecym, mozna bylo
wywnioskowaé, ze u przewazajacej ich cze$ci wystgpowata przygodnie lub maniakalnie mowa
echolaliczna.

22



z integracji sensorycznej® oraz realizacj¢ podstawy programowej w przewidzianych
dla oséb z niepelnosprawnos$cia intelektualng w stopniu umiarkowanym obszarach.
W czasie okresu badawczego dziecko w znaczgcy sposob nadrobito liczne deficyty

poznawcze.

1.3. Stan badan nad autyzmem w wybranych dyscyplinach
naukowych

Autyzm jako zjawisko badawcze od okoto 20 lat przycigga i skupia uwage
naukowcow z takich dziedzin, jak: medycyna (psychiatria), psychologia, pedagogika
1 jezykoznawstwo. Wnikliwo$¢ prowadzonych badan nad dzie¢mi ze spektrum autyzmu
(ASD)? ma istotne znaczenie nie tylko dla samej nauki, ale rowniez dla pragmatyki oraz
praktyki, w tym dla dyskursu odbywajacego si¢ z autykiem. Zaréwno medycy,
jak i humanisci starajg si¢ rownolegle znalez¢ odpowiedZ na pytanie, skad bierze si¢

autyzm i jak mozna mu zapobiegac.

1.3.1. Medycyna

Pierwsze publikacje na temat zaburzen ze spektrum autyzmu (ASD) powstaly
w wyniku pracy z pacjentami na europejskich oddziatach psychiatrii w latach 40. XX
wieku. Pionierami medycyny, ktorym zawdzigcza si¢ wspdlczesne rozumienie pojecia
autyzm w dziedzinie psychiatrii, byli Leo Kanner, (od nazwiska tego uczonego
zaburzenia ze spektrum autyzmu (ASD) sa nazywane rowniez zespolem Kannera) oraz
Hans Asperger, (od ktorego nazwiska u czesci osob, zaliczanych do spektrum autyzmu
(ASD), diagnozuje si¢ tzw. zespol Aspergera). L. Kannerl®, psychiatra pracujacy
w Stanach Zjednoczonych, uznawany jest w medycynie za ojca wspoOlczesnego
rozumienia terminu autyzm. L. Kanner cate swoje zycie zawodowe poswigcil dzieciom
z niepelnosprawnoscia intelektualng. W 1943 roku wydatl publikacje Child Psychiatry,
w ktorej dokonat doktadnej analizy autyzmu u dzieci ze swojego oddziatu.

Co ciekawe: w tym samym czasie w Europie opublikowana zostata praca innego
psychiatry Hansa Aspergera, Austriaka, ktory opisywal inng forme zaburzen

zaliczanych wspotczesnie rowniez do caloSciowych zaburzen rozwoju ze spektrum

8 Integracja sensoryczna (zwana czesto terapig SI) to specjalistyczna dziedzina fizjoterapii. Polega ona na
niwelowaniu (do poziomu umozliwiajacego swobodne i spokojne funkcjonowanie behawioralno-
psychiczne) nadwrazliwos$ci, podwrazliwosci lub tzw. bialego szumu w obrebie pigeiu zmystow: dotyku,
wechu, smaku, stuchu i wzroku. Zostata opracowana przez Jean Ayres.

® ASD = Autism Syndrom Disorders.

10 Uczony o pochodzeniu zydowskim z é6wczesnych terenéw Galicji; obecnie jest to Ukraina.
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autyzmu (ASD). Na cze$¢ tego uczonego zaburzenie zdiagnozowane woOwczas przez
H. Aspergera nosi nazwe zespotu jego nazwiska. Jak wiadomo, L. Kanner prezentowat
w swojej ksigzce stanowisko, ze o wystgpowaniu autyzmu decyduja zaroéwno
uwarunkowania dziedziczne jak i relacje matka-dziecko. To stad pochodzi znane
okreslenie zimne matki, ktorych to nieczula postawa na poczatku zycia noworodka
zadecydowata, jego zdaniem, o wystapieniu autyzmu w podzniejszym rozwoju dziecka.
Byta to, jak si¢c okazalo z biegiem czasu, krzywdzaca teorig'!. Natomiast w swoim
kolejnym artykule Autistische Storungen des affektiven Kontakts L. Kanner skupit si¢
na symptomach zaobserwowanych na grupie jedenasciorga dzieci. Oprocz opisania
symptomow podkreslit tez kognitywny potencjal u autykéw, gdyz pochodzili oni
z rodzin inteligenckich. Od tej publikacji wprowadzit do uzusu pojgcie okreslajace
zachowanie pacjentow.

Dzigki badaniom L. Kannera, ktory uchodzi obecnie w Stanach Zjednoczonych
za ojca psychiatrii dziecigcej, udato si¢ wyodrebni¢ autyzm od schizofrenii wieku
dzieciecego. To umozliwito zastosowanie nowego sposobu diagnozowania autykow,
a co z tym zwigzane, umozliwito ich zrozumienie (Kanner 1943: 218-219). W ksigzce
autorstwa A. Einsteina, poswigconej historii autyzmu, przytoczono duzo informacji
dotyczacych prywatnego zycia zarowno L. Kannera, jak i H. Aspergera oraz ich
wilasnych dzieci, potomstwa, ktore kontynuowato i poglebiato ich obserwacje w swojej
pracy medycznej. A. Feinstein, bedac takze ojcem autyka, przez przypadek spotkat si¢
z nimi oraz z Simonem Barackiem-Cohenem i Utg Firth i opisat nie tylko ich relacje
0 autykach, ale takze spisal wtasne przezycia z punktu widzenia ojca, osoby zagubione;j
w psychiatrii jako dziedzinie nieustannie wplywajacej na realia zycia z autykiem
w domu i poza nim (Einstein 2010).

Z przdstawionych powyzej opracowan roznych czolowych naukowcoéw
ze S$wiata medycyny wynika wieloaspektowo$¢ zaburzenia, jakim jest autyzm.
Na temat dzieci ze spektrum autyzmu (ASD) pisze si¢ w kontek$cie neurondow
lustrzanych, stosowania jednego lub kilku neuroleptykow rownoczesnie dla poprawy
kondycji psychicznej pacjentéw, sposobu diagnozowania autyzmu wedtug klasyfikacji
stosowanej w medycynie europejskiej, padaczce jako zjawisku wspotistniejgcemu
u autykow, niepelnosprawnosci intelektualnej czesto takze wspotistniejgcej u pacjentow

ze spektrum autyzmu (ASD), tendencji genetycznych lub urazéw okotoporodowych.

1W internecie: www.aerzteblatt.de; dostegp: 7.11.2021.
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Jak dowodzi literatura: autyzm (nadal) stanowi temat wigkszych opracowan
naukowych w medycynie lub, nieco rzadziej, jest jedynym tematem tych publikacji.
Lekarze skupiajg si¢ na autyzmie rowniez pod katem sposobu niwelowania jego
istnienia w umysle pacjentdw, a tym samym doboru preparatow umozliwiajacych lepsze
funkcjonowanie autykow w realiach osob zdrowych (Bogustawski 1982, Jarosz 1988,
Bilikiewicz 1989, Bogusz 1989). W cytowanej literaturze leczenie zaczyna si¢ od tak
zwanych ,,stabilizatoréw nastroju”, jest to okreslenie stosowane w psychiatrii dla lekow
przeciwpadaczkowych. Badania wykazaty, ze dodatkowo mozna w miar¢ potrzeby
wprowadzi¢ jeden lub réwnocze$nie nawet dwa neuroleptyki. Taka kombinacja
umozliwia autykom normalne funkcjonowanie w realiach zycia codziennego.

W miar¢ rozwoju i postegpow medycyny zmienialo si¢ podejscie do ciagle
niewyttumaczonej genezy autyzmu. W monografii Vilayanura Subramaniana
Ramachandrana (Ramachandran 2011) mozna zaobserwowac juz jako$ciowg rdznice
w diagnozowaniu autyzmu oraz diametralnie inne podchodzenie to tego zjawiska,
jak u autoréow z konca XX wieku. Jego ksigzka jest waznym wktadem w poszukiwanie
spotecznej genezy autyzmu 1 sklania si¢ ku przesunieciu punktu cigzkosci
autostymulowania si¢ autykow w kierunku nieznanych im powodow, jakie kieruja
kontekstem zaburzonej jednostki. Autor, ukazujac relacje migdzy struktura, funkcja
1 pochodzeniem réznych obiektow i systemoéw, wykazuje, iz postgp 1 rozwoj, zwane
ewolucja, nastegpuja w momencie, kiedy nastgpuje zaburzenie czy funkcjonalne
przeciazenie jednego z tych komponentéw (Ramachandran 2011).

Natomiast pierwsze dekady medycznych prob ujecia etiologii autyzmu, jak
mozna stwierdzi¢ po pobieznym wgladzie w bogata literatur¢ przedmiotu XX. wieku,
informuja o mozliwosci wyjasnienia pochodzenia autyzmu jako odmiennej
od oczekiwanej pracy analizatorow osrodkowego uktadu nerwowego (Hazlet, Poe,
Gerig i in., 2005: 1366).

W pismiennictwie medycznym konca XX. wieku starano doszuka¢ si¢ zrodia
autyzmu na poziomie wahan energetycznego zaopatrzenia i zaopatrywania komorek
nerwowych u dzieci (Griffiths, Levy 2017: NN; Giulivi, Zhang, Omanska-Klusek i in.
2010: 2389-2394) lub wypracowaé na podstawie badan genomu myszy przestanki
do genetycznego determinowania autyzmu w rozwoju ontogenetycznym rasy ludzkiej
(Kazdoba, Leach 2016: 1-10; Upton 2017: 123).

Medycyna opracowata dwie powszechnie stosowane klasyfikacje chorob

1 probleméw zdrowotnych. Autyzm stwierdza si¢ lub diagnozuje na podstawie
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dyrektywy DSM-IV pochodzacej z 2000 roku, wydanej przez Amerykanskie
Towarzystwo Psychiatryczne / American Psychiatric Association (APA) oraz dyrektywy
ICD-10 z 1992 roku, opublikowanej przez Swiatowg Organizacje Zdrowia | World
Health Organization (WHO). Obie te klasyfikacje mimo pewnych rdéznic do$¢ podobnie
ujmuja zagadnienie autyzmu, chociaz liczba zaburzen i ich rodzaj s3a nieco inaczej
w nich uwzglednione (Pisula 2012: 14). W ponizej zaprezentowanej tabeli nr 1
przedstawiono réznice pomiedzy kolejnymi aktualizacjami Miedzynarodowej
Statystycznej Klasyfikacji Choréb i Problemow Zdrowotnych (ICD) 0znaczonych
kolejnymi numerami. Nie jest bledem, ze Miedzynarodowej Statystycznej Klasyfikacji
Chorob i Problemow Zdrowotnych w numerze dziewigtym 2z roku 2015,
ktorej sformutowania przedstawia kolumna a) ponizszej tabeli towarzyszy w kolumnie
b) jej modyfikacja z kolejnym numerem z roku 2008. Nie jest btedem takze, iz w roku
2016 pojawia si¢ aktualizacja z tym samym numerem, jak w kolumnie c).
W kolumnie d) zawarto sformutowania Miedzynarodowej Statystycznej Klasyfikacji
Chorob i Problemow Zdrowotnych (ICD) dotyczacych zaburzen ze spektrum autyzmu
(ASD) stosowanych w medycynie w roku 2022 w aktualizacji o niezmienionym
numerze. Dodac trzeba, iz wkrotce oczekiwaé trzeba nowelizacji Miedzynarodowej
Statystycznej Klasyfikacji Chorob i Probleméw Zdrowotnych (ICD) w formie 1CD-11.
Trzon sformutowan, czytelny w wyj$ciowej wersji ICD-10 z roku 2008 (kolumna b) jest
konsekwencja zmian i uproszczen wprowadzonych do ICD-09. Widoczna jest tu zmiana
w terminologii etiologii choroby, czyli w promowaniu konsekwentnego sformutowania
,catosciowe zaburzenia rozwojowe” (kolumny b i c¢) w miejscu sformutowania
»zaburzenia autystyczne” (kolumna a). Zasada kolejnych uproszczen, jak zauwazaja
Wolfgang Gaebel, Jiirgen Zielasek, Geoffrey M. Reed w swoim artykule jest ,,poprawa
klinicznej uzyteczno$ci systemu klasyfikacji 1 jego przydatnosci do zmniejszenia
globalnego obcigzenia chorobg zwigzanego =z zaburzeniami psychicznymi
1 zaburzeniami zachowania, zwlaszcza w krajach o niskim i §rednim dochodzie, poprzez
zapewnienie lepszego narzedzia do identyfikacji osob, ktére potrzebuja pomocy
w zakresie zdrowia psychicznego” (Gaebel, Zielasek, Reed 2017: 171).
W efekcie w kolumnie d) pojawia si¢ w wierszu trzecim tabeli numer 1 bardzo
uproszczone sformutowanie ,.cato$ciowe zaburzenie”. Sformulowanie ,,zaburzenie
autystyczne”, jak pokazuje to wiersz czwarty i pigty w kolumnie d), jest efektem
kompromisu 1 rezygnacji z kryterium wystgpowania, ktore charakteryzowato

,»zaburzenie autystyczne” w ICD-09 z roku 2009 (kolumna a) wiersz 4 i wiersz 5,
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kolumny b) i c¢) wiersz 4 i wiersz 5). To samo kryterium pozwolito mowié
0 ,,zaburzeniach rozwojowych u dzieci” (wiersz 6 kolumn b) c) d)) w miejsce zjawiska
chorobowego ,,zaburzenia dezintegracyjnego u dzieci” (wiersz 6, kolumna a).

Reakcje Miedzynarodowej Statystycznej Klasyfikacji Chordob i Probleméw
Zdrowotnych (ICD) na pojawiajace si¢ statystycznie nowe przypadki i dynamicznie
zmieniajacy si¢ progres i regres obserwowanego klinicznie zaburzenia przedstawia
doskonale wiersz 7 i wiersz 8 ponizszej tabeli numer 1. W Miedzynarodowej
Statystycznej Klasyfikacji Choréb i Problemow Zdrowotnych (ICD) z roku 2008 starano
si¢ traktowac holistycznie leczenie i zaproponowano wylacznie sformutowanie
»lnne dziecigce zaburzenia dezintegracyjne” (kolumna b) wiersz 7), wahajac si¢
nad wykluczeniem tych zaburzen, ktore zwigzane byly z domniemang zalezno$cia
opoOznienia mentalnego 1 wystgpowaniem natrectw mechanicznych (kolumna c) wiersz
8) (Hunter 2016: 162). Powodem tego dylematu jest klasyfikowanie czgstotliwosci
wystepowania tzw. ,,zespolu Aspergera”, ktore nalezy poczatkowo do kontrolowanego
klinicystycznie zbioru ,innych ogoélnych okreslonych zaburzen rozwojowych”
(kolumna a) wiersz 9)) (Hunter 2016: 162). Takze 1 w tym przypadku w kolejnych
aktualizacjach Miedzynarodowej Statystycznej Klasyfikacji Chorob i Problemow
Zdrowotnych (ICD) mozna stwierdzi¢ konsekwentng rezygnacj¢ z okreslenia
czestotliwosci (kolumny c)-d) wiersz 9). Niemozno$¢ stwierdzenia jednoznacznie
przynalezno$ci obserwowanego przypadku do powyzszych kryteridow pozwala lekarzom
operowac kategoria ,,Nieokreslone ogolne zaburzenia rozwoju” (wiersz 12, kolumna a))
1 stopniowo rezygnowac z okreslania statystycznego danego zjawiska (kolumna a)
wiersz 13 i wiersz 14) w kierunku enigmatycznej ogélnosci (kolumny b) do d) wiersz
13 i wiersz 14).

Jak zauwazono: konsekwencja obserwowanej rezygnacji z okreSlen
statystycznych w dazeniu do uniwersalizacji 1 ujednolicenia kryteriow oceny zjawisk
chorobowych cigezkich przypadkow klinicznych jest takze widoczna w domenie
subklinicznej, ktora zajmuja si¢ psychologowie 1 psychiatrzy niekliniczni.
To w tym zakresie leczy si¢ objawy lekkich psychoz typu borderline (Gaebel, Zielasek,
Reed 2017: 181), rejestruje si¢ zbiorowe pojawianie si¢ okresowych zaburzen
zachowania jako doraznych ,,trudnosci psychotycznych pojedynczych ludzi” (Gaebel,
Zielasek, Reed 2017: 184).

27



Tab. 1. Réznice miedzy ICD-09 a ICD-10 z roku 2008, 2016 oraz 2022 roku

ICD-09 z 2015 roku | ICD-10 z roku | ICD-10 z roku | ICD-10 z roku
2008 2016 2022
a) b) c) d)
299.0 Zaburzenia F.84 Calosciowe | F. 84 Catosciowe | F 84. Cato$ciowe
autystyczne / | zaburzenia zaburzenia zaburzenia /
Autistic disorder rozwojowe rozwojowe /| Desintegrative
Pervasive Disorder
developmental
disorders
299.00 Zaburzenia | F. 84.0 Autyzm | F. 84.0 Autyzm |F 84.0
autystyczne,  stan | dziecigcy dziecigcy Zaburzenia
biezacy lub aktywny autystyczne

[ Autistic disorder,

current or active
state
299.01 Zaburzenia | F. 84.1 Autyzm | F. 84.1 Autyzm
autystyczne,  stan | atypowy atypowy
szczatkowy /
Autistic  disorder,
residual state
299.1 Zaburzenia Zaburzenia rozwojowe u dzieci /
dezintegracyjne u Childhood disintegrative disorder
dzieci / Childhood
disintegrative  dis
order
299.10 Zaburzenia |F. 843 Inne |F 84.3. Inne | F 84.3. Inne
dezintegracyjne  u | dziecigce dziecigce dziecigce
dzieci, stan biezacy | zaburzenia zaburzenia zaburzenia
lub aktywny/ | dezintegracyjne | dezintegracyjne / | dezintegracyjne /
Childhood Other  childhood | Other childhood
disintegrative disintegrative disintegrative
disorder, current or disorder disorder
active state
299.11 Zaburzenia F 84.4.
dezintegracyjne  u Nadaktywnos$¢
dzieci, stan wraz z
szczatkowy opdznieniem i
Childhood fiksacjami /
disintegrative Overactive
disorder, residual disorder
associated  with
mental retardation
and  stereotyped
movements
299.8 Inne Pozostale zaburzenia
okreslone  ogdélne dezintegracyjne u dzieci / Childhood
zaburzenia disintegrative disorder
rozwoju / Other
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specified pervasive
developmental
disorders

299.80 Inne

F84.5 Zespot

F84.5  Syndrom

okreslone  ogodlne | Aspergera Aspergera /
zaburzenia rozwoju, Asperger's
stan biezgcy lub syndrome
aktywny /  Other lub
specified pervasive F 848 Inne
10 . .
developmental okreslone ogodlne
disorders, current or zaburzenia
active state rozwoju / Other
pervasive
developmental
disorders
299.81 Inne F84.8 Inne | F 84.8 Inne
okreslone  ogolne | gtebokie okreslone ogolne
zaburzenia rozwoju, | zaburzenia zaburzenia
stan szczatkowy / | rozwojowe rozwoju / Other
11 | Other specified pervasive
pervasive developmental
developmental disorders

disorders, residual
state

F84.5 Syndrom
Aspergera /
Asperger's
syndrome

lub

F 848 Inne
okreslone ogolne
zaburzenia
rozwoju / Other
pervasive
developmental
disorders

12

299.9 Nieokreslone
ogélne zaburzenia
rozwoju /
Unspecified
pervasive
developmental dis
order

Nieokreslone ogolne zaburzenia
rozwoju / Unspecified pervasive
developmental disorder

13

299.90 Nieokreslone
ogolne  zaburzenia
rozwoju, stan
biezacy lub aktywny
/ Unspecified
pervasive
developmental
disorder, current or
active state

14

299.91  Okreslone
ogolne  zaburzenia

rozwoju, stan
szczatkowy /
Unspecified
pervasive

developmental
disorder,  residual
state

F84.9 Glebokie
zaburzenia
rozZwojowe,
nieokreslone

F 849 Ogoblne
zaburzenia
rozwoju,
nieklasyfikowane
/ Pervasive
developmental
disorder,
unspecified

F 849 Ogoblne
zaburzenia
rozwoju,
nieklasyfikowane
/ Pervasive
developmental
disorder,
unspecified
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Mozna z powodzeniem zaryzykowac twierdzenie, iz kolejne aktualizacje DSM,
a na pewno DSM-5, rejestruja wlasnie te na poly tagodne przypadki, ktore waha sie
jednoznacznie okresla¢ skala ICD, czym wyklucza je z leczenia. 1 tak ,,autyzm
dziecigcy (F84.0)” z ICD-10 jest w DSM-IV nazywany ,,zaburzeniem autystycznym”,
bez okreslenia wieku pacjenta. Z kolei nietypowy z racji wieku czy objawow
»Autyzm atypowy (F84.1)” z ICD-10 w DSM-IV okresla si¢ sformulowaniem
»Inne calosciowe zaburzenia rozwojowe, nieujete w pozostalych kategoriach
diagnostycznych”. Natomiast ,,inne dzieci¢ce zaburzenia dezintegracyjne (F84.3)”
z ICD-10 posiadaja w DSM-IV okreslenie ,,dziecigce zaburzenie dezintegracyjne”.
To, co w ICD-10 jest watpliwe, nazywa si¢ jako ,Inne calo$ciowe zaburzenia
rozwojowe (F84.8)” czy ,,calo$ciowe zaburzenia rozwojowe, nieokre$lone (F84.9)”
z kolei w $wietle DSM-IV klasyfikuje si¢ je jako ,,zaburzenia rozwojowe, nieujete
w pozostatych kategoriach diagnostycznych”.

Zespot Retta (F84.2) 1 zespot Aspergera, odstajace swoja etiologia od zaburzen
ze spektrum autyzmu (ASD), ulegaja w $wietle DSM-IV zamianie z ,zespotu”
na ,,zaburzenie” jako ,,Zaburzenie Retta” czy ,,Zaburzenie Aspergera” (Pisula 2012: 14),
czyli ,,delikatna forma autyzmu” (Kirk, Cohen, Gomory 2015: 73).

Uzupelieniem DSM-IV jest obecnie publikacja Philippa Muskina DSM-5 Self-
Exam Questions Test Questions for the Diagnostic Criteria, ktorej zadaniem jest
pokaza¢ nowe, oddolne perspektywy i zindywidualizowane podejscia w technice
diagnozowania i prognozowania zaburzen ze sfery autyzmu. Do novum w tej koncepcji
nalezy odchodzenie diagnosty od skalarnego opisywania zaburzenia (Muskin 2014:
156), widocznego w rezygnacji z kazdorazowego okre$lania stopnia ilorazu inteligencji
IQ, uwzglednianie obszerniejszego tla medyczno-spotecznego dla diagnozowanego
przypadku oraz rozrdznianie terminu zaburzenia rozwoju intelektualnego / intellectual
disability intellectual developmental disorder w przeciwienstwie do uposledzenia
umystowego | mental retardation (Muskin 2014: 163). Zwtaszcza ten ostatni postulat
ma konsekwencje diagnostyczne 1 laczy wspolwystgpowanie ADHD u dzieci
ze spektrum autyzmu (ASD) (Muskin 2014: 178). Ma to zapewne uwrazliwié
diagnostow na fakt, czy dany przypadek chorobowy klasyfikuje si¢ jako zaburzenie,
podlegle 1 zalezne okolicznosciom zewnetrznym, czy jako uposledzenie, wywolane
czynnikami niezaleznymi od otoczenia, srodowiska lub kontekstu.

Badania wykazaty niezbicie, ze niepelnosprawnos¢ intelektualna to osobna

kwestia zwigzana z autyzmem. Na pewno jest ona zréznicowana u autykow.
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Poawia si¢ pytanie, czy postulowana zmiana osiowo$ci w podejsciu do diagnozowanych
przypadkéw, jaka sygnalizuje P. Muskin, miataby wptyw na diagnoz¢? Zdaniem P.
Muskina, tak. Jak wiadomo: w cytowanej tu ksigzce przytacza on przyklady
problematyki nowego podejscia do diagnozowania trojga pacjentow, u ktorych z cata
pewnos$cig mozna stwierdzi¢ objawy ze spektrum autyzmu (ASD) od tych, u ktérych
wczesniej zdiagnozowano by objawy ze spektrum autyzmu (ASD).

Opis zachowania siedmioletniego dziecka przynosi nastepujace fakty: dziecko
w drugiej klasie wykazuje znaczne opdznienia w swojej zdolnosci do rozumowania,
rozwigzywania problemoéw i uczenia si¢ na do§wiadczeniach btedu. Jego motoryka jest
powolna i nie gwarantuje rozwoju umiejetnosci czytania, pisania i matematyki
w szkole. Chiopiec czyni co prawda postgpy, ale jego obecny stopien rozwoju
umiejetnosci pozostaje nadal w tyle za rozwojem kompetencji, jaki rejestruje si¢
u rowiesnikoéw. Chtopiec nie bierze udziatu w grach zespotowych. Na co dzien wymaga
statej pomocy w zakresie podstawowych umiejetnosci (ubieranie, karmienie 1 kapanie
sig; wykonywanie wszelkiego rodzaju prac szkolnych).

Autor stawia pytanie w $wietle nowych regulacji DSM-5, czy takie informacje
pozwalajg diagnoscie na postawienie trafnej diagnozy o powaznym zaburzeniu
neuropoznawczym majacym poczatki w dziecinstwie czy raczej na postawienie
diagnozy o wystapieniu specyficznego zaburzenia uczenia si¢. Przed diagnosta stoi
dodatkowo  mozliwo$¢  wskazywania  powyzej zarysowanych faktow
na niepelnosprawno$¢ intelektualng  (zaburzenie  rozwoju  intelektualnego),
na zaburzenie komunikacji oraz na zaburzenie ze spektrum autyzmu (Muskin 2014:
135). Zadaniem nowych regulacji, zawartych w DSM-5, jest wyjscie i wychodzenie
poza dotychczasowe ustalenia psychiatrii spotecznej i uchwycenie istotnych,
autentycznych komponentow zaburzen ze spektrum ASD (Happe 2011: 540)

P. Muskin odpowiada, ze jego zdaniem rozchodzi si¢ tu o niepelnosprawnosc¢
intelektualng, czyli zaburzenie rozwoju intelektualnego, ktora charakteryzuje sie
deficytami ogdlnych zdolnosci umystowych, ktére skutkuja uposledzeniem funkcji
intelektualnych 1 adaptacyjnych. W okre§lonych zaburzeniach wuczenia si¢
i zaburzeniach komunikacji nie spotyka si¢ ogoélnej niepelnodprawnosci intelektualne;.
Etiologia zdiagnozowanych zaburzen ze spektrum autyzmu musi zawieraé probe
okreslenia jej historii, sugerujacej ,,uporczywe deficyty w komunikacji spoteczne;j

1 interakcji spotecznej w wielu kontekstach” (Kryterium A) lub ,ograniczone,
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powtarzalne wzorce zachowania, zainteresowania lub dziatania” (Kryterium B) (Muskin
2014: 138).

Jak dowodza badania: niepelnosprawnos¢ intelektualna jest klasyfikowana jako
zaburzenie neurorozwojowe 1 r6zni  si¢ od zaburzen neuropoznawczych,
ktore charakteryzujg si¢ utrata funkcji poznawczych. W diagnozach kolejnych
pacjentow nie ma jednak dowodow na istnienie zaburzenia neuropoznawczego, chociaz
duze zaburzenie neuropoznawcze moze wspotwystepowaé z niepelnosprawnoscia
intelektualng (np. osoba z zespotem Downa, u ktérej rozwinie si¢ choroba Alzheimera,
lub z niepetnosprawnoscig intelektualng, ktora traci dalsza zdolno$¢ poznawcza
po urazie glowy). W takich przypadkach mozna postawi¢ zarowno diagnoze
niepelnosprawnosci intelektualnej, jak i1 zaburzenia neuropoznawczego (Muskin 2014:
159).

Drugi przypadek diagnostyki pacjenta, w ktorym mozna mowi¢ o autyzmie,
przynosi nastepujace informacje, jak w opisie zachowan pewnej siedmiolatki: cho¢
stwierdzono u niej normalne umiejetnosci jezykowe w zakresie stownictwa 1 gramatyki
nienaruszone), nie jest w stanie uzywac ona jezyka w spolecznie pragmatyczny sposob,
aby dzieli¢ si¢ pomystami i uczuciami. Dziewczynka nigdy nie nawigzywata dobrego
kontaktu wzrokowego, ma trudnosci z odczytywaniem wskazéwek spolecznych
1 interpretacja konwenansu. W zwigzku z tym miata trudnosci z doborem kregu
przyjaciol. Jej sytuacje komplikuje wystepujaca o niej obsesja na punkcie postaci
z kreskowek, ktore wielokrotnie rysuje. Ma ona takze tendencj¢ do nadmiernego
wachania przedmiotoéw. Poniewaz upiera si¢, zeby nosi¢ t¢ sama koszule i1 szorty
kazdego dnia, niezaleznie od pory roku, ubieranie jej jest trudng czynnoscia.
Objawy te pojawiajg si¢ od wczesnego dziecinstwa i powoduja znaczne uposledzenie
jej funkcjonowania (Muskin 2014: 159). Wystepujace w tym przypadku
problematyczne odroznienie zaburzenia od upo$ledzenia wymaga od diagnosty
dalszych poglebionych badan. Zatrzymanie si¢ na tym etapie diagnostycznym jest
zabronione (Muskin 2014: 158).

O autyzmie prze§wiadczaja, zdaniem P. Muskina (Muskin 2014: 159), cho¢ nie
determinujg, takze pewne zachowania werbalne 1 niewerbalne charakteru
motorycznego, jak nadmierne skupienie uwagi na powtarzaniu. Autor opisuje
przypadek dziesigciolatka, ktory demonstruje machanie rgkami i machanie palcami,
rzucanie monetami i ustawianie pojazdow w kolejce. Ma on tendencje¢ do machinalnego

powtarzania ostatnich kilku stow pytania zadanego mu przed udzieleniem odpowiedzi,
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miesza zaimki w pytaniu i odnosi si¢ do siebie w drugiej osobie, ma tendencje
do powtarzania fraz w sposob perseweracyjny dos¢ skupiony na rutynach zwigzanych
z ubieraniem si¢, jedzeniem, podrozami i zabawg. Dlatego ,,ograniczone, powtarzajace
si¢ wzorce zachowan, zainteresowan lub czynnosci sg charakterystyczne dla zaburzen
ze spektrum autyzmu” / ,restricted, repetitive patterns of behaviors, interests,
or activities characteristic of autism spectrum disorder” (Muskin 2014: 172).

Wsrod psychiatrow z poczatku XX w. panowalo przekonanie, ze autyzm jest
jednym z osiowych objawow dla schizofrenii. Tego w swoich pracach dowodzit Eugen
Bleuler. Dzigki badaniom L. Kannera wiadomo juz, ze zaburzenia rozwoju to nie
schizofrenia (Kanner 1943).

Co wigcej, autyzm nie ma nic wspolnego z paranojami, przewidzeniami
i fantazmatami: w odrdéznieniu od schizofrenika, autyk widzi i styszy to, co jest,
a nie zajmuje si¢ wytworami wyobrazni. Kierowanie wzmozonej uwagi na zmysty
utrudnia funkcjonowanie dziecka z autyzmem, wptyw otoczenia na ptaszczyzng wejscia
mentalnego autyka (Green 2007: 590), jakim sa jego sensory, mozna leczy¢ terapig SI
stanowigca uzupelnienie do leczenia farmakologicznego stosowanego przez
psychiatrow (Green 2007: 48).

Oprocz autyzmu u pacjentdw ze spektrum autyzmu (ASD) wystepuja tez takie
schorzenia jak: epilepsja, nerwica natrgctw nazywana inaczej zespolem obsesyjno-
kompulsywnym oraz niepetnosprawnos¢ intelektualng (Mazurkiewicz-Betdzinska,
Jedrzejczak 2011: 10-16). Ta informacja jest wazna, poniewaz sam autyzm mozna
znacznie szybciej ogranicza¢ farmakologicznie w umysle dotknigtego nim dziecka.

Z kolei autyzm ze sprzezeniem stanowi spore wyzwanie dla kazdego terapeuty.
Pacjent wymaga intensywniejszego, mozolniejszego tworzenia indywidualnej terapii
oraz jej przeprowadzenia. Efekty dla takich pacjentow sa trudniejsze do uzyskania,
poniewaz funkcje poznawcze rozwijaja si¢ ciezko i postepujg na zasadzie wyuczenia
na pami¢c. Terapia osOb ze sprzezeniami skupia si¢ raczej] na pracy nad ich
uspotecznieniem, czyli adaptowaniem zachowania do adekwatnego konwenansu
w miejscach publicznych, gdzie przebywaja zdrowi ludzie, jak kawiarnia lub sklepy.
Dodatkowo pracuje si¢ tez nad umiejetnoscig samoobstugi w zakresie m.in. spozywania
positkow, a takze tak zwanego ,treningu czystosci’, czyli kompetentnego dbania
o higien¢ intymng (zachowania w toalecie, poprawnego umycia dtoni, twarzy, higieny

uzebienia). Wbrew pozorom czynnos$ci zwigzane z samoobstugg budza silny opor
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autykow ze wzgledu na zaburzenia odbioru rzeczywisto$ci przez zakonczenia nerwowe
np. zmyshu smaku, ale takze ze wzgledu na nieche¢ do intensywnego skupienia uwagi.

Pomimo szeroko zakrojonych i zakorzenionych w tradycji badan autyzm jest
trzecim najczesciej spotykanym uposledzeniem rozwojowym ukladu nerwowego,
wystepuje statystycznie dziesie¢ razy cze$ciej u chlopcéw niz u dziewczynek
w przeciggu pierwszych 36 miesiecy zycia (zardwno w medycynie, jak 1 psychologii
trwa spor o przyczyny powstawania autyzmu. Medycy stoja na stanowisku, iz autyzm
»choroba, lub raczej niepetnosprawnos$¢, ktora charakteryzuja wystepujace klopoty
w relacjach spotecznych, ktopoty z komunikacja i problemy w rozwoju wyobrazni”
(Bogusz 1989: 37), ,,oderwanie od rzeczywisto$ci w $§wiat nierealnych psychotycznych
przezy¢; zamkniecie si¢ w sobie z czesciowym lub catkowitym zerwaniem kontaktu
z otaczajacym S$wiatem” (Bogusz 1989: 37), ,,zahamowanie ekspansji zyciowej,
spontanicznych dazen ku Iudziom 1 przedmiotom” (Bogustawski 1982: 64),
wycofanie si¢ ,,zupelnie w §wiat wlasnych przezy¢ i mysli” (Hasam 1997: 484, 498) jest
efektem ,nieprawidtowos$ci budowy mozgu, szczegodlnie w okolicach moézdzku”
oraz ,,moze mie¢ podtoze genetyczne” (Pilch 2003: 264).

Lekarze widza autyzm jako efekt dysfunkcji somatycznej i tym tlumacza,
ze ,,AutySci odcinajg si¢ od bliskosci innych ludzi. Nie tworzy si¢ wi¢z z matka (...)
broni si¢ tez przed patrzeniem i stuchaniem a takze poznawaniem dtonig i palcami (...)
dziecko nie skupia uwagi dowolnej, ale zapamietuje” (Pilch 2003: 264-265).
Zbigniew Tarkowski, dla ktorego dylemat stanowi arbitralna relacja miedzy autyzmem
a niepelnosprawnoscia intelektualng, stwierdza w swoim artykule, obok autyzmu
z elementami niepetnosprawnosci intelektualnej (Tarkowski 2007: 157), takze istnienie
czystego autyzmu, ktore nie jest uposledzeniem umystowym, tak jak to widziat
L. Kanner; oraz czystego upo$ledzenia umystowego, ktore pozbawione jest autyzmu
(Tarkowski 2007: 156). O czystym autyzmie mozna mowi¢, zdaniem Z. Tarkowskiego,
w przypadku syndromu Aspergera. Natomiast przy Zespole Downa sporadycznie,
jak stwierdza uczony, wystepuje autyzm. Co wigcej, typowe zaburzenia autystyczne s3
domeng takze ludzi zdrowych (Tarkowski 2007: 156), poniewaz ,,nie zidentyfikowano
zadnego symptomu, ktory bylby charakterystyczny wylacznie dla tego schorzenia”
(Tarkowski 2007: 157).

Na przyktadzie cytatu Urszuli Bigas stwierdzi¢ mozna, iz sami lekarze nie sg
w stanie jednoznacznie okresli¢ przyczyn autyzmu (Jagielska 2014:17, Koscielska

1995), cho¢ s3 w stanie go wykrywa¢ 1 diagnozowa¢ (Bigas 2012: 361).
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Postep w medycznych metodach obrazowania i badania ultrasonograficznego jest
w stanie przepowiada¢ wystepowanie tych anomalii organicznych, ktére sa
charakterystyczne dla autyzmu. Aby moc doktadniej zdiagnozowaé autyzm, zaleca si¢
kazdemu, u ktorego istnieja przestanki do jego istnienia, przeprowadzenie badan
specjalistycznych. Pierwszym badaniem jest badanie EEG, za pomoca ktorego
diagnozowana jest epilepsja. Epilepsja utrudnia rozwdj mowy. Innym badaniem jest
MR, czyli badanie rezonansem magnetycznym w celu oceny jakosci 1 prawidtowosci
budowy mozgu pacjenta, przyktadowo w celu wykrycia podatnosci na padaczke®?,
wzglednie w celu wykrycia zmian ogniskowych.

W literaturze medycznej udokumentowano, ze pien mozgu u autystykow jest
hipoplastycznie skrocony, skutkiem czego niektore jego struktury ulegaja zageszczeniu,
hipoplazji lub aplazji. Objawy kliniczne autyzmu moga wynika¢ nie tylko
z obserwowalnych nieprawidtowos$ci anatomicznych konkretnych obszarow mozgu, ale
takze z uogolnionego braku wspolpracy mozgowia. Mozgi oséb z autyzmem posiadaja
zmniejszone wymiary ciata modzelowatego, taczacego homologiczne obszary korowe.
Zmniejszona liczba wldkien spoidlowych nie jest w stanie zapewni¢ prawidlowej
wspotpracy migdzy potkulami (Gruna-Ozarowska 2010: 10).

Dowiedziono takze korelacji miedzy wiekiem a ilorazem inteligencji u chorych
na autyzm i objetoscig ptatow VI-VII robaka moézdzku (Gruna-Ozarowska 2010: 11).
Wspotczesni naukowcy tacza tez wystgpowanie autyzmu z zaburzeniem w sferze
dziatania neuronéw lustrzanych, nieodzownych w uczeniu si¢ jezykow 1 dyskursie.
Neurony te to nowa grupa, odkryta niedawno wystepujaca w pewnych tylko obszarach
moézgu, m.in. w zakrgcie czotowym dolnym w korze przedruchowej, w zakrecie
katowym. Neurony te odpowiadaja za mentalng symulacj¢, odwzorowywanie doznah
sensorycznych i emocjonalnych, uwazane sg za neurony prospoteczne, determinujace
samo$wiadomo$¢ (Gruna-Ozarowska 2010: 12)13.

Powdd pojawiania si¢ autyzmu jest bezsprzecznie spowodowany m.in.
uwarunkowaniami  genetycznymi  (Jagielska 2014: 19) a nie odwrotnie.
W literaturze medycznej udokumentowano sensownos$¢ taczenia niektorych stanow

chorobowych o podtozu genetycznym z autyzmem, sg to:

12 \W internecie: www.termedia.ol; dostep: 8.12.2020.

13 Neurony lustrzane zostaty zbadane w do$wiadczaniu bolu. Podczas gdy osoby niemajace autyzmu
W czasie obserwacji cierpienia innego cztowieka miaty zwigkszona aktywno$¢ neuronow lustrzanych,
autystycy w tym samym badaniu nie wykazywali empatii, obserwujac cierpienie innej osoby (Gruna-
Ozarowska 2010: 13).
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1) stwardnienie guzowate;

2) fenyloketonuria, w ktorej na skutek wrodzonego biedu metabolicznego
fenyloalanina (aminokwas) jest nieprawidtlowo metabolizowana, przez co wzrasta
poziom fenyloalaniny w osoczu i w mozgu;

3) zesp6t kruchego X, czyli strukturalna nieprawidtowo$¢ chromosomu x, ktora
wystepuje u okoto 5 procent dzieci z autyzmem (Gilman / Tuchman 1995: 48).

Bardzo odwaznym stwierdzeniem w z tej perspektywy jest takze to, ze autyzm
nie jest choroba, lecz zaburzeniem rozwoju, ta informacja ma istotne znaczenie.
Choroby mozna leczy¢, lecz zaburzenia mozna tylko poddawac terapii i ewentualnie
wspomaga¢ farmakologicznie ich proces niwelowania. Zaburzenia generuja zmiang
aktualnego stanu zdrowia i modyfikuja go w sposob permanentny, nieuleczalny.
Cztowiek majacy autyzm bedzie zmagat si¢ z nim do konca swojego zycia. Jak bedzie
radzit sobie w spoteczenstwie, t0 zalezy nie tyle od niego, ale od tych, ktorzy

bezposrednio z nim dzieli¢ bedg swoj czas.

1.3.2. Psychologia

Psychologia zajmuje si¢ studiowaniem wiasnosci umystu. Umysl, ktory tworzy
swiadomo$¢ czlowieka o realiach, pozwala mu takze na adaptacje w otoczeniu.
Z niewiadomych wzgledow Sltownik psychologiczny Arthura Rebera, thumaczony
na jezyk polski przez zespot redakcyjny pod przewodnictwem Idy Kurcz, zawiera pod
hastem autyzm tylko suchg informacje na temat wymowy tego terminu oraz jego
odmiany. Nie jest to regula: w slowniku znajdziemy wyrazy obszernie omowione,
jak awangarda czy awans, oraz takie niepsychologiczne pojecia jak autostrada, autyzm,
autostopowicz, ktore takze nie doczekaly si¢ omowienia (Reber 2000: 38).

Publikacja, ktora pozwala zrozumie¢ kondycje umystowa organizméw z pozycji
zbiorowosci ludzkiej, jest artykut Davida Premackai Guya Woodruffa Does the
chimpanzee have a theory of mind? (Premack, Woodruff 1978: 515-526). Termin teoria
umystul*  zostat wprowadzony w 1978 roku wlasnie przez tych badaczy.

Autorzy opracowania stwierdzili, ze szympansy, tak samo jak ludzie, dysponuja

14 Procesy zachodzace w umysle innego cztowieka sa bezposredni nieobserwowalne, a tym samym
mozna o nich tylko wnioskowa¢ z reakcji werbalnych, niewerbalnych, parawerbalnych czy somatyczno-
motorycznych. Do tego potrzeba naturalnie mimiki, gestykulacji, wypowiedzi oraz zachowania.
Dodatkowym atutem jest tez do§wiadczenie w kontaktach spotecznych oraz introspekcja. Posiadanie tych
komponentow jest podstawa przystosowawczych zachowan spolecznych, poniewaz umozliwia to nie
tylko rozumienie innych ludzi, ale takze przewidywanie ich reakcji (Ramachandran 2011: 139-140, 149,
158-159, 164-165, 167, 322, 331, 334). W niniejszym opracowaniu terminy naukowe podaje sie kursywa
bez cudzystowu. Pojecia naukowe ogranicza si¢ cudzystowiem.
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umystowa ,.teorig”, ktora pozwala im na wnioskowanie o stanach innych umystow
pozostatych jednostek w danym $rodowisku (Premack, Woodruff 1978: 515-526).
Na podstawie przeprowadzonych przez naukowcoOw eksperymentow malpy
podejmowaty decyzje, zalezne od tego, co zaobserwowaly w dzialaniach ludzi
zaangazowanych w eksperyment. Ta postawa $wiadczyla o tym, ze szympansy
zrozumialy celowo$¢ konkretnych poczynan czlowieka. Wraz ze stopniem
zaawansowania badan pojawily si¢ glosy sceptycyzmu, ktére traktowaty wyniki badania
jako rezultat kojarzenia, a nie rozumienia dziatan. Po wielu latach, w 2017 roku, praca
D. Premacka i G. Woodruffa znalazla swoje potwierdzenie w doswiadczeniu
z zastosowaniem testu falszywych przekonan (Buttelmann, Carpenter, Call, Tomasello
2017: 12-13). David Buttelmann, Melinda Carpenter, Michael Tomasello, John Call
potwierdzaja w swoim artykule, ze nie tylko ludzie, ale takze wysoko zorganizowane
naczelne wykazujg si¢ i kierujg umiej¢tnoscia przewidywania dziatan innych cztonkow
swojej spotecznosci. Wszystkie te osobniki posiadajg takze kompetencj¢ ttumaczenia
sobie dzialania innych osobnikéw tzw. wiarg: konkretna czynno$¢ nie jest pochodng
kontekstu, w jakiej jest wykonywana, lecz jest pochodng wiary we wspotdzielony
kontekst, ktory wywotuje 1 inicjuje dang czynnos¢: ,,The agent was looking for food
in location A, not because it was there but because she believed it was there” — pisza
autorzy (Buttelmann, Carpenter, Call, Tomasello 2017: 1-2).

Artykut ten stal si¢ inspiracjg dla Simona Baron-Cohena, Alana M. Lesliego
oraz U. Firth. W 1985 roku opublikowali artykut Does the autistic child have a <theory
of mind> ? (Baron-Cohen, Leslie, Firth 1985: 37-46). Autorzy twierdzg w nim,
iz autycy nie maja wgladu w teori¢ umystu, poniewaz nie sa w stanie przypisac¢ sobie
przekonan innych i przewidzie¢ ich zachowania. S. Baron-Cohen, podobnie jak
U. Firth, kontynuuje swoje rozwazanie na temat naklaniania jednostek do przyjmowania
okreslonych wzorow zachowan w ksigzce swojego autorstwa (Baron-Cohen 1985, Firth
2008). Deficyt poznawczy jako wysnuta hipoteza badawcza M. Baron-Cohen’a,
A. Lesliego 1 U. Firth dotyczy zaburzenia rozwoju wrodzonego modulu okreslanego
jako teoria umystu. Zdaniem naukowcéw w autyzmie nie mamy do czynienia
z osiggni¢gciem dojrzato$ci systemu, ktory jest odpowiedzialny za tworzenie
reprezentacji nadrzednych odnoszacych si¢ do zdarzen, ktorych nie da si¢ w Zaden
sposob bezposrednio zaobserwowaé. Tym samym autysta nie traci czasu na zabawe

w przejmowanie rol, nie potrafi udawaé, nie bedzie wspotdzielit zainteresowan i nie
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bedzie podtrzymywal relacji naprzemiennej, nie zrozumie klamstwa, nie zrozumie
przeno$ni, a takze cudzej intencji.

Matgorzata Miynarska (Miynarska 2008) uwaza w swoim opracowaniu Autyzm
w ujeciu psycholingwistycznym. Terapia dyskursywna a teoria umystu, ze mozna
pracowa¢ nad rozwojem teorii umystu u dzieci z autyzmem. Autorka bazuje
na dyskursie jako narzedziu stuzacym do rozwijania teorii umystu w §wiadomosci
dziecka z zespotem L. Kannera. M. Mtynarska opisuje autyka jako osobe z zaburzong
kompetencja komunikowania sie¢, i podkre$la przy tym, ze to nie zaburzona
komunikacja stanowi problem dziecka z zaburzeniem ze spektrum autyzmu (ASD),
ale fakt, ze pacjent nie odczuwa potrzeby i braku porozumiewania si¢ z ludzmi.
Zdaniem naukowiec, maly autysta jest w tak zwanej poczekalni. Przez poczekalnie
rozumie ona to, co inni badacze okre$laja wlasnym swiatem, w ktérym izoluje si¢
dotkniete autyzmem dziecko. Terapia M. Miynarskiej zmusza autyka do refleksji
poprzez dyskurs. Dyskursywnie inicjowana refleksja, zdaniem autorki, umozliwia
ustosunkowanie si¢ nas samych do siebie i do wlasnych dziatan.

Pojeciem autyzm w innym konteks$cie postugiwal si¢ takze Carl Henry Delacato
(Delacato 1995). Psycholog opisat autyzm pod katem zapotrzebowania na regulacje
sensoryzmow w swojej ksigzce Dziwne, niepojete, autystyczne dziecko. W sSwoim
opracowaniu autor proponuje zastosowanie metody stymulacji sensorycznej. Terapia
autysty ma polega¢ na dostarczaniu pacjentowi odpowiednich, dobranych specjalnie dla
niego i jego potrzeb uwarunkowanych deficytami, konkretnych bodzcow sensorycznych
we wszystkich obszarach (stymulacja wechu, smaku, zmystu rownowagi, wzroku,
¢wiczenia akustyczne, masaz proprioceptywny 1 powierzchowny oraz ¢wiczenia
sensomotoryczne).

Zarowno rodzimi, jak 1 zagraniczni naukowcy, czesto prowadzacy wlasne
osrodki terapeutyczno-diagnostyczne autyzmu, staraja si¢ w kazdej publikacji,
niezaleznie od tego, czy jest to artykut lub monografia, przedstawi¢ czytelnikowi
objawy zaburzen ze spektrum autyzmu (ASD) jako zjawisko, definiujac je,
wyszczegolniajac jego zakres wystgpowania w precyzyjny sposob. Nastepnie probuje
rozwaza¢ podejScia 1 zastosowania roznych sposobow leczenia, a takze te,

ktore szczegdtowo opisywane sg W zaleceniach diagnostycznych do ¢wiczen
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W przeciwdziataniu autyzmowi'® (Cieszyfska 2010; Cieszynska i Korendo 2007; Greek
2007; Karpinska 2007; Skorczynska 2010; Winczura 2010; Delacato 1995; Pisula
2012b).

1.3.3. Pedagogika

Pedagogika, a $cislej oligofrenopedagogika, zajmuje si¢ rOwniez pracg z osobami
z objawami ze spektrum autyzmu (ASD)*®. Dyscyplina ta bazuje na pracach z dziedziny
psychologii, a takze medycyny. Lucyna Bobkowicz-Lewartowskia (Bobkowicz-
Lewartowska 2005) w swojej ksigzce zaprezentowala wyniki badan na temat wplywu
procesu terapeutycznego na rozwdj psychoruchowy autykow. Celem badaczki bylo
takze okreslenie zwigzku miedzy poziomem a profilem rozwoju psychoruchowego
dzieci z autyzmem. Wyniki L. Bobrowicz-Lewartowskiej znajdujg zastosowane
w terapii osob dotknietych zespotem L. Kannera. Stanowig takze przyczynek
w diagnozie i profilaktyce tego zaburzenia dla rodzicow dzieci z cato§ciowymi
zaburzeniami rozwoju. Kolejna monografia Jacka Bleszynskiego skupia si¢ na autyzmie
prezentujac to zaburzenie jako ,,sztywne wzorce zachowan” i ,,waskie zainteresowania”
(Bleszynski 2011). J. Bteszynski zauwaza w niej, ze opisane przez niego postawy
kierujg autyste ku autostymulacji, ktora wptywa negatywnie na funkcjonowanie dziecka
w spoleczenstwie oraz na jego proces uczenia sie'’. Praca pedagogiczna, czyli dyskurs
edukacyjny, zwany dyskursem pedagogicznym, pozwala w pracy z autykiem:
a) rozpoznawa¢ 1 rozumie¢ intencje, zatozenia 1 wartosci, jakimi kieruje si¢
wykwalifikowana kadra nauczycielska b) zainteresowaé si¢ rezultatami uzycia
I uzywania sytemu jezykowego pod katem demaskowania jego opresyjnego charakteru;
¢) problematyzowa¢ pozorne oczywistosci funkcjonujace w obiegowych prawdach
o Swiecie 1 jezykowym obrazie §wiata; d) ujawniaé status dominujacych dyskursow
zaleznych od réznych warunkoéw historycznych 1 kulturowych wzgledem dyskursow
zmarginalizowanych; e) otwiera¢ perspektywy ewentualnych zmian systemowych;
f) mobilizowa¢ nowe dyskursy w procesach inter-, trans- i multidyscyplinarnej
integracji  dyskursantow  (Klus-Stanska 2009: 36, Czyzewski 2013: 3-5).

15 Na podstawie wlasnych obserwacji badanej na potrzeby tego opracowania dziewczynki a takze innych
dzieci z ASD dalo si¢ zauwazy¢ roznice w intensywnosci wystgpowania autyzmu w sposobie bycia
konkretnych jednostek. Powstata o tym praca (Cempa-Wtodarczyk 2019: 162-173).

18 ASD, tzn. Autistic Syndrom Disorder, zastepcze okreslenie do leksemu autyzm.

17" Autostymulacja okre$lana potocznie stymulowaniem si¢ to specyficzne zachowania behawioralne
autysty polegajace na dostarczeniu samemu sobie takich bodzcow, ktore niejako wycisza jego psychiczng
potrzebeg ukojenia konkretnego zmystu w obrebie uktadu nerwowego: wzroku, stuchu, wechu, smaku lub
dotyku.
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Pedagogika nie ma niestety zbyt ciekawych rozwigzan dla dzieci z autyzmem, stad

przedstawiono w tym opracowaniu tylko te monografie.

1.3.4. Jezykoznawstwo

Przez wiele lat autyzm jako temat badawczy nie budzil zainteresowania
lingwistow. Dopiero w latach 90. XX w. mozna zaobserwowa¢ wiecej publikacji
poswigconych objawom zaburzen ze spektrum autyzmu (ASD), szczegdlnie dotyczy
to logopedii. O zespole L. Kannera pisza naukowcy prowadzacy prywatng dziatalno$é
diagnostyczno-terapeutyczng, stad w ich publikacjach znajdujg si¢ zawsze definicje
autyzmu, przyktadowe diagnozy objawow ze spektrum autyzmu (ASD), przedstawiane
sa sposoby leczenia sluzace niwelowaniu zakresu autyzmu w umystach dzieci nim
dotknigtych oraz bardzo czgsto opisywane sg tez ¢wiczenia stosowane W czasie zajeé
z uwzglednieniem ich gradacji.

Cwiczenia (logopedyczne oraz psychologiczne i pedagogiczne) laczone sa
w dyskursie odbywajacym si¢ w domu podczas jednej sesji w taka catos¢, by w ramach
tradycyjnie pojmowanego Scenariusza pedagogicznego moc zrealizowa¢ odpowiedni
wstep, atrakcyjne powtorzenie materialu, wprowadzenie nowego tematu i obszaru
do poznania oraz utrwalanie poznanego zagadnienia. Oprocz opisu przebiegu zajec
grupuje si¢ je w zaleznos$ci od obszardéw, nad ktorymi chce si¢ pracowa¢ w zalezno$ci
od wejsciowych umiejetnosci dziecka. Na ogdt scenariusz zaje¢ ma za zadanie celowac
w rozwijanie funkcji poznawczych, co zdaniem autorow 1 autorek pozwoli z czasem
malemu auty$cie zrozumie¢ otaczajacy go S$wiat 1 stymulowa¢ rozwdj jego funkcji
emocjonalnej 1 spotecznej (Gatkowski 1993a; Gatkowski 1993b, Cieszynska 2013;
Korendo 2013).

W powyzsze rozwazania wpisuje si¢ takze uwaga, iz autyzm, a wraz z nim
towarzyszace mu techniki i metodologie, obcigzone s3 historycznie i nie do konca
odpowiadajg aktualnym stanom badan. Powyzsze spostrzezenia i1 profilaktyki bazuja
z pewnoscig na fakcie 1 checi uspolecznienia dziecka przez dyskurs i1 komunikacjg.
Nie jest wazne, czy chodzi tu o atrakcyjno$¢ $wiata zewngtrznego i przekonanie
0 wyzszosci wiedzy, zgromadzonej w jezyku zbiorowosci, do ktorej poznania zachgca
si¢ autykow. Problem w tym, iz takie podejscie juz si¢ zdezaktualizowato, poniewaz
bylo ono charakterystyczne dla czasow medycyny i psychologii lat 40. XX w.

Za oOwczesng profilaktyka kryje si¢ cheé przeciwdziatania samotno$ci, ktora byta
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zachowaniem niepozadanym spolecznie. I wlasnie wtedy jezyk, dyskurs, komunikacja
staty si¢ narz¢dziem nie tylko propagowania wydobywania ludzi z autyzmu, co wiary w
to, 1z jezyk jest nosnikiem tychze.

Wiara ta polegata na tym, iz nie tylko jezyk, mowa, wszystkie akty mowy
pacjenta byly odzwierciedleniem jego aktualnego stanu chorobowego, lecz takze miaty
wplyw na to, jak si¢ mysli i rozmysla o mysleniu. W owych czasach to dyskurs
Z pacjentem 1 skupienie si¢ na jezykoznawstwie i1 komunikowaniu zaowocowaty
w efekcie rozréznianiem psychoz od autyzmu. Tym niemniej: Kazdy zwrot typu
mySlenie autystyczne nosi znamiona zlego podejscia do lingwistyki, a zarazem
do autyzmu (Verhoeff 2013: 442). Problematyke takiego niekorzystnego widzenia
uyjmuje takze najnowsza regulacja DSM-5, w ktoérej jasno wida¢, iz dzieci,
zakwalifikowane jako nosiciele choroby Aspergera nie stronig od kontaktu jezykowego,
a skfadnia ich aktow mowy jest nad wyraz poprawna, skonczywszy na przypadach
wypowiedzi dzieci ze spektrum autyzmu (ASD), w ktorych sktadnia nie jest juz tak
poprawnie uzywana (Wing 1981: 31-32).

Autyzm traktowany jest w lingwistyce jako gltowny watek tematyczny
stawianych hipotez badawczych w dziedzinie logopedii. Sa tez prace, ktore skupiajg si¢
na wybranych aspektach tego zaburzenia. Ws$rod opracowan jezykoznawczych
(co ciekawe), nie ma wielu prac, ktore dotycza zagadnienia mowy echolalicznej
w sposob tak wyczerpujacy temat, by obali¢ dotychczasowe podejscie do tego zjawiska.
Owszem jest znanych kilka opracowan, lecz nie oferujg one przydatnej wiedzy (Bigas
2012; Heller-Roazen, Jastrzegbowska, Kabata 2012). Daje to do myslenia, poniewaz
echolalia jest kluczowym sposobem komunikowania si¢ niektorych autystow.

Faktem, ktory powinien zaciekawia¢, a ktory stal si¢ motywem
dla jezykoznawczych zainteresowan si¢ autyzmem, jest pojawienie si¢ coraz wigkszej
liczby przypadkéw zaburzen ze spektrum autyzmu, ktore kazg powatpiewal
w jego pochodzenie z racji uszkodzenia genomu, czy, ptynaca z tego, mozliwoscig jego
transferu genetycznego. Wilasnie je¢zykoznawstwo nakazato rewizj¢ medycznych
pogladow na temat autyzmu i zaniechanie badan nad samotnos$cig pacjentdw (chciang
czy niechciang). To wlasnie autyzm otworzyt w jezykoznawstwie 1 dla jezykoznawstwa
perspektywe o problematyce powodoéw nierozwijania czy niedbania o jezykowa forme
komunikacji w polaczeniu z problematyka sensorycznej percepcji bodzcow (Harris

2018: 6). To wlasnie jezykoznawcy wspigli si¢ ponad powszechne mniemanie
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0 genetyczno-medycznych zrodtach autyzmu i nazwali poszczegdlne deficyty w jezyku,
mowie i socjolingwistyce (Verhoeff 2013: 450).

Na pierwszym planie jezykoznawczych badan nad autyzmem znalazt si¢ wtedy
problem rozumienia gestow, gestykulacji, mowy ciala, a takze pewnych sformutowan
jezykowych, czym wytlumaczono pozorny opér autykow wobec zmian rytuatow
i stopnia doktadno$ci. Odzwierciedleniem wagi tych jezykoznawczych tendencji
w medycynie bylo promowanie problematyki jezykoznawczej w diagnostyce autyzmu
w zbiorze DSM-III, a zwlaszcza w zwrdceniu uwagi na plany wypowiedzi, plany tresci
W uzyciu przyimkow oraz problemy w rozumieniu metafor oraz echolali¢ (Spitzer,
Cantwell 1980: 357). W nowoczesnym jezykoznawstwie, ktore zajmuje si¢ autyzmem,
forsuje si¢ tezg, iz, wobec nadal niewyraznych medycznych podstaw dla zdefiniowania
autyzmu wobec samotnos$ci, powinno si¢ raczej zidentyfikowac nature autyzmu jako
nieche¢ spoleczenstwa do inkluzji takich jednostek, ktorych uzywanie sktadni odbiega
od norm (Wing 1981: 31-32).

Autyzm, zwlaszcza podejrzenie o autyzm z perspektywy wykluczenia
spotecznego, powinno by¢ bacznie obserwowane przez jezykoznawcow: istnieje wiele
dowodow przemawiajacych za tym, iz wyrywanie normalnych ludzi z ich ukladow
komunikacyjnych powoduje depresje, smutki i nieokreslone dysfunkcje. Ludzie czuja
si¢ do tego stopnia zle w swoich nowych S$rodowiskach, ze kazda najmniejsza
wzmianka ze strony otoczenia, moze spowodowac¢ pojawienie si¢ echolalii, a wraz z nia
zablokowanie funkcji poznawczych i btyskawiczne poglebianie si¢ typowych zaburzen
ze spektrum autyzmu (ASD) u faktycznie zdrowych ludzi lub ludzi z chorobag
Aspergera, wigc niemajacych problemoéw z jezykiem. Paul Maloret i Katie Sumner
opisuja w swoim artykule przypadek pacjentki, ktora na wies¢ o szpitalnym pobycie
| obserwacji wzgledem trafnosci diagnozy depresji, doznata ataku echolalii. W wyniku
btyskawicznego, wrecz napadowego zafiksowania si¢ na znaczeniu i1 ewentualnej
samotnosci, jaki nidst przekazywany komunikat, u pacjentki rozwingty si¢ niemalze
natychmiast objawy ze spektrum autyzmu (ASD), obce przeciez dla postulowanej
choroby Aspergera (Maloret, Sumner 2014: 23-26).

Oferta, jaka kryje w sobie jezykoznawstwo dla medycyny 1 diagnostyki
autyzmu, zawiera jeszcze jedng ciekawostke: o ile badania psychologiczne
1 psychiatryczne wydaja si¢ skonwencjonalizowane i obiektywne, to wiasnie przypadki,
jakie opisuje Lorna Wing w jej publikacjach, sktaniaja ku przypuszczeniu,

iz lingwistyka autyzmu, ktérg rozumie si¢ jako jezykoznawczy dostep do potencjalnych
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uwarunkowan odrzucania przez spoteczenstwo takich a nie innych osobnikow,
u ktorych wystepuje pewne niezrozumienie regul skladniowych, jest rdzna
dla osobnikow zenskich 1 meskich. Opisywane tu kryteria DSM-V sa, jak czytamy,
skalibrowane raczej pod osobnikow meskich, u ktorych, tradycyjnie, wykrywano
autyzm. Pojawianie si¢ sporadycznych przypadkéw u dziewczynek, zmusza
do jezykoznawczego przeredagowania kryteriow DSM-V lub powrdt do ustalen DSM-

IV, ktore lepiej ujmowaty problem pfci spotecznej | gender.

Podsumowanie

Autyzm zarejestrowano najpierw na ptaszczyznie medycznej jako pewng forme
chorobliwego dystansowania si¢ od rzeczywistosci, od otoczenia oraz od ludzi.
Zamykanie si¢ probowano leczy¢ farmakologicznie, zamiast postara¢ si¢ dotrze¢
do $wiadomosci autykow przy wykorzystaniu jezyka w postaci dialogu czy dyskursu.
Farmakologia nadal oferuje swoje produkty w zakresie pomagania autyScie w radzeniu
sobie z rzeczywistoscig, ale nie pozwala na wolny rozwdj wszystkich zaburzonych
przez objawy ze spektrum autyzmu (ASD) funkcji: poznawczej, emocjonalnej
i spolecznej. Temu shuzy terapia lingwistyczna (logopedia) i jej no$nik — jezyk.

Wykorzystanie dyskursu w profilaktyce stalo si¢ mozliwe dzigki temu,
1z autyzm przestano rozumie¢ jako chorobg. Od blisko 15 lat catoSciowe zaburzenia
definiuje si¢ jako stan umystu z racji tego, ze ma on miano zaburzenia a nie choroby.
Tym samym nadal nie wyprodukowano leku, ktory pozwoli wyleczy¢ cztowieka
z zespolu L. Kannera. Zaburzenie jest stanem, ktory trwa przez cale zycie danej
jednostki. Jedynym sposobem radzenia sobie z nim tak, by pozwalat on funkcjonowaé
w spoteczenstwie, jest nieustanny dyskurs odbywajacy si¢ w domu i1 poza nim.
Tak zalozone zaj¢cia z konieczno$ci obejmuja wiedze z zakresu neurologopedii,
integracji  sensorycznej oraz rewalidacji logopedycznej i zaje¢ korekcyjno-
kompensacyjnych w zakresie pedagogiki jezykoznawczej. Stan badan nad autyzmem
przez progres w jego definiowaniu, diagnozowaniu i przy zastosowaniu réznych
¢wiczen pozwola obecnie na nieco lepsze, aczkolwiek nieidealne, pomaganie dzieciom
ze spektrum autyzmu (ASD). Stad pomoc niosg takze pedagogika, konkretnie

oligofrenopedagogika, fizjoterapia oraz psychologia.
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Rozdzial 2. Podstawowe zalozenia metodologiczne

Tematem drugiego rozdzialu jest uzasadnienie wyboru pragmalingwistyki,
jako nauki o wiedzy o znakach i ich zastosowaniach w zbiorowo$ci do kontroli
dyskursu w badaniach i obserwacjach nad zaburzeniami komunikacji i komunikowania
si¢ (rozdzial 2.1.2). Zaburzenia komunikacji i komunikowania si¢ rozumie si¢ jako
zaklocenie percepcji dyskursu przez odbiorce czy partnera w akcie komunikacji.
Takie rozumienie dyskursu wykracza poza ramy jego socjologii, jesli obaj partnerzy
tego aktu nie sg zdrowi. Jedli istnieje sugestia, iz to nadawca jest chory, to zaburzenia
w komunikacji stajg si¢ domeng psychologii dyskursu (rozdziat 2.1.2.2.).

Istota za$ zaburzen komunikacji i1 komunikowania si¢ moze zaleze¢
od nieprawidlowego funkcjonowania aparatu mownego, czyli stawaé si¢ domeng
logopedii. Te za§ moga bezposrednio zaleze¢ od medycznych uwarunkowan struktur
psychologiczno-mentalnych partnerow aktu komunikowania si¢ (2.2.1), przy czym ich
modyfikowanie i usprawnianie odbywac si¢ musi w ramach neurodydaktyki, czyli
dyskursu pedagogicznego (rozdziat 2.1.2.3).

Jezyk w komunikowaniu staje si¢ pierwotnym obszarem badawczym takze
W konstruowaniu rozbudowanych programow terapeutycznych dla autystow, a jego
granice stanowig: socjopragmatyka, medycyna i farmakologia, psycholingwistyka
i psychodydaktyka. ~ Powodzenie @~ w  kompensacji ~ zaburzen  komunikacji
| komunikowania si¢, czyli przekonanie autystow do komunikowania si¢, bedzie zaleze¢
od poglebionej wspodlpracy przedstawicieli powyzszych dyscyplin. Dlatego najpierw

zostanie omoOwiona pragmatyka jezykowa 1 jej znaczenie.

2.1. Pragmalingwistyczny charakter pracy

Aby dobrze zrozumieé termin pragmatyka jezykowa nalezy poznaé definicje tego
zakresu lingwistyki. Wspotczesnie istnieje spora liczba opracowan dotyczacych
zaro6wno samej pragmalingwistyki, jak i zwigzanych z nig, a takze objetych nig teorii
zaburzen komunikacji i komunikowania si¢. Ich wielo$¢ jest obarczona podstawowg
wada: w pragmatyce jezyka brakuje w miar¢ spdjnej definicji jezyka jako systemu
reprezentacji idiowiedzy. W latach 90. XX wieku o pragmatyce pisal R. Kalisz,

niemniej jednak jego rozwazania nie sg juz na tyle aktualne, co pochodzacy z 2013 roku
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artykut R. Grzegorczykowej zatytutowany O roznych rozumieniach pragmatyki
w jezykoznawstwie. W tej publikacji zaprezentowano kilka uje¢ pragmalingwistyki,
odrozniajac:

a) pragmatyke jako informacje charakteryzujace aktantow dyskursywnie
motywowanego aktu mowy. Takie rozumienie pragmalingwistyki dominowato w latach
60. 1 70. XX wieku. Przez pragmatyke znaku jezykowego rozumiano stosunek
mowigcego zaréwno do tresci, jak 1 do rzeczywistoSci oraz do odbiorcy.
Przedmiotem badan byly zwigzki mi¢dzy osobami-aktantami rozmowy, czyli mi¢dzy
nadawcami i odbiorcami w dyskursie a wykorzystywanymi przez nich znakami;

b) pragmatyke jako reguly uzycia wyrazen zalezne od sytuacji komunikacyjne;j.
Tu ujmowano tzw. kompetencje pragmatyczng rozmdéwcoOw. Rozumienie pragmatyki
wiaze si¢ z zalezno$ciami personalnymi, czyli innym sposobem generowania znakow
w relacji podwladny a przetozony, starszy wiekiem a mlodszy wiekiem. Zdaniem
uczonej sposdb moéwienia zalezny jest od przyzwyczajen nadawcy;

¢) pragmatyke jako studium aktu mowy. W tym ujeciu pragmatyka jest powigzana
z inspiracjg pracami nad teorig aktéw mowy Johna L. Austina, nast¢pnie Johna
R. Searle’a i rozszerzeniem ich o teori¢ implikatur Paula Grice’a.

Natomiast w publikacji Aliny Maciejewskiej prezentowane jest zdanie,
ze pragmatyka jest tym rodzajem wiedzy o $wiecie, ktorg zdobywa si¢ ,,z bodzcow
dostarczonych i przetworzonych przez zmysty oraz zinterpretowanych przez system
poznawczy czlowieka” (Maciejewska 2008: 79), ktorg trzeba oddziela¢ od wiedzy
twierdzacej, ,,ze do$wiadczanie $wiata za pomocg zmystow, jak tez interpretowanie
tego, co cztowiek widzi, styszy, smakuje, wacha itd. zalezy od j¢zyka, ktorym on si¢
postuguje, a w zachowaniach jezykowych mozna poszukiwaé zrdédet wiedzy o sposobie
myslenia cztowieka o §wiecie” (Maciejewska 2008: 79).

Z przytoczonych ujg¢ pragmatyki jezykowej mozna odnie$¢ jedynie t¢ ostatnig
opcje do sposobu prowadzenia konwersacji Grazyny oraz komunikowania si¢ z nig.
Badana dziewczynka jest w stanie komunikowaé si¢ z osobami w swoim otoczeniu
na dwa sposoby. Pierwszym sposobem jest echolalia, czyli wypowiedz artykutowana
bez pozornie sensownego odniesienia do konsytuacji. Drugim jest dialog bazujacy
na zasadach dyskursu edukacyjnego, ktorego zaleta jest wykluczanie (u niej) checi
uzywania echolalii i odnoszenie si¢ do aktualnej konsytuacji. Ten wlasnie postulat
nakazal taka organizacje aktu mowy jako dziatania jezykowego, by przekonac

dziewczynke do koniecznosci postugiwania si¢ mowsg, wchodzenia w dyskurs
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1 rezygnacji z wylaczania si¢. Na tej drodze dziewczynka przysposobita sobie jezyk
polski tak, jak inne osoby nabyty kompetencje do porozumiewania si¢ w jezyku obcym.
Pracowano z nig metodg audiowizualng, audiolingwalng, gramatyczno-tlumaczeniowg /
vermittelnde Methode. Tylko dzigki eklektycznym glottodydaktycznym zabiegom,
bazujacym na umiejetnosci odkrywania znaczenia, czyli planu wyrazeniowego,
w zaleznoséci od danego uktadu sylab, z ktorego sktadaja si¢ na stowa, czyli planu
tresciowego, pacjentka jest w stanie tworzy¢ werbalne komunikaty. Pozostawiona
W sposob swobodny (dla wtasnego) funkcjonowania, stosuje nadal echolalie.

Dzigki sprawowaniu kontroli nad echolalia dziewczynka jest w stanie t¢ samg
tre§¢ za pomoca prozodii wyartykulowa¢ na kilka sposobdéw. Tylko dzigki temu,
Ze zmienia si¢ sens wypowiedzi, tym samym zmieniajg si¢ funkcje jezykowe 1 dostgpne
srodki jezykowe. Dla os6b znajacych dziewczynke po niedlugim czasie echolaliczne
komunikaty staja si¢ zrozumiale. Uprawnione staje si¢ do tego twierdzenie, ze dziecko
tworzy wlasne metafory we wilasnym idiolekcie. Dyskurs edukacyjny, ktory wylacza
echolalig, jest takze pewng nowinkg pragmatyczna, ktorej pozbawione sg osoby zdrowe.
Nawet podczas rozméw w ramach dyskursu edukacyjnego Grazynka, nie odczuwajac
koniecznos$ci konfrontacji z konsytuacja, nigdy nie zadaje pytan. Aktywne stawianie
pytan uniemozliwia jej autyzm. Udzielanie odpowiedzi adekwatnych do zadanego
jej pytania i rozmowy odbywa si¢ w ramach dialogu przypominajacego kurs jezyka
obcego: na wyrywki — i ma miejsce przy przyblizaniu dziecku aspektow pragmatyki
jezyka roznych dzialow tematycznych dnia powszedniego oraz zasadnos$ci regut
gramatycznych, co zostanie pokazane w rozdziale siodmym.

W propedeutyce pragmalingwistycznego poszerzania znaczenia aktow mowy
1 implikatur P. Grice’a uwaza si¢ za sukces fakt, ze Grazyna, jako autystka
ze sprzgzeniem, opanowata w ramach nauki jezyka polskiego — jezyka pierwszego nie
jeden, lecz dwa jezyki. Pierwszy z nich, blizszy jej z racji zaburzenia, jest jej wlasnym
tworem jej wrodzonego systemu jezykowego zaatakowanego przez autyzm.
Jego korpus nalezaloby zbada¢ dokladniej w innym opracowaniu. W drugim jezyku,
czyli wlasciwym jezyku matczynym, czyli polskim pacjentka potrafi porozumiewac si¢
z otoczeniem w sposob logiczny, ale jest to efekt nieco wymuszony na niej nauka
I intensywnym treningiem jezykowym. W ramach kazdego stylu wypowiedzi mozna
zauwazyc, ze:

1. Grazyna nie moze w pelni wykorzysta¢ mozliwosci taktycznych

pragmalingwistyki dostepnych ludziom zdrowym;
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2. Dziecko jest w stanie zastosowaé si¢ do regul w ramach studium dzialania
jezykowego pomimo tego.

Zdrowe jednostki, bedgce aktantami dyskursywnie motywowanego echolalicznego aktu
mowy, jak najbardziej nie majace autyzmu, korzystajag w peini z mozliwosci, jakie daje
im pragmalingwistyka. Dochodzi w takich sytuacjach do odkrywania zalezno$ci miedzy
normami a ograniczeniami. Badana dziewczynka dostosowuje si¢ do norm, jakie
narzuca jej werbalne obcowanie ze zdrowymi wspotrozmowcami, rozumie ich intencje,
bo to jest widoczne po jej reakcjach proksemicznych i w sposobie wyrazania siebie.
Takie kontakty podnosza jej kwalifikacje komunikacyjne w czasie.

Na pytanie, co daje zdrowemu rozmoéwcy relacja z dziewczynka o zaburzeniach
percepcji, mozna odpowiedzie¢, ze jest to mozliwo$¢ sprawdzenia siebie w roli
wnikliwego obserwatora, osoby analizujacej to, co widzi 1 styszy, a takze
wykorzystujacej wilasny potencjat teorii umystu powigzanego S$cisle z teorig aktow
mowy, dyskursem edukacyjnym i teorig relewancji. Ostensywno$¢ pragmalingwistyki,
czyli wiedzy o uzywaniu znakow w dyskursie, jaka cechuje Grazyne, jest jak
najbardziej zrozumiala nawet dla obcych jej oséb. Wystarczy spedzi¢ z nig odrobing
czasu, by porozumienie byto obopdlne i dawato satysfakcje zaréwno dziecku, jak i jej

zdrowemu dyskursantowi.

2.1.1. Pojecie pragmatyki jezykowej

Klasyczna definicja pragmatyki jezykowej pochodzi z Foundation of the Theory
of Signs Charlesa Morrisa (Morris 1938) i jest przedstawiona jako jeden z trzech
glownych dziatéw semiotyki, czyli ogélnej teorii znakow. Klasyczna definicja
pragmatyki jezykowej dystansuje uzywanie znaku od syntaktyki 1 semantyki,
ktore badaja relacje formalne oraz znaczeniowe zachodzace migdzy znakami w tekstach
oraz znakami w systemie znakow, czyli w jezyku (Hys 2009: 41).

W tym najogdlniejszym opisie pragmatyka lingwistyczna zajmujgca si¢
jezykiem naturalnym traktuje o stosunkach mig¢dzy znakami a ich uzytkownikami
(Duszak 1998: 247, Grzegorczykowa 2013: 7). Wlasnie ta cecha pragmatyki pozwala
na objecie roznych aspektéw dotyczacych komunikowania si¢ za pomocg jezyka, przez
rozumienie nadawanych w nim komunikatow 1 konstruowaniu interakcji o0sob
za pomocg jezyka (Pilch 1999: 453-454, Grzegorczykowa 2013: 8). Odnoszac si¢
do istniejacej literatury przedmiotu, w niniejszym opracowaniu pragmatyke

lingwistyczng rozumie si¢ ja, obok uznania pragmatyki jako nauki o wszelkiego typu
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informacjach charakteryzujacych nadawce (i odbiorcg) oraz uznania pragmatyki jako
nauki o kompetencji pragmatycznej, czyli wiedzy o wplywie sytuacji mowienia
na sposob ksztaltowania wypowiedzi, jako ,,badania uzycia systemu j¢zykowego,
realizacji  kompetencji  jezykowej  (saussure’owskiej parole, chomskianskiej
performance), czyli wypowiedzi jezykowych, a $cislej tej czesci znaczenia wypowiedzi,
ktora jest warunkowana sytuacyjnie” (Grzegorczykowa 2013: 8).

Dlatego w niniejszym opracowaniu, ukonstytuowanym jako studium
echolalicznego aktu mowy, zajeto sie¢ przede wszystkim tymi aspektami modelowania
komunikowania si¢, ktore uzaleznione sg od sytuacji mdwienia, od wiedzy i od
zastosowania wiedzy lingwistycznej osOb pozornie niezainteresowanych braniem
pod uwage konwencji, konwenansow lub implikatur.

Autycy odmiennie rozumieja referencje¢ ,uzytych grup nominalnych
(w tym przede wszystkim nazw wiasnych), okreslen czasu i miejsca” (Grzegorczykowa
2013: 12). W swoich wypowiedziach nieustannie maksymalizujg sit¢ illokucyjna
aktualnej wypowiedzi oraz wydaja si¢ nie rozumie¢ mozliwosci ptynacych
z niedostownego zastosowania implikatur (Grzegorczykowa 2013: 12). Prymarnym
zadaniem rodzica jako aktanta dyskursywnie motywowanego aktu mowy z dzieckiem
ze spektrum autyzmu (ASD), orientujacego si¢ w zakresie pragmalingwistycznego
charakteru znaku, jakiego pozbawiony jest autyk, jest transferencja wiedzy ,.kulturowej,
encyklopedycznej 1 faktograficzne odbiorcy” ku osobie autystycznej w celu
uwrazliwienia jej na aluzyjnos¢ i wiedze pozajezykowa (Grzegorczykowa 2013: 8),
mimo sprzezen, a wiec potozenie nacisku na ,,sfer¢ indywidualnych przezy¢ odbiorcy”

wywotanych dyskursem (Grzegorczykowa 2013: 13).

2.1.2. Narzedzia badawcze pragmatyki jezykowej

W nawigzaniu do cytatu R. Grzegorczykowej zgodzi¢ si¢ trzeba, ze ,,pragmatyka
zajmuje si¢ wszystkimi (podkreslenie R. Grzegorczykowej) psychologicznymi,
biologicznymi i socjologicznymi zjawiskami, zwigzanymi z funkcjonowaniem znakow”
(Grzegorczykowa 2013: 13). Przed terapeutami dysponujacymi narzedziami
badawczymi pragmatyki stawia si¢ zadanie przedstawienia autystycznej perspektywy
planu tresci wypowiedzianych wprost, ,ktore nadawca chce zakomunikowac”,
1 ich zalezno$§¢ od planu wyrazenia zdan deklaratywnych (w formie asercji

bezposredniej) oraz perspektywe planu tresci wypowiedzianych wprost, ,,ktére nadawca
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chce zakomunikowac”, 1 ich zalezno$¢ od planu wyrazenia r6znego typu innych zdan
(Grzegorczykowa 2013: 13; Sliwerski 2011).

Z tego wzgledu w ponizszych rozdziatach zostanie pokazana ideacja
terminologiczna w formie zaproszenia autystow do wykraczania poza ograniczenia
nalozone przez autyzm 1 wdrozenie do zaniechania modulowania znaczenia
echololalicznych aktéw mowy jako dziatan jezykowych. Terapeutycznie zaktadanej
kompensacji zaburzen ze spektrum autyzmu (ASD) powinno przyswiecaé pytanie nie
o to, ,,co wypowiedzi znaczg dla odbiorcy”, ale 0 to, ,jak” nadawca modyfikuje
znaczenie zastanych struktur przydajac im zmodyfikowane sytuacyjnie znaczenie
(Rachwatowa, Bogusz 2006: 38, Korzyk 1992: 64, Maciejewska 2008: 80, Sliwerski
2011: 233).

2.1.2.1. Teoria aktow mowy

Fundament pod teori¢ aktéw mowy potozyli brytyjscy filozofowie jezyka pod
przewodnictwem Johna Austina. Zasadniczy zarys swej teorii komunikowania si¢ ten
angielski naukowiec przedstawil w 1953 roku w wyktadach opublikowanych w 1962
roku jako monografia pt. How to Do Things with Words. Rozbudzone zainteresowanie
lingwistow aktami mowy zaowocowato bogatg literaturg tworzona przez kontynuatoréw
i krytykow mysli J. Austina. Najwazniejsi z nich to przytoczeni John Searle, Paul Grice,
Peter Strawson, Geoffrey Leech, John Sadock, D. Wilson, D. Sperber i inni (Andreeva,
Bonacchi 2015: 2). Istotnym wktadem tych uczonych w zbliZzenie si¢ do wytlumaczenia
istoty komunikowania si¢ jest wyr6znienie typologii aktow mowy, czyli pieciu typow
wypowiedzi. Tym, co stanowi rdzen tego fundamentu, jest semantyka czasownika
tworzacego zreby danego aktu mowy. Wiedza o akcie mowy, czyli lingwistyka, zawiera
si¢ w istocie rozumienia semantyki czasownika. Innymi stowy: bez czasownika nie ma
ani jezyka, ani lingwistyki (Lipczuk 1995: 170).

W latach 70 XX wieku, glownie za sprawa spostrzezen Anny Wierzbickiej
1 Krystyny Pisarkowej, rowniez w Polsce zaczeto pisa¢ o dynamicznej semantyce
czasownika w zalezno$ci od aktow mowy (Zdunkiewicz 1993: 259, Galasinski 2013: 3).

Pierwsza proba zdefiniowania teorii aktow mowy, znana jako teoria
performatywdw, byta rezultatem obserwacji wypowiedzi, ktore nie podlegaty kryterium
prawdziwosci, tj. takich, ktorych z punktu widzenia logiki nie mozna zaliczy¢ jako
prawdziwe lub falszywe. Te wypowiedzi odgrywaja istotng role w aktach mowy,

poniewaz ich obecno$¢ zmienia realia (Zdunkiewicz 1993: 260-261, Galasinski 2013:
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3). Pojecie aktu performatywnego okazalo si¢ w teorii J. Austina zbyt pojemne
I zawieralo w sobie nie tylko akty prawno-instytucjonalne, ale rowniez takie akty
mowy, jak obietnice, prosby itp. Analiza moéwienia, a zwlaszcza uwzglednianie
zamiarOw mowigcego, prowadzi do konkluzji, ze wypowiedzi o formalnej postaci
konstatacji moga w komunikacji jezykowej w pewnych warunkach odgrywac rolg
podobng do performatywow, czyli konstatacjom moze rowniez przyshugiwa¢ wartos¢
performatywna. Na przyklad zdanie Jutro przyjde moze by¢é w pewnych
okolicznos$ciach tozsame z grozbg, obietnica, lecz takze ostrzezeniem (Zdunkiewicz
1993: 263-264; Grzegorczykowa 2013: 12, Kalisz 1993: 38).

J. Austin przeformutowal po tych spostrzezeniach swa teorie. W nowym ujeciu,
zaproponowat, by w kazdym akcie mowy wyrdzni¢ trzy aspekty: lokucyjny, illokucyjny
i perlokucyjny.

Termin aspekt lokucyjny odnosi si¢ do procesu tworzenia — na mocy kodu
jezykowego — okre$lonego wyrazenia o tresci wynikajacej z systemu jezyka, polega
wiec na zastosowaniu jezyka bez uwzglednienia sytuacji oraz aktantow dyskursywnie
motywowanego aktu mowy (Boniecka 2010: 115).

Termin aspekt illokucyjny okresla tre$¢ nadang, zamierzong przez méowigcego
intencje, wigze si¢ z tym, co chcemy uzyskac¢ przez dane wypowiedzenie.

Termin efekt perlokucyjny jest zwigzany z ubocznymi zamiarami aktu
komunikacyjnego.  Efektami  perlokucyjnymi  moga by¢ na  przyklad
skomplementowanie, rozbawienie, zatroskanie, poirytowanie, zmiany emocjonalne
o charakterze mentalnym wywotane u odbiorcy. Liczba efektow perlokucyjnych
wynikajacych z danego wyrazenia jest nieograniczona.

Rozréznienie trzech aspektéw aktu mowy stanowi podstawe oddzielenia dwoch
dyscyplin jezykoznawstwa: semantyki i pragmatyki wzgledem aspektu lokucyjnego,

co do ktorego ustalono, iz stanowi domene¢ semantyki.

2.1.2.2. Teoria relewancji

W 1986 roku Dan Sperber i Desirdre Wilson, kontynuatorzy powyzej
nakre§lonej mys$li J. Austina i jego teorii aktow mowy, opublikowali prace
pt. Relevance. Communication and Cognition (Sperber, Wilson 1995). Uczeni
przedstawili w niej model komunikacji, koncentrujagc si¢ na komunikacji,
wnioskowaniu, relewancji, aspektach komunikacji jezykowej (Sperber, Wilson 1995:

2). Zdaniem D. Sperbera i D. Wilson relewancja przebiega w trzech etapach.
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Nadrzednym celem kazdego poznania jest osiggni¢cie maksymalnie duzej relewanc;ji.
Wyrdznia si¢ tu:

1. Zasady komunikowania relewancji — kazdy bodziec ostensywny niesie ze sobg
zatozenie swojej optymalnej relewancji.

2. Definicji optymalnej relewancji — bodziec ostensywny jest optymalnie
relewantny dla odbiorcy, je$li jest wystarczajaco interesujacy, by by¢
interpretowanym przez odbiorce lub jest najbardziej cickawym bodZcem
sposrod tych, ktore nadawca mogt wybra¢ do zamanifestowania swojej intencji
inferencyjnej (bioragc pod uwage jego mozliwosci i preferencje) (Sperber,
Wilson 2004: 9-10).

W teorii relewancji stworzono model ostensywno-inferencyjny, bazujacy na ogdlnej
teorii poznania (Sperber, Wilson 1995: 3-4). Zachowanie ostensywne nadawcy rozumie
si¢ jako takie, w ktérym nadawca komunikatu musi zwrocié szczegdlng uwage odbiorcy
na to, co chce mu zamanifestowa¢ w swojej wypowiedzi (Mioduszewska 2006: 156,
Mioduszewska 2008: 10). Tym samym nadawca zachowuje si¢ ostensywnie
pragmalingwistycznie, chcac uatrakcyjni¢ w sposob logiczny swoja wypowiedz
(Mioduszewska 2006: 156, Mioduszewska 2008: 12, Cempa-Wtodarczyk 2016: 175-
176). Kazdy nadawca, niezaleznie od tego, czy jest zdrowy lub niezdrowy, przykuwa
uwage odbiorcy i kieruje ja wylacznie na te fakty, ktore chce zamanifestowaé jako
relewantne®®. Odbiorca zachowuje si¢ w sposob inferencyjny, tzn. wycigga uprawnione
komunikacyjnie wnioski z zachowania nadawcy. Calo$¢ takiej sytuacji dyskursywnej
jest osadzona w modelu ogoélnej teorii poznania. Ta z kolei jest podstawg komunikacji
mig¢dzyludzkiej; (Cempa-Wiodarczyk 2016: 176). Komunikowanie si¢ zaklada
pragmalingwistyczne przycigganie uwagi osoby, z ktoéra nadawca pragnie si¢
skontaktowac, a tym samym zaklada, ze to, co moéwi ogolnie jest relewantne i aktualne
(Sperber, Wilson 1995: 20-29, Mioduszewska 2006: 156, Mioduszewska 2008: 10).

Intencja komunikatu jest zrozumiala dla odbiorcy, jesli moze on w konkretnym
momencie stworzy¢ mentalng reprezentacj¢ tej informacji 1 uznaé ja za prawdziwg /
akceptowalng (Damasio 1994: 73-74, Mioduszewska 2006: 156, Mioduszewska 2008:
10). Komunikowanie si¢ zaktada fortunno$¢ aktu mowy w ramach transferencji
zarysowanej wykreowana lingwistycznie rzeczywistoscig (Kalisz 1993: 28).

Warto dopowiedzie¢, iz w przypadku echolalii jest to stale odnoszenie si¢ do

18 Istotng role odgrywa tu bodziec przykuwania uwagi i wykorzystanie go w czasie komunikacji.
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zarysowanej wykreowanej lingwistycznie rzeczywistosci, zachodzacej jednak na dtugo

przed samym aktem dyskursu.

2.1.2.3. Dyskurs edukacyjny

Pojecie dyskursu zostato upowszechnione w polskiej pedagogice dzigki pracom
1 przektadom tekstow zachodnioeuropejskich a takze amerykanskich (Ostowicka 2015;
54). Termin dyskurs na grunt polskich nauk wprowadzili m.in. Lech Witkowski
1 Zbigniew Kwiecinski (Kwiecinski 1993: 7-24). Kategoria dyskursu zadomowila si¢
w polskiej pedagogice takze dzicki powstaniu czasopisma internetowego Instytutu
Pedagogiki Uniwersytetu Szczecinskiego pt. Edukacyjne dyskursy. Takze w wydanej
przez Tadeusza Pilcha monografii Encyklopedia XXI wieku Bozena Czerska lokuje
dyskurs edukacyjny w ujeciu pedagogicznym, lingwistycznym, psycholingwistycznym,
filozoficznym oraz w teorii literatury (Ostrowicka 2015: 54)

W 2000 roku Bogustaw Milerski i Bogustaw Sliwerski opublikowali leksykon
Pedagogika, w ktorym dyskurs edukacyjny rozumiany jest jako historyczne
uwarunkowanie wypowiedzi na temat edukacji (Milerski, Sliwerski 2000: 50). Obecny
w szkole gatunek ,,mowy”, bedacy wyspecjalizowang formg komunikacji, rzadzacy si¢
wlasnymi prawami, jest interakcyjnym zdarzeniem, w wyniku ktérego w procesie

edukacyjnym ma si¢ do czynienia z wymiang komunikatow (Sliwerski 2011: 226).

2.2. Narzedzia badawcze innych dyscyplin naukowych

Badanie zebranych przyktadéw pochodzacych z echolalii Grazyny bylo mozliwe
dzieki zastosowaniu réwniez metodologii z psychologii oraz medycyny. Obie dziedziny
nauki dysponuja wilasnymi narzedziami badawczymi, za pomoca ktérych skutecznie

pozyskano poddane p6zniejszej analizie wypowiedzi autystki.

2.2.1 Teoria umystu

Pojecie teorii umystu zostalo wprowadzone w 1978 roku do psychologii przez
D. Premacka i G. Woodruffa (Biatecka-Pikul 2002). Uwazali oni, ze ludzie postuguja
si¢ we wzajemnych relacjach teorig, ktora pozwala im wnioskowaé o stanie umystow
innych o0so6b. Wnioskowanie odbywa si¢, zdaniem autorow pracy, przy pomocy
obserwacji zachowania drugiej osoby: jej wygladu, mimiki, postawy, werbalizacji,

mowy ciata 1 wreszcie dzigki wlasnym wczes$niejszym do§wiadczeniom zyciowym,
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ktére stanowia o naszym stanie umystu i ogoélnie, i na zasadzie ‘tu i teraz’ oraz
na podstawie kontaktéw z innymi osobami (Kiczuta 2007:48).

Znany badacz autyzmu Simon Baron-Cohen w publikacji z 1985 roku opisuje
teorie umystu jako zdolnos¢ do wnioskowania o stanach mentalnych. Rozumienie stanu
umystu innych 0s6b w dyskursie pozwala na przyjmowanie perspektywy oraz nadanie
sensu ich zachowaniom oraz pozwala przewidzie¢ ich reakcje. Umiejetnosé
przewidywania zachowan danej osoby w przysztosci jest kluczowym komponentem
rozwoju umiejetnosci spotecznych (Baron-Cohen, Firth, Leslie 1985: 37-46).

Mozna wigc stwierdzi¢, ze przedmiotem badan nad dziecigca teorig umystu sa
réozne mechanizmy zwigzane z funkcjonowaniem psychicznym czlowieka, a wigc
pragnienia, poglady, wyobrazenia ,,zwigzki miedzy przekonaniem a wnioskowaniem,

udawanie 1 wiele innych” (Kiczuta 2007: 48).

2.2.2. Neurologiczne podstawy mowy

Kluczowa zdobycza kulturowa cztowieka jest mowa. Mowa pozwala
na dzialanie na zasadzie zwrotno$ci sprzezonej, czyli dyskursu miedzy wiedza
dysponowang a uswiadomiona, pozwala tez na rozwijanie innych umiejetnosci w tym
takze spolecznych, jak stusznie uwaza Katarzyna Sobstyl (Sobstyl 1998: 19).
Mowa zajmuje si¢ rowniez medycyna. Dobrym tego przykladem jest praca naukowa
0 tytule Wielopigtrowos¢ zaburzenn mowy w praktyce lekarskiej, ktora powstata
w Katedrze i Klinice Neurologii i Psychiatrii Collegium Medicum w Bydgoszczy,
Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu, Akademii Medycznej w Gdansku.
Opracowany tam i przytoczony tu artykul jest najlepszym sposobem obrazowania
mowy przez lekarzy, stad na nim wesprze si¢ ten podrozdzial. Autorami s3 Roman
Mazur, Maciej Klimarczyk, Jacek Rudy i Walenty Nyka. Publikacja pochodzi z 2006
roku i obejmuje strony 112—117. Otrzymuje si¢ W niej koncepcj¢ Spostrzegania mowy
w kategoriach fizjologicznych i patologicznych niekoniecznie z perspektywy mowy
werbalnej. Dla celow klinicznych autorzy proponuja szersza definicje mowy w aspekcie
holistycznym. Utrzymuja oni, ze mowa to zdolno$¢ komunikowania si¢
z otoczeniem oraz samym sobg. Lekarze utrzymuja, Ze, aby zaistniala mowa, czlowiek
potrzebuje dwoch ukladow strukturalno-czynnosciowych, ktérymi sg: uktad nerwowy
stanowigcy role sterowniczo-kontrolujaca oraz uktady pozamodzgowe spetniajace role

wykonawczg (krtan, uktad oddechowy, uklad migsniowy, drzewo oskrzelowe).
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Niewatpliwie role wspomagajaca ma rowniez uktad pigciozmystowy: wzrok, stuch,
smak, czucie, wech (Mazur, Klimarczyk, Rudy, Nyka 2006: 112).

Wraz z rozwojem filogenetycznym budowa uktadu nerwowego staje si¢ bardziej
ztozona. Ewolucyjnie wcze$niej wyksztalcity sie starsze pigtra mozgu. W czasie tego
procesu miodsze nie stracity na znaczeniu i s3 nadal wykorzystywane w procesie
komunikowania si¢. Dlatego mowa jest rowniez wielopietrowa. Cybernetyka uwaza, ze
mowa pozwala na trzy pi¢tra komunikowania si¢ z otoczeniem i samym sobg, poniewaz
wyroznia si¢ mowe: limbiczng, werbalng 1 wewnetrzng. 1 to wlasnie w tym
cybernetycznym i na pozér wyobcowanym mysleniu o $wiecie spotykaja si¢ medycyna
1 pragmalingwistyka, dowodzac o jedno$ci migdzy tymi naukami, jesli idzie o zdrowie
jednostki i zdrowie komunikacji w postaci mowy.

Mowa limbiczna — to najstarszy poziom komunikowania sie, ktory jest zwigzany
z krggiem Papieza i moézgiem wegetatywnym. Ma wielkie znaczenie w sferze
motywacyjno-dazeniowej. To pigtro jest mocno powigzane z motoryka ciata. Uktad
limbiczny odgrywa olbrzymia role w przetwarzaniu. U ludzi obserwuje si¢ ja w wyrazie
oczu, w mimice, gestach i napigeciu mig$ni.

Mowa werbalna — to typowo ludzkie pig¢tro komunikacji. Aby przebiegata
ptynnie musi jej towarzyszy prawidlowe rozumienie, sprawne sterowanie napi¢ciem
migsni, pami¢é, oraz sprawny aparat wykonawczy mowy. Nie ma ‘czystej] mowy’ bez
pomocy mowy limbicznej oraz mowy ciata. Tu role koordynujaca sprawuje uktad
pieciozmystowy opisany wczesniej®.

Mowa wewngtrzna — t0 rozmawianie z samym sobg, niezrozumiate dla
otoczenia, w ktorym dominuja skroty, asocjacje, tworzenie obrazow wirtualnych. Jest
ono scisle powigzana z mysleniem encyklopedycznym, piramidowym i logicznym
(Mazur, Klimarczyk, Rudy, Nyka 2006: 113).

Wszystkie powyzsze rodzaje mowy wpisujg si¢ w umiejetnos¢ obserwowania
partnera w akcie komunikacji 1 przewidywania uprzedzania jego reakcji, ktéra jest
zwigzana z motorykg partneroOw, a co za tym idzie z ich konstrukcja psychomotoryczng.
Zajmowanie si¢ autyzmem i echolalia wymaga posiadania podstawowego

wyksztalcenia medycznego z dziedziny medycyny oraz lingwistyki.

19 Osoby z zaburzeniami ASD majg zawsze problemy, jesli nie z jednym to ze wszystkimi zmystami,
stad koniecznos¢ terapii SI.
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2.2.3. Interakcja komunikacyjna

Zdaniem Stefana Frydrychowicza osoba dorosta, chcac zblizy¢ si¢ do dziecka,
zwykle zastanawia si¢, co robi i, czy to, co si¢ dzieje migdzy nig a dzieckiem, jest
interakcja, komunikacjg czy zaledwie kontaktem (Frydrychowicz 1993: 31). Jak
dowodzi S. Frydrychowicz, w spontanicznym lub planowanym procesie nawigzywania
kontaktu z dzieckiem, najczgsciej dorosty nie wie do konca, co oznaczaja kolejne
reakcje dziecka na jego zachowanie, ale dorosty wie, czy nawigzal kontakt
i w sposob subiektywny odczuwa i odbiera jego jakos¢ (Frydrychowicz 1993: 31).

Opisujac interakcje komunikacyjna, nalezy krotko skupi¢ si¢ na interakcji jako
pojeciu. Margaret Bullowa dowodzi, ze zakres pojecia interakcja jest szerszy niz zakres
pojecia komunikacja (Bullowa 1980). Jej zdaniem komunikacja zachodzi dopiero
wtedy, gdy tres¢ wymieniana mi¢dzy nimi ma znaczenie identyczne lub podobne oraz
komunikat jest nadany celem wywotania reakcji u odbiorcy (Frydrychowicz 1993: 31).

Idac tym tokiem myslenia: intencja wypowiedzi i znaczenie stanowig podstawe
definiujacg komunikacje w odréznieniu od interakcji.

Barbara Bokus natomiast uwaza, ze interakcje nawigzane z dzie¢mi sa jak
wzajemne oddziatywanie dwoch strumieni aktywno$ci pochodzacych od obu osob
(Bokus 1984: 17).

Cytowany przez S. Frydrychowicza David Crystal (1980) reprezentuje
semiotyczny punkt widzenia 1 uwaza, ze komunikacja jest wigzka wzajemnie
oddziatujacych na siebie zdarzen i1 niezdarzen emitowanych przez rdzne podsystemy,
nadawanych i odbieranych w tym samym czasie (Frydrychowicz 1993: 33).

Na podstawie roéznych opracowan 1 wilasnych badan mozna stwierdzic,
ze interakcja komunikacyjna stuzaca kontaktowi moze by¢ traktowana jako proces
zachodzacych migdzy sobg zdarzen na linii dorosty — dziecko. Kontakt mozna tu
traktowa¢ jako efekt komunikacji i interakcji. Charakterystycznym dla tego zjawiska
jest kierunkowos¢ przebiegu (interakcja > komunikacja > kontakt). Wydaje sig,
ze kazdy kontakt zaktada zachodzenie komunikacji i jest wpisany w interakcje
(Frydrychowicz 1993: 33).

Na podstawie badan nad dziewczynkg z ASD zauwazono pewne prawidtowosci,

ktore mozna podzieli¢ na etapy:
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1) w etapie pierwszym nastgpuje nawigzanie kontaktu: pojawienie si¢ w polu
widzenia dziecka, nawigzywanie kontaktu wzrokowego pomimo autyzmu,
wzbudzenie zaufania, tu nastepowato przejscie do blizszego kontaktu;

2) przez etap drugi rozumiemy znizenie si¢ do poziomu dziewczynki,
dostosowanie tempa wypowiedzi;

3) W etapie trzecim nastgpowato pokonanie bariery komunikacyjnej, pojawiat
si¢ tez dotyk przez podanie raczki lub siadanie na kolanach, co bylo juz
bliskim kontaktem.

Te dziatania wpisujg si¢ w schemat interakcji komunikacyjnej stuzacej kontaktowi
opracowanemu przez S. Frydrychowicza w latach 90. XX wieku (Frydrychowicz 1993:
39). Etapy maja tu charakter funkcjonalny. Od stanu zdrowia i nastroju dziecka,
rowniez tego z autyzmem, zalezy umiej¢tno$¢ skracania ich trwania, na co dziecko
zgody mie¢ nie musi. Odwrotna sytuacja jest nieakceptowana przez dziecko i wymaga
jego przyzwolenia.

Powyzsze uwagi cechuja takze postawe badanej dziewczynki z autyzmem.
Autycy na swdj sposob okreslaja, jakie znaczenie przypisuja formie uznanej za uzus
(Maciejewska, Kocyta 2009: 53). I to jest naturalne, przy czym nie mozna si¢ na nich
za to ztosci¢. Powody tejze zlosci lub niezgody na pewno daja si¢ opisa¢ i wyjasnié
pragmalingwistycznie. Ale bez lingwistyki jako takiej, zajecie jakiego$ konkretnego
stanowiska badawczego byloby niemozliwe. Dowolno$¢, z jaka autycy zongluja
znaczeniami przypisywanymi do form i jak uparcie trzymaja si¢ stosowania regut ich
sktadni nakazala autorce niniejszej pracy podazy¢ w kierunku antropocentryki
i tych przedstawicieli jezykoznawstwa, ktorzy operuja terminami idiowiedza i idiolekt,
czyli osobniczymi objawami mentalnych procesow przetwarzania jezyka (Maciejewska
2008: 80; Maciejewska, Kocyta 2009: 53).

Wiasnie pojecie arbitralnosci nakazalo w tym opracowaniu zwrdci¢ baczniejsza
uwage na teori¢ Franciszka Gruczy 1 Sambora Gruczy, ktorzy, kierujac si¢
obserwacjami Jana Niecistawa Baudouina de Courtenaya, Mikotaja Kruszewskiego oraz
Ferdynanda de Saussure’a, rozumieja kazde zjawisko jezykowe jako wspotobecnosé
plaszczyzny wyrazeniowej (PW) wzgledem plaszczyzny subiektywnej, abstrakcyjnie
niematerialnej, czyli semantycznej. Analize tekstu lub zdania, skupiajaca si¢ tylko na
interpretacji, czyli na tym, w jak sposob? co$ zostalo wyrazone (PT), bez ujecia faktow,
czyli istniejacych kombinacji ontologii, czyli bez tego co? (PW) ufundowalo owo

wyrazenie, uwaza si¢ za niepetng (Grucza 2013: 62, 2016: 210; Kiklewicz 2007: 16).
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F. Grucza stusznie uwaza, ze trzeba bra¢ pod uwage ,.fakt, ze kazdy konkretny
tworca kazdego konkretnego tekstu wytwarza, a kazdy odbiorca <odbiera> (w tym
rozumie, interpretuje itd.) go w ramach jakiej$ konkretnej sytuacji i jakiego$
konkretnego komunikacyjnego kontekstu” (Grucza 2016: 208). Jednak w wielu
modelach komunikowania si¢ takie teksty traktowane sa w ,.taki sposob, jakby spetniaty
one przypisane im funkcje niezaleznie zaréwno od sytuacji, jak i od kontekstu,
w ramach ktorej/ktérego sa <nadawane> lub zostaly <nadane>, albo sg <odbierane>
lub zostaty <odebrane>" (Grucza 2016: 208). W takim rozumieniu, zdaniem uczonego,
pokutuje niesprawdzony poglad w mozliwosci transportowania czy transferowania
zadan ekspresywnych lub impresywnych w cieniu tresci informacyjnych.
Biad ten widaé juz w nazewnictwie?: illokucja, to jakby treéci przenoszone wraz
z lokucja (intlocutio=illocutio). Dlatego w niniejszej pracy

1) odrdznia sig

a. informacyjng tres¢ dowolnego konkretnego tekstu od komunikacyjnego

sensu jego wytwarzania lub wytworzenia przez jego autora w danej
konkretnej sytuacji oraz danym konkretnym kontekscie;

b. informacyjna tres¢ dowolnego konkretnego tekstu od sensu dokonywania za

pomocy tekstu danego konkretnego aktu komunikacyjnego czy mownego;

2) traktuje si¢ sens kazdego komunikacyjnego aktu jako swoistg porcj¢ wiedzy

a. obejmujacej
I. presupozycje prezentacji danego tekstu,
ii. jego formg oraz jego tres¢,
iii. jego skutki oraz
iv. Kkontekst i sytuacje danego aktu komunikacyjnego
v. skutki dowolnego aktu komunikacyjnego:
1. ,zakladane” czy ,,planowane” oraz

2. realnie wywolane;

vi. sensy konkretnych aktow komunikacyjnych

1. nadawcze

2. odbiorcze;

20 Czytamy: ,,Co si¢ tyczy tych ostatnich, to nie jest to mozliwe dlatego, ze nie zawieraja w sobie ani nie
transportuja (w dostownym sensie wyrazu <transportowac¢>) nie tylko <swych> tresci, lecz zadnego
wspoétczynnika Zadnej presupozycji zadnego aktu perlokucji — a nawet wigcej: z powodu swej fizycznej
natury nie s w stanie spetni¢ zadnej z tych funkcji. Stowem: problem w tym, ze na podstawie samego
tylko ogladu (analizy) realizacji tych aktow nikt nie jest w stanie zrozumie¢ (cato$ci) sensu ich
dokonywania” (Grucza 2016: 216).
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vii. tresci konkretnych tekstow

1. nadawcze

2. odbiorcze.

Obrana metoda badania planu wyrazeniowego wypowiedzi badanego dziecka
w izolacji od semantyki, narzucanej przez uzus, jest podstawowg metoda
jezykoznawstwa strukturalnego, a zwlaszcza semantyki strukturalnej, uwaza Claus-
Michael Ort (Ort 2004: 72). Pojecie plaszczyzny i glebi w strukturze nadaje nowg
jako$¢ komunikatom echolalicznym: z punktu widzenia komunikologii ogolnej jest
rzecza wrgcz oczywista, ze autyk dokonujacy konkretnego aktu wyraza za pomoca
odpowiedniego tekstu kulturowego pewna tre$¢, ktorg mozna wyrazi¢ takze za pomoca
odpowiedniego tekstu jezykowego (Ozdzynski 2008: 88). Nie jest to jednoznaczne
ze stwierdzeniem, ze pierwotny komplet tresci i sensu tego aktu mozna uznac
za calkowicie zbiezny 2z trescig (sensem) aktu zrealizowanego za pomocag
wypowiedzenia ,,tylko” tego odpowiedniego tekstu jezykowego (Ort 2004: 74,
Maciejewska 2008: 80). Wiasnie plan znaczeniowy, wspolny w spetnionym dyskursie
autykowi i jego dyskursantowi, daje pewnos¢, iz catkowity sens kazdego aktu jest,
jak pisze F. Grucza ,0 wicle bogatszy niz calkowita tre$¢ analogicznego aktu
zrealizowanego wyltacznie za pomocg odpowiedniego tekstu (czysto) jezykowego;
ze calkowita tre§¢ wyrazana przez rektora za pomoca opisanego tekstu kulturowego
(gestycznego) implikowata kiedy$s takze, a moze nawet przede wszystkim,
wspotczynnik  tresci  kulturowych  (gestycznych) aktow  (komunikacyjnych)
realizowanych przez ich podmioty poprzez dotknigcie kogo$ tzw. magiczng r6ézdzka”
(Grucza 2016: 215) oraz A. Maciejewska, zwracajac uwage na analogi¢ miedzy
wspéfczynnikami  treS§ci  kulturowych aktow komunikacyjnych a mozliwos$ci
1 niemozliwo$cig ich uporzadkowania, selekcji, ktore ,potrafia zaburzy¢ rozwoj
dziecka, (...) [u]niemozliwiaja zdobywanie nowych zakreséw wiedzy, budowania
struktury, dzigki ktorej mozna tworzy¢ $wiaty odlegle od <tu i teraz>, wykonywaé
operacje intelektualne bez koniecznosci doswiadczania $wiata, rozwigzywacé zagadki
bytu i kosmosu bez koniecznosci podréozowania” (Maciejewska 2008: 80).

Zmiana jednej z uporzadkowanych cech dystynktywnych elementu planu
wyrazeniowego tzutuje na zmian¢ przypisywanego don planu tresciowego.
Z tego powodu zamiana znaczenia w parze stow <dom> w <tom> nie polega
w rzeczywisto§ci na wymianie gloski [d] w [t] wzgledem pozostatych znakow.

Zmiang¢ znaczenia wywoluje tak naprawde zmiana jednej z podcech planu
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wyrazeniowego danego znaku t-o-m (Bajerowska 2014: 42). Zatem: udzwigczniajac
bezdzwigczng gloske [t] w planie wyrazeniowym t-0-m mozliwe jest stworzenie nowego
planu wyrazania dla kolejnego planu tresciowego, czyli utworzenia poprawnego stowa
<dom> (Grucza S. 2010: 45). Stad, chcac zrozumie¢, dlaczego nie rozumiemy sensu
komunikatu skierowanego do nas wedlug regut kompozycji jezyka polskiego przez
autyka, trzeba najpierw poja¢ sens danego komunikatu, a zwlaszcza jego
psycholingwistycznego ,,zakotwiczenia” (Grucza 2016: 208)%!. Bledne i wymuszone
tradycja lingwistyczne rozumienie perlokucyjnosci aktow mowy wmawia ludziom,
Ze s3 w stanie przez wyrazenie lub wypowiedzenie odpowiedniego tekstu, czyli jego
spetnienia (Ozdzynski 2008: 90), takze zmieni¢ dotychczasowy stan rzeczy
lub wywotaé zaistnienie nowych stanow: ,,poprzez prezentacj¢ odpowiedniego tekstu
jezykowego lub kulturowego (np. gestycznego) zmienia si¢ dotychczasowy stan
lub status ich pacjensow, ze podmioty tych aktow ‘wyposazaja’ pacjensy tych aktow
W pewne nowe wlasciwosci, kompetencje i/ lub ‘naktadaja’ na nie pewne nowe
obowiazki” (Grucza 2016: 2009).

Zauwazono, ze u podstaw blednie pojmowanej perlokucji lezy, zdaniem
uczonego, pojecie wiary. Paradoksalnie zaprzecza temu specyfika komunikatu
echolalicznego 1 jego budowa: przez jego niecodzienng skladni¢ i upor autyka
manifestuje si¢ przemozna wiara i czysto biologicznie irracjonalne przekonanie
o mozliwosci chorego uktadu nerwowego do nieograniczonego manipulowania
dystansem od rzeczywistosci oraz manipulowaniem drugim cztowiekiem przy pomocy
jezyka. W ramach aktu echolalii ,,podmiot tego aktu — tej czynno$ci) bezposrednio
lub posrednio, werbalnie lub w sposob zastepczy wypowiada wobec kogo$§ innego
(jakiego$ pacjensa tego aktu — tej czynnosci) odpowiedni tekst” presupozycji dla
rzeczywistosci w formie ,,Niniejszym czynisz z siebie wykonawca czynno$ci K,

ktorg ja chce wykona¢”. Autyk czyni to ,,w konsekwencji pewnej specyficznej wiary

2L Czytamy: ,.Dowolny uczestnik, jak réwniez dowolny obserwator tych uroczystoéci jest w Stanie
zrozumie¢ komunikacyjne funkcje (sens realizacji) catosci akademickich uroczystosci inauguracyjnych
tylko w tej mierze, w jakiej po pierwsze, posiadl wczesniej wiedze <umozliwiajaca> mu zdanie sobie
sprawy z tego, ktore z ich wspotczynnikow spetniajg funkcje wspotczynnikéw konstytutywnych; po
drugie, skadinad zna presupozycje dokonywania tych ostatnich — wie dla wyrazenia czego byty/ sg one
realizowane; i, po trzecie, rozumie komunikacyjne funkcje <speliane> przez wszystkie pozostate
wspotczynniki tych uroczystosci. Ogolnie mozna powiedzieé, ze to, w jakiej mierze kto§ rozumie ww.
funkcje czy sensy, zalezy od stopnia zbiezno$ci jego jezyka (stanowiacych go zakresow wiedzy)
Zjezykami (stanowiacymi je zakresami wiedzy), na podstawie ktorych podmioty ro6znych
wspotczynnikow omawianych uroczystosci realizuja swoje zadania/role, lecz takze od stopnia zbieznosci
jego komunikacyjnej kultury (stanowiacego go zakresu wiedzy) z komunikacyjnymi Kulturami
(stanowigcymi je zakresami wiedzy), na podstawie ktorych podmioty réznych wspdiczynnikow
omawianych uroczystosci realizujg powierzone im zadania/role” (Grucza 2016: 214).
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lub pewnego specyficznego przekonania, ze wyrazne przedstawienie (w tym
wypowiedzenie) przez ich podmioty odpowiedniego tekstu jezykowegolub kulturowego
wobec pacjensa/ pacjenséw tych aktow (lub wobec wybranej rzeczy czy wybranego
przedmiotu) wywota skutki oznajmiane za pomoca tego tekstu” (Grucza 2016: 208).
Tym, co dalej pigtnuje uczony, jest mozliwos¢ wyrdzniania ,.komunikacyjnych aktow
dokonywanych ,,w konsekwencji presupozycji (zalozenia, wiary), ze ich dokonanie
zmienia (takze) fizyczny czy biologiczny stan poddanych im 0sob lub rzeczy” (Grucza
2016: 208). Tak, jak tytul prezydenta towarzyszy cztowiekowi nawet po zakonczeniu
jego prezydentury, tak dzieje si¢ i w blednie pojmowanej lingwistyce perlokucji:
zaden akt perlokucji nie trwa dluzej jak jego sens, a myslenie, Zze jest inaczej,
jest ktamstwem. Tak samo nie powinno si¢ mowic¢, ze dzieci ludzi moéwiagcych kodem
nierozwini¢tym w teorii Basila Bernsteina, nie sg w stanie opanowac¢ kodu rozwinigtego
wlasnie z powoddéw jego braku. Trawestujac uczonego, powiedzie¢ mozna,
ze taka wiasnie wiara to nic innego jak uporczywa, trwajgca minutami, kwadransami,
godzinami echolalia, czy inne jezykowe akty somatyczne dzieci i 0s6b dotknigtych
autyzmem.

I wlasnie echolalia, jak Zzaden inny wskaznik, nie pokazuje lepiej, jak w danej
kulturze perlokucyjnej dyskursu, ma si¢ jego kondycja wzgledem prawomocnos$ci
1 skutecznosci czy jego nieskutecznosci i nieprawomocnosci (Grucza 2016: 210).
Uczony doskonale ujmuje to w cytacie: ,,R6znica ta polega takze na tym, ze dzi$
czesciej niz kiedy$ ich skutecznos$¢ traktuje si¢ jako <zalezng> nie tyle od tego,
czy zostaty zrealizowane zgodnie z odpowiednig kultura, ile od tego, czy zostaly one
dokonane zgodnie z odpowiednim prawem, a przede wszystkim od tego, czy pacjensy
danych aktow perlokucji <poddaty> si¢ im dobrowolnie” (Grucza 2016: 210).

Racji, zwlaszcza w odniesieniu do autykow, trzeba jednak odmowié uczonemu,
gdy twierdzi, ze ,zadna presupozycja zadnego perlokucyjnego aktu, ani jego
dokonywanie si¢, a takze zaden skutek jego dokonania w zaden sposob nie uwidacznia
si¢, nie nabiera zadnej postaci dajacej si¢ zaobserwowac zmystami”, jesli wzig¢ pod
uwage echolali¢. Te dwie sprzecznos$ci da si¢ pogodzié, jesli uznaé, ze ,,presupozycije,
jak iskutki tego rodzaju aktow naleza do zbioru mentalnych rzeczy gleboko
zanurzonych (ukrytych) w strukturze umystow (moézgow) ich aktoréw” (Grucza 2016:
211), bowiem perlokucja autykéw dowodzi, ze ,,za akty perlokucyjne mozna uznaé
odpowiednie akty komunikacyjne tylko pod warunkiem, ze: (a) sa one dokonywane

w pewien z gory okreslony sposob, (b) tresci tekstow prezentowanych w ich ramach
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przez ich podmioty maja charakter oznajmien i (c) tre$ci tych tekstow sa wyraznie
<kierowane> tylko do osob tak czy inaczej] <wybranych>" (Grucza 2016: 216),
a ,,<zapowiedziany> w jego pierwotnej presupozycji) skutek jakiegokolwiek aktu (...)
zrealizowanego w funkcji pewnego aktu perlokucyjnego polega na dokonaniu przez
jego podmiot swoistej przemiany (indywidualnego lub zbiorowego) pacjensa tego aktu,
albo inaczej moéwigc: na pewnego rodzaju przelaniu nan okre§lonych nowych
wlasciwosci oraz nowych obowigzkow” (Grucza 2016: 218). Dodatkowym dowodem
prawdziwosci tego podejscia niech begda takze dokonania szwajcarskiego psychiatry
Eugena Bleulera, ktéry juz w roku 1991 rozréznial termin autyzm od pojgcia myslenie
autystyczne, ktore niekoniecznie cechuje wytacznie autystykow. Myslenie autystyczne,
ktore tak chetnie przypisywane jest osobom spoza normy, jest takze spotykane u oséb
normalnych 1 objawia si¢ w ich przesadach czy w niezweryfikowanych dywagacjach

naukowych (Mtynarska 2008: 77).

Podsumowanie

Biorgc pod uwage powyzej przytoczone aspekty metodologii z zakresu
jezykoznawstwa i innych dyscyplin naukowych, stwierdza sig, ze ich wybor uzasadnia
poddanie pozyskanych przyktadow wypowiedzi autystki wlasnie pragmalingwistycznej
analizie zebranego materialu egzemplifikacyjnego. Jednym z celow tak
interdyscyplinarnie  zaktadanej analizy jest uzmyslowienie tym specjalistom
I badaczom, ktérzy tylko w ograniczonym zakresie podejmuja si¢ kontaktu i terapii
0sOb z chorobami zakresu cato§ciowych zaburzen rozwoju, jak niezwykle ztozonym
procesem psychiczno-werbalnym jest echolalia, i to nie tylko w wykonaniu badanej
autystki. W pragmalingwistycznej analizie, zwlaszcza teoria relewancji jak najbardziej
moze mie¢ swoje poczesne miejsce w kontaktach dyskursywnych przez zastosowanie
uschematyzowania aktow mowy w ramach aktu komunikowania si¢, w ktorych
wyrdznia si¢ interakcje nadawcy w obrgbie adekwatnego kodu oraz w zbilansowane;j
relacji z konsytuacji z odbiorcg (Grucza S. 2010: 46).

Teoria aktéw mowy J. Austina umozliwia poddanie wypowiedzi dziecka
z autyzmem analizie nie tyle lokucyjnosci, co illokucyjnosci i perlokucyjnosci,
a te maja miejsce podczas aktow mowy Grazyny. Takze dyskurs edukacyjny,
ktory nieustannie towarzyszy relacjom autystki z rodzicami, terapeutami, nauczycielami

I obecnie znajomymi rodziny, pozwala na poszerzanie horyzontow poznawczo-
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spoteczno-emocjonalnych  pod pelng  kontrola  celowosci  dyskursywnego
terapeutyzowania dziecka od §witu do nocy (Grucza S. 2010: 46).

Metodologie z innych dziedzin naukowych pozwolity na pozyskanie
wystarczajacej liczby przykladow materiatu badawczego, by podda¢ go analizie
pragmalingwistycznej z wykorzystaniem wiedzy psychologicznej dotyczacej
medyczno-psychologicznych  podstaw  jezykowego  funkcjonowania  aktantki.
Nalezy pamigta¢ tez o tym, ze bez optymalnie dobranych neuroleptykow
I stabilizatorow nastroju zaden neurologopeda Kliniczny, terapeuta  Sl,
oligofrenopedagog nie beda w stanie efektywnie pracowa¢ nad zahamowaniem
lub zniwelowaniem zaburzenia, jakim jest ASD w umysle dotknigtego autyzmem

dziecka.
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Rozdzial 3. Autyzm w ujeciu interdyscyplinarnym

Celem niniejszego rozdziatu bedzie proba jednoznacznego opisu badanej
jednostki chorobowej, jaka jest autyzm, z punktu widzenia konkretnych, réznigcych sie
dyscyplin naukowych, postugujacych si¢ swoistg terminologia, jak psychologia, bedaca
nauka medyczng; 1 pedagogika wraz z lingwistyka, lokujace si¢ w domenie nauk
humanistycznych. Okazuje si¢, iz zdefiniowanie autyzmu jest niemozliwie, o ile nie
odbedzie si¢ w ujeciu interdyscyplinarnym, w ktorym pewien kanon terminologiczny
danych dyscyplin sita rzeczy zostanie dotknigta rozbieznoscig terminologiczna
lub kontaminacjami pojeciowymi. Zauwazono, ze dzigki ptynnym interdyscyplinarnym
przejsciom definicyjnym mozliwa jest proba nie tylko okreSlenia, czym jest autyzm,
lecz takze tego, na ile jest on akceptowalny medycznie, psychologicznie,
jezykoznawczo lub pedagogicznie jako norma.

Jesli o osobach, ktore cierpig na brak poznawczej zdolnos$ci taczenia ze sobg
odrgbnych cech w jeden, spojny obiekt lub pojecie, mowi sig ,,autysci”, to jak okresli¢
naukowcow, pyta Uta Frith (Frith 1989), ktérzy nie sa sklonni do potaczenia ze sobg
wiazki wyodrgbnionych cech w jeden spdjny obiekt lub pojecie?

3.1. Punkt widzenia psychologii i pedagogiki

Z literatury przedmiotu wynika, ze pedagogika jest nauka o wychowaniu
1 spotecznie normatywnym ksztatceniu osobowosci, z kolei psychologia to nauka
o podatnosci ludzkiego umystu 1 jego struktur mentalnych na odsrodkowe zmiany
osobowos$ci w wyniku uczenia si¢??. W tych dwoch dziedzinach nauki powinno znalezé
si¢ wyjasnienie, dlaczego 1 w jakich warunkach zachodzi zawieszenie wi¢zi dziecka
z matkg (Skorczynska 2010: 35), ktore z kolei, jako brak bezpieczenstwa, rzutuje
na nieprawidlowa prace mentalnego aparatu przetwarzania bodzcéw, plynacych
ze $rodowiska oraz na nienormatywne zachowanie dziecka (Pisula 2012:11). Poglad ten
jest takze sygnalizowany przez specjalistow zajmujacych si¢ wplywem ogodlnie
odgornych mechanizméw spotecznych na struktury mentalne jednostek.

Przyjmuje si¢, ze autyzm jest opisywany jako ,,odbiegajacy od typowego sposob

funkcjonowania, powigzany z duzymi trudno$ciami w budowaniu relacji spolecznych

22 https://de.thefreedictionary.com/lernbegierigen, dostep styczen 2021.
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1 odmiennym odbiorem §wiata utrudniajagcym codzienne zycie, ale takze ujawniajacym
stabo poznane mozliwosci ludzkiego mozgu” (Pisula 2012: 11-12). Tym tlumaczy sig,
iz takie same zaburzenia emocjonalne, a w konsekwencji i autyzm, charakteryzuja
osoby doroste, ktore pozornie wyrosty z potrzeby odczuwania wiezi z matka, czyli
emancypowaly si¢ (Pisula 2012: 11). Dlatego coraz czesciej autyzm definiuje si¢ jako
wycofanie (Urbaniuk 2008: 399), nieobecnos$¢ z perspektywy psychologii, pedagogiki,

a poniekad 1 socjologii.

3.1.1. Definicje wyrazu autyzm (autystyczny) w slownikach z zakresu
psychologii i pedagogiki

Powszechnie wiadomo, ze autyzm jako wyraz slownikowy jest
scharakteryzowany w opracowaniach specjalistycznych przez jego symptomy. Leksem
ten wskazuje bardzo czgsto na zaburzenie. W stownikach mozna znalez¢ definicje 1 opis
autyzmu wylacznie z jednej perspektywy: autorzy haset o charakterze medycznym
akcentowa¢ beda medyczne aspekty autyzmu, natomiast autorzy haset, zainteresowani
wymiarem spotecznym lub jezykowym, uwypukla te cechy autyzmu (kwestie
wspolnego dzielenia pola uwagi, destruktywizm, myslenie autystyczne lub inne).

Zauwazono przyktadowo, ze stownik Cartera V. Gooda, Dictionary
of Education, rejestruje termin autyzm juz w roku 1945 i podaje, iz autyzm
to ,umystowe podtoze mentalne, nacechowane trendem do wycofywania si¢
z rzeczywisto$ci w obszar wyimaginowanych poje¢¢ i wydarzen” (Good 1945: 39).

Stownik Lexikon der Pddagogik, sporzadzony pod Kierownictwem Heinricha
Kleinerta (Kleinert 1956: 118) dowodzi, ze autyzm to ,,odwrot do siebie samego, utrata
normalnego zainteresowania si¢ otoczeniem, a z tego ptyngcym kontaktem
1 komunikacjg”.

Pigciojezyczny stownik terminow pedagogicznych (Okon, Dembska, Niemierko
1990) nie przynosi zadnej wiedzy poza wyliczeniem tlumaczenia terminu autyzm na
roézne jezyki, sugerujac, iz autism znaczy to samo co Autismus (Okon, Dembska,
Niemierko 1990: 10).

W Stowniku psychologii, napisanym przez zespét pod redakcja Idy Kurcz
1 Krystyny Skarzynskiej (Kurcz, Skarzynska 2000: 71), a bedacym polska wersja
brytyjskiego stownika pod redakcja Arthura Rebera, mozna przeczytaé, ze jest
to patologiczna ,orientacja, ktéra nie wykracza poza dang osobg¢”. Jasno widac

pobrzmiewajace w tej definicji poktosie definicji Zygmunta Freuda. Z kolei przydawka
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przymiotna autystyczny jest synonimem ,,wycofania si¢ w glab siebie, jak i do myslenia
swoimi wlasnymi torami” (Kurcz, Skarzyniska 2000: 71). W tym okresleniu przejawia
si¢ patologia: mys$lenie ludzkie jest zwigzane z mysleniem danej zbiorowosci,
przy czym wszelkie objawy indywidualizmu w mys$leniu sg albo ,autystyczne”
lub ,.ekscentryczne” (Kurcz, Skarzynska 2000: 71). Autyzm jest w przytoczonym
opracowaniu trojakim zjawiskiem. Wyr6znia si¢ tu autyzm , nietypowy”
oraz ,,spoteczny” i ,,wczesnodzieciecy” (Kurcz, Skarzynska 2000: 71).

Natomiast Matgorzata Kos$cielska uwaza, iz brak kontaktu wzrokowego jest tak
oczywisty w dyskursie, Ze rezygnacja z niego jest juz wystarczajgcym objawem
autyzmu (Koscielska 2000: 128). Takze z pracy Julity Urbaniuk mozna si¢ dowiedzie¢,
ze unikanie kontaktu wzrokowego, tak niepozadane mi¢dzy partnerami aktu mownego,
jest juz symptomem autyzmu (Urbaniuk 2008: 365).

Do definicji leksemu autyzm, ktore akcentujg jego psychologiczny lub duchowy
aspekt, zalicza si¢ koncepcje ze Stownika wyrazow obcych i zwrotow obcojezycznych
z almanachem autorstwa Wtadystawa Kopalinskiego. W. Kopalinski jest zdania,
ze autyzm jest pojeciem z dziedziny psychologii, ktorego synonimem jest myslenie
autystyczne. Jest to ,,mys$lenie oderwane od rzeczywistosci; zamknigcie si¢ w sobie,
potaczone z rozluznieniem zdrowego stosunku otoczenia, wystepujace w chorobach
psych., zwlaszcza w schizofrenii; porownaj egocentryzm (Kopalinski 2000: 56).

Wincenty Okon w Nowym sfowniku pedagogicznym uwaza, ze ,,autyzm
(gr. autos — ‘sam’), sklonno$¢ do zamykania si¢ w $wiecie marzen i urojen przy
niekiedy daleko idgcym braku kontaktu spotecznego z otoczeniem. Urojenia
| halucynacje uwaza si¢ za objawy wtorne, ktore mozna tlumaczy¢ jako reakcje na
zaburzenie pierwotne w postaci schizofrenii. Niekiedy nawet u o0sob psychicznie
zdrowych myslenie moze nosi¢ pewne cechy autyzmu” (Okon 2001: 33).

Definicja autyzmu wedtug Marii Skorczynskiej taczy w sobie perspektywe
neurologiczng i spoteczng. Wedtug autorki autyzm jest najbardziej destruktywnym
spotecznie zaburzeniem rozwojowym, pojawiajacym si¢ we wczesnym dziecinstwie
1 obejmujacym wszystkie sfery funkcjonowania od deficytéw poznawczych
do problemoéw w interakcjach spotecznych (Skorczynska 2010: 35).

Piotr Zmigrodzki natomiast uwaza, ze ten typ myslenia to ,,jeden z typow
mys$lenia, wyodrebniany w psychologii, niepodporzadkowany konkretnemu celowi,

obejmujacy fantazje, marzenia, reakcje nieS§wiadome i idee niesprawdzalne za pomoca
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rzeczywisto$ci  zewnetrznej”?.

W  powyzszych definicjach ciekawym aspektem
wybrzmiewajacym z ich tresci jest propagowanie dwoch sposobow myslenia: zdrowego
myslenia w zdroworozsadkowych, kanonicznych ustalonych ramach spotecznych
1 niezdrowego myslenia samodzielnego oraz brak, moze celowy, ogolnie
wypracowanych kryteridow oceniania takiego trybu refleksji.

Z zaprezentowanych powyzej definicji autyzmu, ktére uszeregowano na linii
czasu, by pokazac ich ewentualng dynamike, wytania si¢ nieprawidlowy, niepozadany
obraz jezykowy autyzmu, do jakiego usituje si¢ przekonac¢ uzytkownika poradnikow
pedagogicznych. Stabos$¢ powyzszych definicji lezy w apriorycznym zatozeniu,
iz autycy wycofujg si¢, odgraniczajg si¢, izoluja si¢ od spoteczenstwa oraz majg swoj
nieokres$lony, indyferentny $wiat, w ktorym spetniaja swoje pozostate funkcje.

Pewnym jest jednak fakt, Ze autyzm jest biologiczng przypadtoscia,
ktora uniemozliwia autykom w wigkszy czy mniejszy sposob czerpa¢ zwykla
przyjemnos¢ z kontaktow i komunikacji. Autyzm nie jest jednak, podkreslmy to,
samodzielnie dokonywanym, biologicznie determinowanym, wyborem dziecka
na izolowanie si¢ od S$wiata, rzeczywistosci i otoczenia, jak np. uzaleznienia
od narkotykéw czy alkoholu. Stwierdzono, ze wszystkie definicje, w ktorych

pobrzmiewa takie echo, sg spolecznie niepozadane i powinny zosta¢ zweryfikowane.

3.3. Perspektywa lingwistyczna

Powyzej rozwazano rozumienie terminu autyzm w ujeciu psychologicznym
| pedagogicznym, dociekajac istoty i charakterystyki tego zaburzenia. Autyzm jest takze
przedmiotem badan jezykoznawstwa, a zwlaszcza semantyki strukturalne;.

W ponizszych podrozdziatach traktuje si¢ o warstwie znaczeniowej
przyporzadkowanej kulturowo lub jezykowo do rdznych warstw tresciowych leksemu

autyzm.

3.3.1. Leksemy autyzm i autystyczny w zrodlach leksykologicznych

Ponizszy podrozdziat ma charakter wprowadzenia w te pozamedyczne obszary,
ktore takze ,,udomowily” termin autyzm. W Zrodtach leksykologicznych mozna
wyrdzni¢ coraz bardziej rysujace si¢ niewnikanie w zastany sposob definiowania
zaburzen przez normy: autyzm, jesli jest uymowany hastowo, jest albo wynikiem

dystansowania si¢ jednostek w hastach bazujacych na psychologii albo stanowi probe

23 https://wsjp.pl/index.php?id_hasla=95530&ind=0&w_szukaj=autystyczny, dostep: grudzien 2020.
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wykluczenia spotecznego okreslonego typu sposobu myslenia jednostek przez
spoteczenstwa, co jest stygmatyzacja pragmalingwistyczna.

Spoteczno-tworczg perspektywe stownikowego opisu terminu autyzm jako
zamykania si¢ stosuje Bogustaw Dunaj w Stowniku Wspotczesnego jezyka polskiego,
uwazajac, ze autyzm to ,,zamknigcie si¢ w swoim swiecie, charakteryzujace si¢ brakiem
reakcji na bodzce ptynace z otoczenia i ograniczong zdolnoscig do komunikowania sie,
pojawia si¢ u dzieci” (Dunaj 2000: 32). Natomiast w swoim Nowym stowniku jezyka
polskiego z 2005 r. B. Dunaj przedstawia zmodyfikowang koncepcje terminu autyzm
jako ,,(..) zamknigcie si¢ w swoim S$wiecie, charakteryzujace si¢ brakiem reakcji
na bodzce ptynace z otoczenia i ograniczong zdolnosciag do komunikowania si¢” (Dunaj
2005: 10).

Do tych definicji terminu autyzm, ktore akcentuja jej psychologiczny
lub duchowy aspekt, zalicza si¢ takze pragmalingwistyczng koncepcje konstruowania
hasta autyzm ze Stownika wyrazow obcych i zwrotow obcojezycznych z almanachem.
Autyzm tlumaczy sie tu jako pojecie z dziedziny jezykoznawstwa, poniewaz w jego
domenie miesci si¢ myslenie autystyczne. ,,MySlenie autystyczne jest mysSleniem
réwnoleglym do myslenia o rzeczywistosci, niepotagczonym z ucieczka w $wiat ducha
i milczenia” (Kopalinski 2000: 56). Myslenie autystyczne jest ,,potaczone
z rozluznieniem zdrowego stosunku otoczenia, wystgpujace w chorobach psych.,
zwlaszcza w schizofrenii; porownaj egocentryzm” (Kopalinski 2000: 56). Definicja
W. Kopalinskiego jest echem psychologizujacych definicji Witolda Doroszewskiego
I Zygmunta Rysiewicza z potowy lat 50. XX wieku.

Wykazano, ze W. Doroszewski w Stowniku Jezyka Polskiego PAN wnioskuje,
referujac zdanie Baleya, ze autyzm to psychologicznie uwarunkowane sklonnosci
»<<(...) do zamykania si¢ we wlasnym $§wiecie wewngtrznym, do wystarczenia samemu
sobie>>; Biografia Slowackiego zawiera wiele szczegdtow, swiadczacych o autyzmie
poety 1 0 jego nierownym, niekiedy przekornym ustosunkowaniu si¢ do drugich osob.
Baley psych. 335. < gr. Autés= sam>" (Doroszewski 1956: 263). Tym, co rdzni
definicj¢ W. Doroszewskiego od definicji Z. Rysiewicza, jest diametralna zmiana
perspektywy. W. Doroszewski stawia w centrum zainteresowania jednostke, natomiast
Z. Rysiewicz dokonuje deprecjacji jej zachowania cho¢ akcentuje, podobnie jak
W. Kopalinski, jej wyrachowane nieprzystosowanie si¢ do obowigzujacych spolecznie

konwencji i regut komunikowania si¢, czym automatycznie je podwaza i deprecjonuje.
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Z. Rysiewicz tak charakteryzuje autyzm: ,,od gr. autés ‘sam’, psych. sposob
myslenia charakterystyczny dla schizofrenii; mys$lenie nie poznawcze, oderwane
od rzeczywistosci, catkowicie uzaleznione od chwilowych, aktualnych potrzeb
jednostki, jej sktonnos$ci, pragnien, upodoban, lgkdéw, przemijajacych nastrojow,
itp. stanéw oraz procesOw uczuciowych; przeciwienstwem autyzmu jest myslenie
refleksyjne, dyskursywne, logiczne, krytyczne, obiektywne” (Rysiewicz 1964: 84).

Jan Tokarski w Stowniku wyrazow obcych PWN, uwaza bardzo podobnie,
ze autyzm to ,,<gr. Autés=sam> psych. myslenic niepoznawcze, oderwane
od rzeczywistosci, catkowicie uzaleznione od chwilowych, aktualnych potrzeb
jednostki, jej sklonnos$ci, pragnien, upodoban, lekow, przemijajacych nastrojow,
itp. standbw oraz procesOw uczuciowych; sposob myslenia charakterystyczny
dla schizofrenikow” (Tokarski 1971: 61). T¢ krzywdzaca definicj¢ warto porownac
z definicja konceptu autyzmu Mieczystawa Szymczaka. W jego definicji wybrzmiewajg
zupetnie inne znaczenia, jesli idzie o autyzm. M. Szymczak jest zdania, ze autyzm
to ,,psych. mys$lenie oderwane od rzeczywistosci, zamykanie si¢ we wlasnym
wewnetrznym §wiecie, oslabienie tacznos$ci cztowieka z otoczeniem; wystepuje przede
wszystkim przy schizofrenii <z gr.>” (Szymczak 1971: 104).

Wykazano przy okazji, ze termin autyzm nie wystepuje przyktadowo w Nowym
stowniku pedagogicznym Wincentego Okonia. W Stowniku wyrazow bliskoznacznych
opublikowanym pod redakcja Stanistawa Skorupki z 1988 roku, oraz w Stowniku
etymologicznym  jezyka polskiego autorstwa Aleksandra Briicknera. Roéwniez
W. Doroszewski w kolejnym wydaniu Stownika poprawnej polszczyzny PWN z 1980 r.
nie pisze o autyzmie, co jest intrygujace, gdyz wczesniej (w publikacji z 1956 r.)
odwotuje si¢ w opracowaniu do tego pojecia.

W Wielkim stowniku wyrazéw obcych pod redakcjg M. Banki termin autyzm jest
charakteryzowany jako ,jeden z objawow zaburzen psychicznych” polegajacy
na ,wycofaniu si¢ w obszar $wiata wewngtrznego, znieksztalconego objawami
choroby” (Banko 2008: 545).

W internetowej wersji Wielkiego stownika jezyka polskiego, napisanego pod
redakcjg Piotra Zmigrodzkiego zauwazono, ze osoby fizyczne, cierpigce na autyzm
charakteryzuje sie terminem autysta?*. Synonimami tego terminu, wywodzonego

od spostrzezen szwajcarskiego psychiatry Eugena Bleulera?®, sg terminy autyk

24 https://wsjp.pl/haslo/podglad/50835/autysta, dostep 25.10.2021.
25 https://wsjp.pl/haslo/podglad/50836/autyzm, dostep 25.10.2021.
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i autystyk®®. Dlatego autyk i autystyk to takze ,osoby cierpigce na autyzm”. Jak
wiadomo rzeczownik autysta jednak posiada dwie postaci liczby mnogiej
w mianowniku 1 wolaczu: forme¢ niedeprecjonujaca w postaci autysci oraz forme
deprecjonujacg autysty. Takze proba zdefiniowania autyzmu nie zaskakuje uzytkownika
stownika: termin autyzm to ,zaburzenie funkcjonowania ukladu nerwowego
objawiajace si¢ migdzy innymi brakiem lub ostabieniem komunikacji z otoczeniem oraz

sktonnoscia do zamykania sie wewnatrz $wiata wykreowanego przez chora osobg”?’.

3.3.1.1. Pochodzenie slowa autyzm

Mimo iz nauka dosy¢ niedawno skierowala swojg uwage na autyzm,
to jest na termin, ktorym dzi$ okresla si¢ cato§ciowe zaburzenie, to posiada on znacznie
dtuzsza historig i1 sigga swojg etymologia czasoOw antycznych. Termin autyzm wywodzi
si¢ z jezyka greckiego, od wyrazu eaftismos, ktore znaczy ,,zamknigty w sobie”
(Karpinska 2009- 2011: 60). W jednym ze wspodiczesnych stownikéw jezyka polsko-
greckiego widnieje termin autds znaczacy m. in. ‘sam, samo, taki sam’, i stanowigcy
o wspodiczesnej formie postrzegania tego pojecia.

Medyczna konieczno$¢ stownikowego dookreslenia symptoméw owego
zaburzenia (Karpinska 2009: 60), jak wiemy, jest spowodowana przekierowaniem
znaczenia, bowiem autyzm to przede wszystkim (...) zamknigcie si¢ we wilasnym
$wiecie i rozluznienie dyscypliny logicznego myslenia” (Bobkowicz-Lewartowska
2005: 11). Faktem, ktory uczynil autyzm mozliwym do zwerbalizowania przy pomocy
jezyka, byly utrata ,.kontaktu z otoczeniem, zamknigcie si¢ w sobie i skierowanie uwagi
do wewnatrz (Bobkowicz-Lewartowska 2005: 11). Do dzi$§, mimo postgpow medycyny,
objawy ze spektrum autyzmu (ASD) sg przedstawiane w stownikach jezyka w sposdb
pejoratywny lub jako sktadnik schizofrenii®.

Trzeba zaznaczy¢, ze skutki wieloznacznosci terminu autyzm sg widoczne
w innym opracowaniu. Odnoszac si¢ do psychologii na przyklad w ujgciu Piageta,
autyzm stanowi faz¢ normalnego rozwoju, jest uznawany za pierwotng fazg rozwoju,
cechujaca si¢ niezrownowazeniem asymilacji i akomodacji (Piaget 1992: 12-34).
Dla zbadania pojecia autyzm wydawato si¢ konieczne sprawdzenie jego obecno$ci w

stownikach etymologicznych. Nie wystepuje on w wielu z nich, a jesli juz jest obecny,

% Tamze.

2" Tamze.

28 https://pl.glosbe.com, dostep 12.08.2016 1.

29 autystyczni.pl/geneza-i-znaczenie-terminu-autyzm, dostep 14.08.2016.
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to posiada znamiona nienaukowej ideologizacji w staraniu si¢ wyjasnienia jego
przyczyn.

Aby zrozumie¢ pojecie autyzm i jego wspoétczesne znaczenie dla diagnostyki,
warto zastanowi¢ si¢, skad leksem ten znalazl si¢ w medycynie oraz kiedy wszedt
do uzusu.

Polska literatura przedmiotu nie rozpisuje si¢ dokladnie o historii autyzmu
w psychiatrii. Z kolei w Niemczech istnieje sporo opracowan wyjasniajgcych nie tyle
pochodzenie autyzmu, co sposob jego stosowania w formie nazewnictwa przez lekarzy,
jak choéby artykuty Betrachtungen zum Autismus. Ein historischer Streifzug durch
psychiatriach-psychologische Konzepte autorstwa Ekkeharda Kumbiera, Kathellen
Haack i Sabiny C. Herpertz (Kumbier, Haack, Herpetz 2008: 484), Autismus
und autistische Storungen. Historische Entwicklung und aktuelle Aspekte autorstwa
Ekkegarda Kumbiera, G. Domes, B. Herpertz-Dahlmann, Sabiny C. Herpertz (Kumbier,
Domes, Herpertz-Dahlmann, Dahlmann 2010: 262) albo A History of Autism.
Conversations with the Pioneers napisana przez Adama Feinsteina (Feinstein 2010).
To tylko kilka publikacji sposrod innych dajacych peiny obraz historii autyzmu jako
zjawiska dotyczacego stanu zdrowia, a takze zjawiska leksykalnego, pozwalajacego
na sformutowanie definicji shuzacej diagnostyce. Opracowania te dostarczaja takze
wnikliwej wiedzy w naukowe osiaggnigcia H. Aspergera i L. Kannera; a takze opisuja
trwajace do dzi$ badania nad autyzmem prowadzone przez lekarzy na zachodzie
Europy. Whbrew pozorom leksem autyzm nie oznaczal w medycynie zawsze tego,
co definiowane jest od 70 lat za jego pomoca. Tym samym nie dotyczyl on tej grupy
pacjentow, o ktorej w tym opracowaniu si¢ traktuje. Autyzm zostal wprowadzony
do medycyny w latach 90. XX w., konkretnie do psychiatrii przez Zygmunta Freuda
jako termin autoerotyzm. Autoerotyzm traktowany byl w swoim znaczeniu tak,
jak wspotczesnie. Termin dotyczyl najpierw pacjentow brytyjskiego psychiatry
Havelocka Eblisa, ktéry postuzyt si¢ tym leksemem w swojej publikacji z roku 1898.
Pojecie autoerotyzm opisywalo infantylne seksualne zachowania, podczas ktoérych
podmiot sam i samodzielnie odczuwa pozadanie i1 spelnienie wylacznie poprzez
obcowanie z wlasnym ciatem. Z. Freud zdefiniowat z kolei autoerotyzm jako stosunek
popedu do wlasnego obiektu, gdzie poped nie jest skierowany na inne osoby, tylko
zaspokaja si¢ wylacznie wlasnym ciatem. Od Z. Freuda autoerotyzm przejat inny
psychiatra Eugen Bleuler (Kumbier, Haack, Herpetz 2008).
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Termin autyzm jest przyktadem wptywu idei psychoanalitycznych na psychiatri¢
na poczatku XX wieku, zwlaszcza wptywu teorii Z. Freuda na teori¢ schizofrenii
E. Bleulera (1910), ktory reprezentowal nie tylko podej$cie biologiczne, ale takze
psychologiczne, otwierajagc tym samym psychiatri¢ na jeszcze mloda psychoanalize.
Termin autyzm pokazuje takze, jak moze zmienié¢ si¢ tre$¢ i zakres danego terminu,
ktory poczatkowo opisywany przez E. Bleulera jako objaw schizofreniczny,
a w nastgpnym okresie ulegat licznym zmianom. E. Bleuler popehit btad, pozwalajac,
by ostros$¢ 1 precyzyjnos¢ pojecia stuzacego do diagnostyki ulegta sptyceniu, wzglednie
zbyt mocnemu rozgatezieniu przy zastosowaniu diagnostyki.

Oprocz scharakteryzowania autyzmu jako objawu schizoidalnego w sensie
dzisiejszego schizoidalnego zaburzenia osobowosci (autyzm schizoidalny), autystyczna
hebefrenia 1 autyzm depresyjny oraz zwigzane z nimi koncepcje sg kolejnymi zywymi
przykladami zmiany pojeciowej. Ulegajace zmianom rozumienie tego terminu
prowadzito do coraz wigkszej niejasno$ci i ograniczalo jego uzycie jako
psychopatologicznego terminu dla psychiatrii. Trudno$ci definicyjne 1 wynikajace
z nich problemy komunikacyjne byty wynikiem zbyt szerokiej definicji E. Bleulera i jej
coraz wigkszej ekspansji na rdzne obszary zycia codziennego i myS$lenia jego
pacjentow. W dzisiejszej psychiatrii od 1943 roku autyzm w swoim brzmieniu jest
uzywany wyltacznie w polaczeniu z tak zwanymi zaburzeniami ze spektrum autyzmu
(Kumbier, Haack, Herpetz 2008).

Niezaleznie jdnak od tego skad pochodzi autyzm, co oznaczal kiedys
a co oznacza dzi§ oraz jak bedzie zmienial w przysztosci wiasne zastosowanie to
podobnie jak inne specjalistyczne terminy autyzm juz stal si¢ czeS$cig naszego

codziennego j¢zyka.

3.3.1.2. Cechy konotacyjne leksemu autyzm (autystyczny)

Autyzm posiada w pismiennictwie medycznym specyficzny jezykowy obraz
i dlatego wspottowarzysza mu rozne dopelniajace go wyrazenia, jak we frazach:
autystyczna relacja, autystyczne zachowanie sig, autystyczny swiat, myslenie
autystyczne lub autystyczne Zycie | funkcjonowanie®*. Mozna zebra¢ bogaty korpus
takich zwrotow, lecz samo okreslenie cech konotacyjnych leksemu autyzm jest
utrudnione pozanaukowymi okresleniami dla tta medycznego, psychologicznego

lub spotecznego obserwowanego zaburzenia, na co zwraca uwage K. Sobstyl w swojej

Owww.autystyczni.pl/geneza-i-znaczenie-terminu-autyzm, dostep 14.08.2016.
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cennej monografii (2014). Odpowiedzi domaga si¢ pytanie o potocznie jezykowy
sposob charakteryzowania osob i ich zachowania oraz charakteryzowania mozliwos$ci

przekraczania norm, ktorych nie sg do konca §wiadomi.

3.3.1.2.1. Nazwa osoby dotkni¢tej autyzmem
3.3.1.2.1.1. Autyk, autysta czy autystyk?

Jak zauwazono, wyrazy autyzm, autystyczny i autyk nie sg powszechne i przede
wszystkim stosowane przez waska grupe specjalistow (medycy, terapeuci, nauczyciele).
Leksykolog Mirostaw Banko uwaza, ze termin autyk wydaje si¢ mie¢ najlepsze oparcie
w przyktadach analogicznych. Wyraz autyk jest zbudowany na takiej samej relacji jak
reumatyzm do wyrazu reumatyk. Z kolei termin autysta nasuwa na mysl reprezentanta
raczej nurtu filozoficznego, jak freudysta lub zamordysta. Natomiast leksem autystyk na
ich tle jawi si¢ do$¢ dziwnie zbudowany. Najlepiej brzmi zdaniem M. Banki termin
autykst,

Podobne argumenty wysuwa Dariusz Galasinski, uwazajac aktualny stan
terminologii danej nauki za wypadkowa odgérnie sterowanej poprawnosci jezykowej,
ktora opatruje pojeciem ,,poczucia poprawnosci oraz zespotem praktyk spolecznych
konstruujacych rzeczywisto§¢” (Galasinski 2013: 3). Wedlug tego badacza mozna
zaobserwowaé charakterystyczng erozj¢ termindéw uwazanych za naukowa
stygmatyzacje w danym systemie jezykowym na korzy$¢ peryfrastycznej terminologii
opisowej, pozornie lepiej reagujacej na zmiany w spotecznym uzyciu jezyka (Galasinski
2013: 3).

Zupehie inng perspektywe prezentuje Malgorzata Mtynarska, cytujac w swojej
monografii stowa Zbigniewa Tarkowskiego (Miynarska 2008: 99). Z. Tarkowski jest
zdania, ze termin autyzm jest terminem modnym, tajemniczym i bardziej $wiezym,
a przez to zwalniajacym z drazenia i ustalania jego przyczyn, terminem, ktory shuzy
jako marka, etykieta i symbolizuje spoleczng trwalo$¢ 1 niezmiennos$¢, pozbawiony jego
medycznej charakterystyki, ktorg posiadat jako termin uposiedzenie (Tarkowski 2007:
156).

Shywww.sjn.pwn.pl, dostep 1.12.2020.
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3.3.1.2.1.2. Konstrukcje peryfrastyczne: osoba z autyzmem, osoba
autystyczna

Aby wyjasni¢ zasadno$¢ stosowania przytoczonych konstrukcji jezykowych
dla okreslenia osoby dotknig¢tej autyzmem, nalezy wstepnie odnies¢ si¢ do medycyny.
Psychiatria podaje, ze autyzm to zaburzenie, ktore wystepuje pojawia si¢ u kogo$
lub nie wystepuje / nie pojawia si¢ u kogos$. Logicznie rzecz ujmujac, nad zaburzeniem
mozna zapanowaé. W zwigzku z powyzszym, prawidlowym zwrotem Synonimicznym
na okreslenie autyk bedzie osoba z autyzmem. Ponadto okreslenie 0soba z autyzmem nie
jest nacechowane pejoratywnie. Stosowanie tego terminu w mowie potocznej nie jest
postrzegane pozytywnie w szczego6lnosci przez rodzicow dzieci z autyzmem.

Jak dalece spoteczenstwo rozumie potrzebe inkluzji autykow, widac
po skromnej zawartosci leksyki majacej opisywa¢ i1 kontekstualizowa¢ gniazdo
semantyczne terminu autyzm. Jak podaje D. Galasinski aktualnie spoteczenstwo
postuguje si¢ utartymi zwrotami, nie akcentujac jezykowo obecnosci autystow w zyciu
narodu (Galasinski 2013: 5). Swiadczy to z jednej strony o braku rzeczywistego
zainteresowania nimi i braku odpowiednio zakrojonych badan socjolingwistycznych,
a takze o pewnym dystansie leksykologii w stosunku do neurologopedii, pochodzacym
z faktu, iz neurologopedia postuguje si¢ przejetymi z DSM-V postulatami bezosiowej
diagnostyki, ktéra to osiowo$¢ ciagle pokutuje w naukach, ktéore swoja naukowosé
buduja na mozliwosci relacji definiensa i definiendum.

Wykazano, ze obraz autyzmu w wybranych aktach prawnych Rzeczpospolitej
Polskiej w ujeciu jakoSciowym jako zwroty oraz ilosciowym jako ich liczbg
przedstawiany jest na podstawie nastepujacych rozporzadzen i ustaw:

1) Rozporzgdzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 1 Ilutego 2002 r.
w sprawie kryteriow oceny niepetnosprawnosci u osob w wieku do 16 roku zycia;

2) Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie
warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i miodziezy
niepetnosprawnych, niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym;

3) Rozporzgdzanie Ministra Edukacji narodowej z dnia 7 wrzesnia 2017 r. w sprawie
orzeczen i opinii wydawanych przez zespoly orzekajgce dziatajgce w publicznych
poradniach psychologiczno-pedagogicznych;

4) Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty;,

5) Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. o prawie oswiatowym;
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6) Ustawa o rehabilitacji zawodowej i spolecznej oraz zatrudnianiu o0sob
niepetnosprawnych z 2018 r.

Stwierdzono, ze sformulowania z autyzmem trzykrotnie (na stronach 2, 3, 5),
niepetnosprawnosci sprzezone dwukrotnie (na stronach 4, 5), ze wzgledu na autyzm
jeden raz (na stronie 5), z zespolem Aspergera czterokrotnie (na stronach 2, 3, 4, 5),
z niepetnosprawnosciami sprzezonymi (jeden raz na stronie pierwszej) stosuje si¢ w
akcie prawnym Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017
roku w sprawie warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i miodziezy niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych
niedostosowaniem spotecznym. Nie wykazano obecnosci fraz (zespdl) autystyczny czy
z niepelnosprawnosciq intelektualng.

Nie odnotowano uzycia fraz z autyzmem, sprzezone, ze wzgledu na autyzm,
z zespolem Aspergera, z niepetnosprawnosciami sprzezonymi W akcie prawnym
Rozporzgdzenie Ministra Pracy i Polityki Spotecznej z dnia 1 lutego 2002 r. w sprawie
kryteriow oceny niepeinosprawnosci u osob w wieku do szesnastego roku Zzycia.
Natomiast fraza (zespol) autystyczny pojawia si¢ tylko raz na stronie 1053, a fraza
z niepetnosprawnosciq intelektualng notowana jest dwukrotnie na stronie piatej i 6smej
tego dokumentu.

Podczas analizy aktu prawnego Rozporzgdzenie Ministra Edukacji narodowej
z dnia 7 wrzesnia 2017 roku w sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoly
orzekajgce dziatajgce w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych
wykazano, ze czterokrotnie uzywano si¢ frazy z autyzmem (strony 2, 10, 12), frazy
z niepetnosprawnosciq sprzezong (strona 12) oraz trzykrotnie z niepetnosprawnoscig
intelektualng w dokumencie (s. 1, 2, 5). Frazy z zespolem Aspergera uzyto czterokrotnie
(s. 2, 10, 12); frazy z niepetnosprawnosciami sprzezonymi uzyto raz (S. 12)
analizowanego dokumentu. Frazy ze wzgledu na autyzm oraz zespol autystyczny nie
stwierdzono.

Termin autyzm wystapit w akcie prawnym Ustawa o rehabilitacji zawodowej
i spolecznej oraz zatrudnianiu osob niepetnosprawnych raz (S. 59) analizowanego
dokumentu. Nie stwierdzono uzycia termindw niepetnosprawnosci sprzezone lub fraz
ze wzgledu na autyzm, z zespolem Aspergera, z niepelnosprawnosciami sprzezonymi,
autystyczny, -a, -e, -ni, z niepetnosprawnosciq intelektualng, niepetnosprawnosé

intelektualna.
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Pojawienie si¢ terminu autyzm odnotowano jeden raz w akcie prawnym Ustawa
z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (S. 11) analizowanego dokumentu.
Nie znaleziono za$§ w niej okreslen niepelnosprawnosci sprzezone, zespol autystyczny
oraz frazy ze wzgledu na autyzm.

W analizowanym dokumencie termindw z zespolem Aspergera uzyto raz
(na s. 11), a wyrazenia z niepetnosprawnosciami sprzezonymi uzywano szesciokrotnie
(s. 4, 26, 29, 52, 53). Szesciokrotnie uzyto takze termindw z niepefnosprawnoscig
intelektualng oraz niepetnosprawnos¢ intelektualna (nas. 4, 50, 52, 53).

Pojawienie si¢ terminu autyzm stwierdzono w akcie prawnym Ustawa z dnia 7
wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty dwukrotnie na stronach (4 i 123). Terminow
niepetnosprawnosci sprzezone uzyto jednokrotnie na stronie 12, termindw zespof
autystyczny oraz frazy ze wzgledu na autyzm. Terminu z zespotem Aspergera uzywano
czterokrotnie (na s. 2, 10, 12); frazy z niepetnosprawnosciami sprzezonymi uzywano
jednokrotnie (s. 12). W analizowanym dokumencie uzyto czterokrotnie frazy
Z niepetnosprawnosciq intelektualng (s. 4, 85, 123, 140) oraz wyrazenia
niepetnosprawnos¢ intelektualna (na stronach 53, 56, 60, 61, 87) analizowanego
dokumentu.

W literaturze przedmiotu stosuje si¢ takze termin osoby z autyzmem jako
synonimu wyrazenia osoba autystyczna (Modzelewski, Oronowicz 2018: 109-110;
Maciarz, Biadasiewicz 2000: 9; Winczura 2008: 40; Olechnowicz 2004: 41,
Markiewicz 2004). Zauwazono jednak, ze istnieje grono naukowcych, nietraktujgcych
tych poje¢ wymiennie (Szafranska 2018: 161-175; Rybakowski i in. 2014: 653-665;
Gryniuk-Torun 2017: 340-364; Pisula 2015). Nieodréznianie leksemu autystyczny
od frazy ze spektrum autyzmu obserwuje si¢ jeszcze u wielu lingwistow i lingwistek,
dla ktorych autyzm jest nadal chorobg, a terapeuta traktowany na rowni z lekarzem
medycyny. Poglad taki znalezé mozna przyktadowo w opisie metodologii ksigzki
T. Smereki i M. Mtynarskiej (Smereka / Miynarska 2000)%2. Wsréd autorek i autorow
mozna wyrdézni¢ lingwistki, jak Aneta Wojciechowska (Wojciechowska 2011: 13-27
I Wojciechowska 2006), Urszula Szwajda (Szwajda 2011: 93-107) lub Mirostawa Kanar
(Kanar 2019: 78-82), ktore nie stosuja leksemu autystyczny na zmiang z frazg

ze spektrum autyzmu. Natomiast P. Zmigrodzki w Wielkim stowniku jezyka polskiego

32 Czytamy tam: ,,Autyzm jest chorobg, ktora stanowi ogromne nieszczescie dla dzieci nig dotknigtych
i ich rodzin, a najwyzszej miary wyzwanie dla terapeuty”( http://wuwr.com.pl/products/239.html, dostep:
6.05.2021).
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tylko chtopcom, osobnikom rodzaju meskiego przypisuje mozliwos¢ bycia podmiotem
predykatu autystyczny®. Powyzsze rozwazania mozna podsumowaé celnym cytatem
zaczerpniegtym z artykutu D. Galasinskiego, ktory podaje w watpliwos¢ zastang
koniecznos¢ okreslania niepelnosprawnosci poszczegdlnych ludzi, kontrastujac jg z ich
spoteczng warto$cig. Zdaniem uczonego nie powinno si¢ wcale okresla¢ czego$ jako
choroby czy zaburzenia, ktorych nie jest si¢ w stanie wyleczy¢, lecz traktowac
te przypadiosci jako cechy czy atrybuty, ktore sg zwyktymi, codziennie wystgpujacymi
determinantami scenografii zycia pojedynczych ludzi (Galasinski 2013: 5).

Zgromadzone powyzej wyniki analizy ilo$ciowej aktow prawnych pokazuja
realne podejscie wladz oswiatowych, lingwistéw i innych specjalistow do problemow
spotecznego odbioru 0sob z zaburzeniami, $wiadczg na korzy$¢ pozytywnego odbioru
0sOb zespolu Aspergera; a na niekorzys¢ autykdéw. Autycy nie tylko nie sg brani pod
uwage, ale na site zaliczani do os6b bedacych na pograniczu zdrowia, czyli jeszcze
niebedacymi chorymi.

Przyczyng takiego stanu rzeczy jest leksykologia, ktora, jako nauka,
niedostateczne odnotowuje w stownikach zachodzenie zmian socjologicznych
w podejsciu zbiorowosci ludzkich do autykéw oraz do etiologii ich zaburzen.
To moze by¢ takze powdd, dla ktorego nie odnotowuje si¢ zadnej akcji diagnostycznej
i edukacyjnej, skierowanej przeciw takim typom pragmaligwistycznego sposobu

transferencji myslenia, jaki ma miejsce u autykow.

3.3.2. Gniazdo semantyczne terminu autyzm we wspolczesnej
polszczyznie

Wypracowanie na gruncie etymologicznej diachronii metodologii gniazdowej
pozwala zobrazowa¢ mechanizmy diachronii przyrastania znaczenia stownictwa
w ramach rodzin oraz ocenia¢ zanikanie leksemoéw lub ich przeszeregowanie
semantyczne w obrebie danej kategorii semantycznej (Krotki 2011: 2). Dzigki
terminowi gniazdo semantyczne mozna nie tylko rejestrowac fakty jezykowe peryferii
danego leksemu, lecz takze konstatowaé wyrdznianie si¢ centrum z grupy wyrazow
0 r6znym stopniu pochodnosci (Zgotkowa 1998: 423). W ramach naukowego podejscia
do gniazd semantycznych skupiono si¢ na analizowaniu:

a) siatki relacji motywacyjnych miedzy wyrazami w cato$ci zbioru stownikowego;

3BHttps://wsjp.pl/index.php?id_hasla=53427&id_znaczenia=5154745&I=1&ind=0, dostep 14.07.2021.
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b) inwentaryzacji modeli stowotworczych jezyka wraz z informacja o stopniu ich
wykorzystania (Seretny / Stefanczyk 2015: 60);
c) dostarczaniu empirycznych podstaw dla normatywistyki w zakresie oceny

generowania neologizmow (Kleszczowa 2007: 58-59).

3.3.2.1. Pole pojeciowo-wyrazowe

Zauwazono, przegladajac zasoby internetowe, ze znalez¢ mozna przyktady
zwrotow, jakie spoteczenstwo stosuje na okreslenie osob zachowujacych si¢ w sposob
niepozadany i nieprzewidywalny. Wyjasnienia, iz jest to zaburzenie nie do konca
rozpoznane, nie sg w przekonywujace. Synonim dla terminu autyzm nadal nie istnieje
1 nie zostat zarejestrowany w stlownikach. Problem ten zapewne da si¢ wytlumaczy¢
dzigki Janowi Ozdzynskiemu, ktory zaobserwowat niejako rownolegle do teorii intencji
istnienie kompleksowej hierarchii semdéw 1 struktur semoéw autonomicznych
charakterystycznych dla systemow, ktorymi dysponuje nadawca oraz odbiorca
dyskursu. Systemy te nie s tozsame, a 0Sich ,,miejsca w hierarchii pozostatych kodow
i subkodéw kultury (sematow), w tym takze koddéw retorycznych, stylistycznych,
konotujacych okreslong indywidualno$¢ autorow, charakter epoki, socjo-kulturowe
(estetyczne) uwarunkowania konwencji wypowiedzi” moga by¢ diametralnie roznie.
J. Ozdzynski co prawda nie mowi o autykach, ale kazda inwariancja w tym zakresie
nakazuje uczonemu stara¢ si¢ wyodrebnia¢ jednostki kulturowe oraz inwarianty
kulturowe” (Ozdzynski 1991: 57-62).

Stwierdzono, Ze zasoby internetu pozwalaja znalez¢ zwroty z zastosowaniem

terminu autyzm, lecz tylko na prawach kolokacji, jak: ,,dieta w autyzmie”*

, »integracja
sensoryczna w autyzmie”, ,,zaburzenia komunikacji w autyzmie”®, lub ,zaburzenia
w interakcjach spotecznych™®®. Jest to o tyle mylace, jakby w normalnym uzusie dieta,
integracja lub zaburzenia komunikacji i interakcji spotecznych byty czyms$ wyjatkowym
1 nie istniaty dla osob ,,bez autyzmu”.

Zadaniem ponizszych definicji jest pokazaé, ze pole pojeciowo wyrazowe
terminu autyzm jest w jezyku polskim mocno zawezone ze wzgledu na spora niewiedzg

przecietnego obywatela w tym zakresie. Zrodtem tej niewiedzy jest celowe odmawianie

autystom wspotudzialu w systemowosci zycia spolecznego. Wigze si¢ to tym samym

3 https://spektrum.szczecin.pl/dieta-w-autyzmie.html, dostep styczen 2020.
®https://sp4lukow.net/pliki/plik/zaburzenia-mowy-u-dzieci-z-autyzmem-1585640357.pdf, dostep styczeh
2020.

36 http://www.poradnia.piaseczno.pl/web_documents/autyzm.pdf, dostep styczen 2020.
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z niklym zastosowaniem w wypowiedzeniach tegoz leksemu niezaleznie od tego, czy
jest on stosowany jako rzeczownik nominalny lub tez jako przydawka przymiotna. Jesli
jednak si¢ pojawia w mowie potocznej, to jest to pejoratyw.

Autyzm jako pejoratyw wystepuje w rozmowach miodziezy, w ktérych jedno
dziecko nastoletnie niejako uraga drugiemu. Skape pole pojeciowo-wyrazowe autyzmu
thumaczy si¢ z racji  niedostatkbw  medycznego  zainteresowania  si¢
pragmaligwistycznymi opisywalnymi blokadami jezykowej transferencji wiedzy przez
autystow. Trudno jest stosowac je szeroko, gdy okresla bardzo specyficzne zachowania

ludzi stanowigce niemalze hermetyczne srodowisko.

3.3.2.2. Jezykowy obraz autyzmu

Przyjeto, ze najwicksze zashugi dla opracowania podstaw teoretycznych
jezykowego obrazu $wiata (JOS) polozyt Wilhelm von Humboldt, ktory stal
na stanowisku, ze jezyk jest nie tylko srodkiem porozumiewania sie, ale takze wyrazem
ogladu $wiata przez kazdego uzytkownika jezyka (Jedlinski 2000: 19; Manczyk 1982:
131). Za kontynuatora pracy W. Humboldta uwaza si¢ Leona Weisberga, z kolei jego
uczen Helmut Gipper zdefiniowal jezykowy obraz $wiata jako pewien sposob
wniesienia do jezyka doswiadczenia i przezycia przez wspdlnote komunikatywna
(Jedlinski 2000: 191; Anusiewicz 1990: 281, Sobstyl 2014).

Pojecie jezykowy obraz swiata (JOS) trafito do jezyka polskiego pdzno, bo
dopiero w 1978 roku W Encyklopedii wiedzy o jezyku polskim pod redakcja Stanistawa
Urbanczyka. Definicja tego terminu byla jednak ogoélnikowa (Cempa-Wtodarczyk 2019:
103). Okreslenie przeniesione z lingwistyki niemieckiej znalazto w jezyku polskim
tworczego kontynuatora w osobie Jerzego Bartminskiego. Rozwingt on przedstawiong
weczesniej koncepcje definicji kognitywnej i omowit dwa centralne dla metodologii JOS
pojecia: punkt widzenia 1 perspektywe interpretacyjng. Przez pojgcie punkt widzenia
rozumie ,,czynnik podmiotowo-kulturowy, ktory decyduje o sposobie mowienia
0 przedmiocie, w tym takze o kategoryzacji przedmiotu”. Perspektywe rozpatruje jako
»zespot  wlasciwosci struktury semantycznej wyrazéw, skorelowany z punktem
widzenia” i bedacy przynajmniej w pewnym zakresie jego rezultatem. Przez JOS
rozumie z kolei ,,zawarta w jezyku interpretacje rzeczywisto$ci, ktorg mozna ujaé
W postaci zespotu sagdow o $wiecie” (Bartminski 1990: 111). Natomiast K. Sobstyl
ujmuje istote JOS jako ,,jezyka uwiktanego w kontekst kulturowy i badaniem, w jaki

sposob w jezyku zostaje odzwierciedlona rzeczywisto$¢” (Sobstyl 2014: 44).
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Przedstawiona przez J. Bartminskiego interpretacja ktadzie akcent na wyrazenie
odgornie stusznej i uznanej eksplikacji rzeczywistosci. W tym ujeciu JOS jest
okreslonym dawaniem dowodow przez jezyk calej rzeczywistosci pozajezykowej
i jezykowej, przejawiajagcym si¢ w strukturach semantycznych, gramatycznych
1 pragmatycznych kategoriach kazdego jezyka (Cempa-Wlodarczyk 2019: 103).
Jezykowy obraz leksemu autyzmu jest w efekcie bardzo zawezony, co $cisle powigzane
jest z jego polem poje¢ciowo-wyrazowym (Bobrowski 2010: 91; Sobstyl 2014).

Nalezy przypomnie¢ w tym kontekscie, ze nadal wiele opracowan
leksykologicznych nie opisuje autyzmu jako elementu etnolingwistyki. Oprocz
stownikow, ktore nie rejestruja hasta autyzm®’ znalez¢ mozna te leksykony, w ktorych
hasto autyzm traktowane jest w podejsciu psychologicznym w sensie izolowania sig.
Obok nich istniejg stowniki, w ktorych leksem autyzm jest stygmatyzowany jako
niepozadana forma obowigzujgcego, narzuconego ideologia sposobu myslenia.

Z kolei w definicji autyzmu M. Szymczaka zauwazono, ze mozna mowié
0 ludziach autystycznych, dla ktorych charakterystyczne jest myslenie niepoznawcze
(Szymczak 1978: 104), przeciwne myS$leniu poznawczemu; ktére, spowodowane jest
oderwaniem si¢ od rzeczywistosci lub ,,ostabieniem lacznosci cztowieka z otoczeniem”
(Szymczak 1978: 104). Myslenie niepoznawcze (Szymczak 1978: 104) nie jest zwigzane
z rzeczywistoscig 1 dotyczy reflektowaniu ,,wlasnego §wiata wewnetrznego” (Szymcezak
1978: 104). Autykom zagwarantowana jest refleksja wlasnych zasobow umystowych,
im bardziej sg oderwani od ,,Swiata zewnetrznego”.

Nie jest to, paradoksalnie, cechg negatywna autykow: zdaniem M. Szymczaka
mozna mowi¢ o Swiecie, ktory jest autystyczny, a wigc ,,oderwany od rzeczywistego
otoczenia” (Szymczak 1978: 104) oraz o mozliwos$ci prowadzenia Zycia w tym
autystycznym swiecie. Na zasadzie prostej negacji migdzy zdrowiem a choroba,
jako brakiem zdrowia, udowadnia M. Szymczak, iz nieautystyczne zycie, kurczowo
powigzane z nierealng 1 nieprawdziwg rzeczywistoscig, tak samo nie da si¢ ogarnaé
zdrowym rozsadkiem, jak Zycie autystyczne nie da si¢ ogarna¢ jego niezdrowym
rozsadkiem. W tej definicji leksemu autyzm czytelne jest echo niedokre§lonosci
1 afirmacji pogranicza oraz zwrocenie uwagi na artyzm 1 lirycznos¢. Gdyby, zdaniem
M. Szymczaka, pozbawi¢ ludzkos¢ tego prawa do prowadzenia zycia w opozycji

do odgornie ustalonego kanonu, widoczna staje si¢ natychmiast nieludzka w zasadzie

37 Zob. Stawski 1983: 24, Kurzowa 1998: 3, Skorupka 1988: 6, Arct 1957, Skorupka i Auderska
1968, Borys 2008: 25.
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organizacja $wiata i klasyfikowanie ludzi: $wiat umozliwia zycie, lecz nie ludziom,
zasadniczo nieprzystosowanym, otwartym, nieortodoksyjnym.

W tej definicji zauwazono, ze widoczny jest gteboki humanizm tak okreslonego
pola semantycznego: cztowiek, mimo ostabienia wig¢zi, jest nadal cztowiekiem.
Zaburzonym staje si¢ po zamknigciu go w szpitalu i po wyizolowaniu go
ze spoteczenstwa, z ktorego sam si¢ juz wyizolowat, co w konsekwencji §wiadczyo jego
powtornej rewalidacji (podwojna negacja jest potwierdzeniem).

W stowniku autorstwa Elzbiety Sobdl z 2000 roku doskonale widac
przeniesieniec akcentdow na korzy$¢ etnolingwistyki: klasowo zorganizowane
spoteczenstwo od dawna spotykato si¢ z leksemami autokefalia, autokrata, autonomia
lub autosugestia, obok autoklaw i autopsja (Sobol 2000: 28-29). Termin autyzm
I termin autystyczny pojawiaja si¢ tu zupetnie spodziewanie, jako brakujace ogniwo
miedzy pojeciem ,,aut”/,linia autowa” a pojgciem awangarda. Autorka stownika jednak
nie sugeruje istnienia grecko-tacinskiego zrodlostowu terminu psychologicznego
autyzm (Sobol 2000: 28-29).

Stwierdzono, ze w stowniku B. Dunaja ,,autyzm” (Dunaj 1999: 17) funkcjonuje
podobnie zaraz obok hasta ,,autsajder”. Nieprzypadkowo autor ten zestawia leksykalne
znaczenie aspoteczne osoby ,trzymajace si¢ na uboczu” wraz z tymi, ktorych
charakteryzuje ,,brak reakcji na bodzce plynace z otoczenia i ograniczong zdolnos$¢ do
komunikowania si¢” (Dunaj 1999: 17). Granica miedzy autsajderem a autystq jest
W zasadzie niestwierdzalna i1 zasadza si¢ na tym, iz tylko autySci komunikujg si¢
W sposOb niekanoniczny, nieuznany, co nie znaczy, iz jednak czego$ nie komunikujg
(Dunaj 1999: 17).

Podobnie rzecz si¢ ma w Stowniku wyrazow obcych, powstatym pod redakcja
E. Sobol, gdzie autyzm nie jest choroba, lecz stanem, ktory ,,dotyka ludzi” (Sobdl 1996;
96). Autystyczny, wedtug E. Sobdl to wylacznie cecha sposobu myslenia istniejgca
w oderwaniu od rzeczywistosci. Takie myslenie jest subiektywne, jak kazde zreszta,
a jego spoleczng wada jest to, iz moze wystgpowac i towarzyszy¢ schizofrenii (Sobdl
1996; 96). Osoba ,,dotknigta autyzmem”, czyli osoba cierpigca na ,jeden z objawow
schizofrenii” ma ,,ostabiony kontakt z otoczeniem” (Sobdl 1996; 96), i1 z tego powodu
okreslona jest jako ,,zamknieta w sobie” (Sobol 1996; 96). Do tego dochodzi ponownie
umiejetnos¢ ,,myslenia w oderwaniu od rzeczywisto$ci”, czym ponownie znalez¢
mozna klimat definicji ,,outsajdera”. Zauwazono, ze w Malym stowniku jezyka

polskiego E. Sobdl (Sobol 2000; 29) oraz w Wielkim stowniku jezyka polskiego
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P. Zmigrodzkiego autyzm uwaza sie za chorobe®®. W sieciowej wersji wydania tego
stownika autyzm jest, z niewiadomych wzgledow, domena wylacznie wieku
dziecigcego. Literatura przedmiotu wskazuje, ze termin autyzm towarzyszy jako
choroba ,,dzieciecemu porazeniu mézgowemu” oraz ,,zespotowi Downa”. W opisie
terminu autyzm stosuje si¢ takie pojecia, jak cecha (autyzmu), objaw (autyzmu),
przyczyna (autyzmu), ryzyko (autyzmu), przypadek (autyzmu), problem (autyzmu).
Osoby doroste lub abstrakcyjne grupy ludnosci, jak pojecie miodziez, sg powigzane
Z badanym terminem frazg przyimkowg z autyzmem. Osoba chora na autyzm jest osobg
cierpiaca na autyzm, a wiec dotknietqg autyzmem®. Dowodem tych spostrzezen jest
prezentacja dostownie trzech przyktadéw uzycia badanego terminu w dokumentach
prasowych oraz jednego przyktadu z zrodta medycznego z roku 2008.

W powyzszym opisie zaprezentowanego materiatu leksykalnego wykazano,
ze autyzm jest pojeciem sztucznie zawezonym zaréwno naukowo, a przez to takze
wyrazeniowo (Sobstyl 2014: 44). Z tego powodu jezykowy obraz autyzmu moze by¢
bogaty, ale jako forma narracji o kolejnych przypadkach opisywanych jako pojedyncze
studia przypadku pacjentow ze zdiagnozowanym spektrum autyzmu (ASD). Za tym, iz
sa to opisy osamotnione i pozbawione szerokiego kontekstu pragmalingwistycznego
dowodzi fakt, ze medycyna (nauka $cista) narzucita za bardzo sztywne normy
deskrypcji tego terminu. Takze wiedza o nim jako o mozliwo$ci opuszczania granic
kreatywno$ci 1 indywidualno$ci w ramach dyskursu nie jest popularna i zbytnio
popularyzowana w spoteczenstwie. Jesli jest omawiana, to w kregach pedagogow
specjalnych, stuzby zdrowia, terapeutéw i psychologéw oraz logopedow traktujacych ja
jako zaburzenie a nie objaw, przejaw zdroworozsadkowej normy. Zauwazono, ze
autyzm jako taki pojawia si¢ w konotacjach przytoczonych powyzej leksemow i stuzy
definiowaniu opisow zachowania si¢ roznych pacjentéw bez ocieplania jego wizerunku
1 sugerowania, iz dotyczy on wszystkich nas lub moze dotyczy¢, jeSli zmienig si¢

indywidualne okolicznos$ci psychospoteczne jednostki.

3.3.2.3. Nacechowanie poje¢cia autyzmu

By odpowiedzie¢, jak stownikowo cechuje si¢ autyste, warto przeanalizowad

te leksemy, ktére odnoszg si¢ do istoty autyzmu, czyli do wycofania si¢ 1 poszukiwania

38 W internecie: https://wsjp.pl/index.php?id_hasla=50836&ind=0&w_szukaj=autyzm, dostep 14.07.2021
oraz https://wsjp.pl/haslo/do_druku/50836/autyzm.
39 https://wsjp.pl/haslo/do_druku/50836/autyzm, dostep 25.10.2021.
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izolacji ,,0soby z autyzmem”. W efekcie tego zabiegu dokonuje si¢ zdefiniowania
terminu  fachowego przy pomocy sformutowan powszechnie uzywanych.
,Osoby z autyzmem” maja 1) ,,zly poziom serotoniny i innych neuroprzekaznikow
w mozgu”¥?; 2) ,trudno$¢ w rozumieniu zachowania innych ludzi, czesto trudno jest
im zrozumie¢ jak inne osoby si¢ czuja’*; 3) ,,sktonno$¢ do agresji, zazwyczaj wtedy,
kiedy musza przebywa¢ w obcym lub przytlaczajacym je otoczeniu#; 4) ,,zmutowane
geny sprzyjajace zachorowaniom na raka lub nowotwor, ktore najwyrazniej powoduja
ich chorob¢ mozgu™*; 5) ,,trudnosci ze rozumieniem metaforycznego znaczenia stow
1 sytuacji, zartow lub ironii.”*; 6) ,trudnoSci w zakresie relacji spotecznych,
porozumiewania si¢”*%; 7) ,zazwyczaj trudnosci w zawieraniu i utrzymywaniu
przyjazni, mogg tworzy¢ emocjonalne zwiazki z najblizszymi osobami”*; 8) ,,deficyty
w zakresie komunikowania si¢, co znacznie ogranicza interakcje z otoczeniem™?,
9) ,indywidualniec mniej lub bardziej nasilone problemy z odbiorem bodzcoéw
zmystowych *; 10) duze problemy z ,,odkodowywaniem wyrazu twarzy innych oséb,
odczytywaniem mowy ich ciata 1 emocji”¥; 11) ,,znikome zdolno$ci rozpoznawania
twarzy”®, 12) ,,ogromng latwo$¢ uczenia si¢ jezykodw obcych™; 13) ,talent i wiele
zalet, ktorymi moga podzieli¢ si¢ z otaczajagcym $wiatem”?; 14) ,.wrodzong tatwos¢
do korzystania z technologii komputerowych, i ze komputery stanowig dla nich
przyjazne srodowisko®®; 15) ,,problemy z pragmatyka jezyka”®; 16) ,,utrudniony dostep
do zaje¢ z rehabilitacji”>®

Zauwazono, ze z tego skromnego korpusu mozna postara¢ si¢ o wyprowadzenie
ogblnego gniazdowego pola koncepcyjnego o0sob z autyzmem jako 0sOb

nieprzystajacych w danym wzgledzie do obowigzujacych norm, co sygnalizuje stowo

40 https://www.medonet.pl/choroby-od-a-do-z/choroby-i-zaburzenia-psychiczne,autyzm---objawy--
przyczyny-i-leczenie-u-dziecka-z-autyzmem,artykul,1586353.html.

41 https://polskiautyzm.pl/autyzm.

42 http://www.niebieskiezabrze.pl/czym-jest-autyzm.html.

43 http://www.autyzm.wroclaw.pl/autyzm/autyzm.

4 http://www.poradnia.piaseczno.pl/web_documents/autyzm.pdf.

4 https://domautysty.org.pl/czym-jest-autyzm.

46 https://dzieckokrzywdzone.fdds.pl/index.php/DK/article/download/316/208.

47 https://www.pomocautyzm.org/metody-terapii-autyzmu.

48 http://www.niepelnosprawni.gov.pl/index.php?c=article&id=995&print=1.

49 https://www.karuzela.org/instytut/autyzm.html.

50 https://wshtwp.pl/img/eh/1-2019/165-176.pdf.

51 https://www.kta.szczecin.pl/fag.

52 http://pfzw.pl/wp-content/uploads/2015/11/05talenty.pdf.

53 http://www.psychiatriapolska.pl/uploads/images/PiP_Lato2015/Wojaczek PiP2015v11i2.pdf
%4 http:/fwww.effectis.edu.pl/kat/149/autyzm

55 https://www.pfron.org.pl/ftp/opracowania_ UE/Wsparcie_osob_z_autyzmem_pilotaz/
Koncepcja_2010_5.pdf
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deficyt. Drugim obszarem charakterystyki autystow jest obszar zupetnie przeciwny,
podkreslajacy ich ,,ponadprzecigtnos¢”. Trzecim w efekcie obszarem jest bezradnosé
w rewaloryzacji spotecznej 0sob cechowanych jako osoby z zaburzeniami.

Osoby z autyzmem sg 1) ,,bardzo gleboko zaburzone — nie potrafig nawigzywac
kontaktéw z innymi osobami, nie méwig i nie komunikujg si¢”*; 2) , kierowane
do placowek o profilu dla oséb przewlekle psychicznie chorychs”; 3) ,najbardziej
zalezne od pomocy innych, ze wzgledu na ograniczone mozliwosci porozumiewania
si¢, nawigzywania relacji spolecznych®”; 4) ,wykluczone z wigkszosci programoéw
wsparcia, jako ze ich niepetnosprawnos¢ nie pozwala im na skorzystanie z tych form™s,
5) ,,bardzo czesto niesprawiedliwie oceniane, a wielu ludzi nie potrafi ich zrozumie¢,
odrzuca ich 1 nie akceptuje”®; 6) ,,w stanie prowadzi¢ normalne Zycie zawodowe
1 spoleczne®!; 7) ,,w normie intelektualnej, a nawet sa wybitnie zdolne, koncza studia
wyzsze 1 robig kariere %2, Dowiedziono, ze takze w tym obszarze zarysowuje si¢
identyczny trojpodzial: usprawiedliwienie ostracyzmu, podziw nad niezrozumialy

ponadprzecigtnoscia, niemoc systemu opieki spotecznej w rewaloryzacji i rehabilitacji.

Podsumowanie

W probach oraz w podejsciu do klasyfikowania autykéw uwidacznia sig
tendencja do wynalezienia dla nich osobnej, ekskluzywnej klasyfikacji. Jest to
preferencja o charakterze deskryptywnym uwzgledniajaca pozycje ,jak jest”.
Interdyscyplinarne ujmowanie autyzmu jako formy normalnego zachowania powinno
jednak dazy¢ do zajecia pozycji ,,jak ma by¢”, czyli do preskryptywizmu. Jesli autycy
nie sg pacjentami, czyli osobami chorymi, to powinno si¢ ich traktowac, takze w jezyku,
normalnie. A takze przyktada¢ do nich te same stwierdzenia w aktach prawnych
zwigzane ze spolecznym operowaniem j¢zykiem. Dowiedziono, ze tak jak u ludzi
zdrowych, tak i wérdd autykéw wyrdznic mozna rdézne stopnie pojmowania
rzeczywistosci, reagowania na nig, wykorzystywania talentow 1 predyspozycji. Nalezy
zatem tak pokierowaé spoteczenstwem, by przez inkluzje autykéw pozwalato im

wzbogaca¢ swoje otoczenie.

%6 https://www.medonet.pl/magazyny/autyzm,co-to-jest-autyzm-,porada,1658349.html

57 https://www.rpo.gov.pl/pl/content/rzecznik-w-sprawie-doros%C5%82ych-0s%C3%B3b-autystycznych
%8 https://www.nik.gov.pl/plik/id,22196,vp,24863.pdf

%9 https://sp41s.zabrze.pl/dla-rodzicow/autyzm/

80 http://www.powiat-jarocinski.pl/Poznaj_zanim_ocenisz.html

81 https://biznes.newseria.pl/news/polacy-przypisuja-osobom,p950631605

62 https://www.spectrumliberi.org/home-austim/zrozumiec-zachowanie/
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Rozdzial 4. Zachowania jezykowe dziecka z autyzmem

4.1. Pojecie aktu mowy jako dzialania jezykowego

W rozdziale drugim omowiono juz pojecie aktu mowy / speech act i pokazano
definicje dziatania jezykowego z perspektywy pojedynczych jezykoznawcow.
Echolaliczny akt mowy, pelnigcy wiele funkcji w dyskursie, stanowi jednoczesnie te
cze$¢ rozprawy, w ktorej przekazywane sa informacje oraz analizowana jest
skuteczno$¢ wspomnianego typu aktu mowy na inne osoby w celu osiggni¢cia korzysci
przez jego nadawce (Sobstyl 1998: 19; Grabias 2019: 217).

Z punktu widzenia polityki, retoryki lub socjologii akt mowy jako dzialanie
jezykowe jest rowniez narzedziem kontrolowania innych (Kielar-Turska 2013: 48),
a wiec efektem oczekiwanego oraz nieoczekiwanego zachowania si¢ w interakcji
miedzyludzkiej, co potwierdza Katarzyna Sobstyl w swoim artykule, w ktorym stusznie
stwierdza, ze ,W ujgciu pragmatycznym kazdy tekst jest dzialaniem jezykowym,
poprzez ktére nadawca dostarcza informacji, a przede wszystkim porozumiewa si¢
z odbiorca” (Sobstyl 1998: 19).

Natomiast w definicji zachowania jezykowego Stanistawa Grabiasa
wybrzmiewajg dwie plaszczyzny. Z jednej strony reguly rzadzace zachowaniami
w spoteczenstwie kieruja mowsg, bowiem akty mowy dokonujg si¢ wedlug zasad
autogennych, wtasciwych tylko sobie 1 wynikajacych z naturalnego udziatu Srodkow
jezykowych w procesie zachowan (Grabias 2019: 217). Z drugiej strony akty mowy sa
efektem psychiczno-spotecznego zycia kazdej jednostki w danym spoleczenstwie
(Grabias 2019: 217).

Poniewaz mowa dyskursywna petni takze funkcje¢ sterujaca, manipulujaca,
to stanowi tym samym po cz¢sci narzgdzie komunikowania si¢ aktanta z autyzmem
(porozumiewajgcego si¢ za pomoca echolalii) z jego otoczeniem (Kielar-Turska 2013:
48). Ten aspekt wptywu mowy wewnetrznej na dyskurs zostanie oméwiony w kolejnym

podrozdziale.
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4.1.1. Mowa wewnetrzna

Wiadomo jest, ze od pierwszych chwil zycia jednostka ludzka podlega
wpltywom jezykowym z racji submersji 1 immersji w konsytuacji S$rodowiska
spotecznego, w ktorym stanowi jako aktant podstawowy budulec relacji
interpersonalnych (Jabtonski 2000: 81; Mazur, Klimarczyk, Rudy, Nyka 2006: 112).
Jego immanentnym sktadnikiem jest pojecie mowy wewnetrznej jako nos$nika mowy
zewnetrznej (Mazur, Klimarczyk, Rudy, Nyka 2006: 113).

Zdaniem Lwa Wygotskiego mowa wewng¢trzna jest wlasciwym mechanizmem,
ktory ,,obstuguje myslenie cztowieka” (Wygotski 1989: 351). Takze wedlug Marii
Kielar-Turskiej (2013) mowa wewnetrzna jest bliska mysSleniu w konteksScie
strukturalnym. Swiadczy o tym taka cecha, jak symultaniczno$¢. Zauwazono, ze dzieki
wystepowaniu tej formy mowy czlowiek jest w stanie przedstawia¢ sobie samemu
wlasne przemyslenia (Kielar-Turska 2013: 50). To spostrzezenie potwierdza
L. Wygotski, ktory pisze, ze ,,mowa wewngtrzna jest momentem dynamicznym,
nietrwalym i ptynnym (...) migedzy stowem a mysla” (Wygotski 1989: 397).

Dowiedziono, ze podstawowa roéznica miedzy mowa zewn¢trzng a wewngetrzng
to brak wokalizacji (Kielar—Turska 2013: 51). Proces ten zwigzany jest
z modyfikowaniem funkcji jeszcze na poziomie mowy egocentrycznej, mowy dla
sicbie. Wtedy to dokonuje si¢ i ma miejsce przejscie od funkcji komunikacyjnej
w mowie zewngetrznej do funkcji regulacyjnej dzialania jezykowego dla siebie.
L. Wygotski uwaza ,,mowe” 1 pojecie myslenie werbalne zwigzane z pojeciem MOWy
wewnetrznej za dwa najwazniejsze symptomy rozwoju dzieci, poniewaz oddziatujg one
na wszystkie pozostale funkcje psychiczne (Kielar-Turska 2013: 51). Natomiast
podstawowym mechanizmem umozliwiajacym swobodne przejscie od mowy
wewnetrznej do mowy zewnetrznej jest interioryzacja (Kielar-Turska 2013: 51).

Z kolei u Zenona Klemensiewicza jest to ,,wypowiedzeniotworcza operacja
mys$lowa” (Klemensiewicz 1951: 105). M. Mtiynarska i T. Smereka dopowiadaja
w swojej ksigzce uwage, ze to w obszarze mowy wewngetrznej mozna zaobserwowac
tworzenie si¢ funkcjonalnych schematoéw aktdéw mowy jako dziatan jezykowych.
Badacze opisujg je pojeciem SzkKicu zamierzonego tekstu, ktory jest jeszcze pozbawiony
swojego aspektu gramatycznego, czym wpisuje si¢ w rozwazania nad prymatem ,,planu

wypowiedzi nad planem tresciowym” (Smereka / Mtynarska 2000:133). Prymat ten jest
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z kolei ustalony w umysle przez stowne lub pozastowne wyobrazenia - §rodki wyrazu
w konteks$cie subiektywnie odczuwanej i subiektywnie rozumianej wypowiedzi.
Wydawa¢ by sie moglo, ze Grazynka / interlokutorka jako autyk, nie jest
w posiadaniu tego typu mowy, niemniej jednak jej zachowania niewerbalne zdradzaja
istnienie w jej umysle skodyfikowanych normatywéw aktow mowy. Czesto §wiadczy
o tym wyraz jej twarzy, gdy bardzo czegos$ chce lub gdy przezywa sytuacje, ktorych
byta swiadkiem np. w szkole. W takich chwilach, gdy jest juz pod opieka rodzicow,

jej twarz, a szczegOlnie spojrzenie, odzwierciedla jej stan psychiczny lepiej niz stowa.

4.1.2. Mowa zewng¢trzna

Przyjeto sig¢ twierdzi¢, ze w mowie wewngtrznej nie istnieje wokalizacja. Mowa
wewnetrzna jest nosnikiem mysli dla stowa lub konstrukcji stownej, o ile w probie
zdefiniowania terminu mowy wewngtrznej mozna zaobserwowac podobnag relacj¢ mysli
do tresci (Klemensiewicz 1951: 102; Smereka / Mtynarska 2000: 12). Tak, jak akt
mowy ukonstytuowal si¢ dzieki czasownikowi, tak wewngtrzng prefiguracja,
wizualizacja mysli jest termin zdanie, budowane przez orzeczenie. Juz S. Szober
odrozniat kluczowa rolg pojecia mowy wewnetrznej dla pojecia mowy zewnetrznej, czyli
»mowy jezykowej” (Szober 1931: 287). O kluczowej roli zdania jako wypowiedzenia,
czyli nos$nika mysli pisze takze Z. Klemensiewicz, ktory tez byl zwolennikiem
| postulatorem stwierdzenia ,,jedna mysl rowna si¢ jedno zdanie” (Klemensiewicz 1951:
104). Podzielit on mowg¢ wewngtrzng na ,,myslenie refleksyjne”, wazne ,,dla poznania
naukowego, ktére zapewnia najpelniejsze, dokladne, adekwatne przedstawienie
rzeczywistosci, ktorego warto$¢ potwierdza praktyka” (Klemensiewicz 1951: 104); oraz
»mys$lenie wyobrazniowe (obrazowe) o tancuchu wydarzen i epizodéw”. Ten typ
myslenia jest, w przeciwienstwie do ,,myslenia refleksyjnego”, ,,zabarwiony uczuciowo
1 powigzany z godnos$cig wzruszen, a nie kierowany poszukiwaniem wiedzy o faktach
I dazeniem do zdobycia przeswiadczen o prawdach” (Klemensiewicz 1951: 104).

Aktantka stosunkowo p6zno, bo w piatym roku Zycia zaczgta stosowaé mowe
taka, jaka w spoleczenstwie uwaza si¢ za podlegajacag normom spotecznym systemow
kulturowego komunikowania si¢. Byly to od razu cale stowa, a nastepnie zdania,
zwroty. Przez ponad rok zajmowala si¢ czynno$cig nazywania wszystkiego dookota,
czynigc to z potrzeby zaspokojenia bytu oraz z niebywalg dotad euforig. Ten stan
zniknat dopiero wtedy, gdy pojawila si¢ nauka czytania, co przyczynito si¢ do duzego

ograniczenia echolalii w jej wypowiedziach.
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4.2. Srodki jezykowe

Rozréznienie obu rodzajow méw w kreatywnym operowaniem aktami mowy
aktanta w obszarze $rodkow wyrazu, form gramatycznych, form jezykowych i srodkoéw
leksykalnych jest szczegdlnie wazne dla sktadni zdania. Zenon Klemensiewicz
warunkuje uzycie konstrukcji sktadniowych wtasnie od wprowadzonej typologii mowy
wewnetrznej kazdego cztowieka (Synowiec 2020, 31), gdyz ,,pewne struktury
sktadniowe sg nieobecne lub rzadkie, inne — na odwrot — czeste lub panujace
w jednym z typdw; w ten sposob sktadnia przyczynia si¢ do tego, ze przedstawienie jest
przede wszystkim intelligible lub przede wszystkim sensible” (Klemensiewicz 1951:
106). Tym tlumaczyé mozna zamierzenie badania mowy autystykow pod katem
zgodnosci ich wypowiedzi z wybranym typem mowy oraz z wyborem odpowiednich
srodkow sktadniowych. W przypadku echolalii trzeba takze zastanowié si¢
nad przyporzadkowaniem znaczenia tym $rodkom wyrazu, formom gramatycznym,
formom jezykowym i $rodkom leksykalnym w przypadku stwierdzenia niezgodnosci
normatywnych w dyskursie.

Do $rodkéw leksykalnych stanowiacych o tzw. glebi aktu mowy jako dziatania
jezykowego niezaleznie od tego, czy to przy pomocy pisma lub mowy, mozna zaliczy¢
m. in.:

1) alegorie, a wiec metafore, ktdrej znaczenie odczytuje si¢ w sposob jednoznaczny
dzigki znajomosci tradycji np. religijnej lub kulturowej, np.: lis — ‘chytros¢, spryt’;
2) animizacje - nadawanie martwej naturze lub pojeciom abstrakcyjnym cech
wlasciwych istotom zywym, np. wiatr zawyl, komputer zdecht,

3) antonimig - jest to przeciwstawno$¢ znaczeniowa par wyrazow np. czarny a biaty,
stodki a kwasny;,

4) hiperbole, inaczej wyolbrzymienie - wyrazenie bardziej ogdlne, zastepujace
wyraz, ktory z réznych wzgledow, np. grzecznosciowych, nie moze zosta¢ uzyty
w zdaniu, np.: zamiast umart > odszed?;

5) metaforg, inaczej przenosni¢, to niedostownie zastosowanie pewnego zwrotu,
tracgcego swoje pierwotne znaczenie 1 z wyrazami sgsiednimi tworzy nowga
semantyczng catos$¢, np. kwasna mina, czerwony jak burak, da¢ nura, wstega teczy,
ciala niebieskie;

6) oksymoron - zestawienie poje¢ tresciowo sprzecznych, wzajemnie

wykluczajacych sig, np. zimne stonce, gorgcy 1od;
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7) personifikacje - uosobienie, nadanie naturze martwej lub zwierzetom cech ludzi,

np. rozmarzony kot;

8) peryfrazg - zastgpienie slowa oznaczajacego ceche¢ lub przedmiot przez

rozbudowane omowienie, np. biafe platki wirujq na wietrze - zamiast pada snieg;

9) synonim - wyrazy bliskoznaczne, np. analizowa¢ - badac,

10) poréwnanie - zestawienie dwoch zjawisk lub rzeczy, ktore sa podobne

ze wzgledu na jedng wspolng ceche, np. lekki jak piorko, wymalowana jak lala

(Kurkowska, Skorupka 2001).

Grazynka nie stosuje srodkow leksykalnych. Nie wykazuje tez checi lub ochoty

do opanowania ich opisowej funkcji w dziataniu jezykowym przy pomocy aktéw
mowy. Nie zwraca na nie uwagi, jesli pojawiajg si¢ one w jej otoczeniu. Jej wypowiedzi

sa pozbawione finezji i polotu, cechuje je bezposrednios¢ 1 konkretyzm.

4.2.1. Echolalia

W jezykoznawstwie, zwlaszcza niemieckim, mozna zaobserwowac rozdzwigk
miedzy definicjami znaku, czyli interakcji planu tresci 1 planu wyrazania,
jaki wytworzyl si¢ zapewne pod wptywem niedostosowania komunikacyjnego jednych
0sob dyskursu wzgledem drugich. Ot6z ogdlnie przyjmuje si¢ za definicj¢ terminu znak
w sensie lingwistyki odgornie spoteczne uznane przyporzadkowanie znaczenia znaku
jego nosnikowi, ktorg to definicje zawdziecza si¢ Ferdynandowi de Saussure (Bouissac
2010: 51, Harris / Taylor 1989: 230). Ten dwuklasowy system znaku wyjasnia
wspotoddzialywania emanowania znaczenia w zaleznosci od sposobu jego transmisji.
Ideacja sfonia, stoniowatosci, stonia jako takiego w jezyku polskim transferowana
materialnie jest przy pomocy grafemu sfor. Natomiast ta sama ideacja w jezyku
niemieckim realizowana jest ona grafemem Elefant (Harris / Taylor 1989: 216).

Ten dwuklasowy system znaku jezykowego nie jest jedynym sposobem
przedstawiania interakcji spotecznie ustalanego znaczenia i jego odgoérnie ustalonej
formy (Harris / Taylor 1989: XVI, Hausendorf / Quasthoff 1996: 71, Hausendorf /
Quasthoff 2009: 84-85, Ehlich 2011: 126). Na przeciwleglym biegunie od dawna
rejestrowano przypadki troistej budowy znaku jezykoznawczego, dystansujacej sie
z powodu istnienia anomalii, od dwuklasowego systemu znaku. W tej dyskusji
pojawiajg si¢ juz w Sredniowieczu glosy koniecznos$ci odrdzniania abstrakcji
znakowych w postaci uniwersaliow od fizycznosci znakowych, oznaczajacych

materialne réznice owych abstrakcji. Wtasnie traktowanie echolalii jako znaku
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jezykowego wymaga kompetencji przyporzadkowania jej, jako komunikatowi, pewnego
znaczenia. W odroznieniu od dwuklasowego systemu znaku, przyporzadkowanie
w modelu triadycznym nie jest odgérnie ustalone, lecz jest bezposrednio domeng
odbiorcy komunikatu, a posrednio tylko nalezy ona do domeny nadawcy. Wylgcznie
autyk, stosujacy echolalie, wie, czyli posiada odpowiednia wiedz¢ ku temu, by
zdecydowaé, jakie wczesniej ustalone znaczenie nadaje swojej wypowiedzi
(Deppermann 2004: 15-20, Quasthoff 2009: 86, Ehlich 2011: 126 i 140).

Problem zrozumienia znaczenia komunikatu echolalicznego przez jego odbiorce
urasta do rangi problemu, jesli jego wiedza nie dostarcza odpowiednich kontekstow
potrzebnych do zrozumienia zastyszanej tre$ci. Naturalnie, nie mozna twierdzic,
iz taki komunikat jest bez sensu, poniewaz jest on komunikacyjnie czy dyskursywnie
niezrozumiaty. Wprost przeciwnie, taki komunikat nadal posiada znaczenie, czyli tres¢
i swojg formg¢. To odbiorca nie jest w stanie, korzystajac ze swoich zasobow
mentalnych, przyporzadkowa¢ odpowiedniej, obcej sobie wiedzy odebranemu
komunikatowi (Ehlich 2011: 103). To odbiorca nie dysponuje wiedzg o kontekscie, jaki
autyk przyporzadkowuje danemu komunikatowi.

Whioskuje si¢, ze znaczenie, jakie dziecko z autyzmem nadaje komunikatowi
echolalicznemu, jest tylko pod pewnymi warunkami tozsame dla odbiorcy dyskursu
(Reisigl 2017: 3; Reisigl / Wodak 2017 87-120). Zazwyczaj jednak nieobeznany
Z osobowoscig dziecka ze spektrum autyzmu (ASD) odbiorca dyskursu plasuje si¢
wroli cztowieka, ktory nagle znalazt si¢ w nieznanym sobie obcojezycznym
kontekscie: komunikat kierowany do niego, nie wywotuje w nim potrzeby dyskursu
(Ehlich 2011: 140). Czym innym jest znak jako forma i tre$§¢ sygnalizowana przez
autyka, a czym innym tre$¢ i forma percypowana przez odbiorce (Ehlich 2011: 104).
Tylko pod pewnymi warunkami jest si¢ w stanie prawidtowo uruchomi¢ odpowiednie
procedury mentalne 1 zrozumie¢ wyjatkowos¢ komunikatu echolalicznego (Reisigl
2017: 3; Reisigl / Wodak 2017 87-120).

Autycy z jednej strony stosuja dwuklasowy system znaku. O ile pewnemu
znaczeniu nazywajacego zachodzaca potrzebe nazywaja permanentnie przy pomocy
tego samego komunikatu echolalicznego, o tyle od razu nie stosujg si¢ do niego,
poniewaz z perspektywy nosnika komunikatu, komunikat ten nie jest w stanie
transferowa¢ owo znaczenia od nadawcy, czyli osoby z autyzmem, do odbiorcy, czyli
do aktanta dyskursywnie motywowanego aktu mowy. Wiasnie dzigki modelowi znaku

w ujeciu F. de Saussure'a wida¢ doskonale, ze problem, z jakim boryka si¢ cztowiek
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zdrowy wzgledem komunikatu echolalicznego, nie jest problemem dziedziny language,
lecz z dziedziny parole (Harris / Taylor 1989: 216).

Ekwiwalencja komunikatu echolalicznego jest dwojakiego rodzaju: a) posiada
znaczenie, wspolne wszystkim tym komunikatom, ktore autyk nadaje w dyskursie
w konkretnej sytuacji; b) jest z perspektywy sytuacji i ko-tekstu wymienialna,
przetlumaczalna na znaczenie czytelne dla osob zdrowych (Koerner 1973: 200). Trescia
komunikatu echolalicznego nie jest to, co on oznacza dla dziecka z autyzmem, lecz to,
co oznacza takze dla jego odbiorcow, a wiec dla tych, ktorzy moga, cho¢ nie musza,
przypisywa¢ mu znaczenia, piszg Alexia Ostrolenk, Baudouin Forgeot d’Arc, Patricia
Jelenic, Fabienne Samson, Laurent Mottron (Ostrolenk, Forgeot d’Arc, i in. 2017: 45).

F. de Saussure w swoim Kursie jezykoznastwa ogolnego, jak cytuja uczonego
Roy Harris 1 Talbot J. Taylor, postuzyt si¢ metafora monety pigciofrankowej, ktora
W jej obiegu i jej kontekscie, moze stuzy¢ do kupna bochenka chleba. Ta sama moneta
jednak, w innym systemie, moze by¢ ekwiwalentem innej waluty i zosta¢ wymieniona
np. na dolary (Harris/Taylor 1989: 216-217). Z tego wzgledu w ponizszych rozdziatach

nieodzownym staje si¢ zajecie jezykowymi aspektami terminu echolalia.

4.2.1.1. Pochodzenie echolalii, jej kolokacje i typologia

Termin echolalia jest rzeczownikiem rodzaju Zenskiego pochodzacym z jezyka
greckiego zbudowanym z dwoch cztonow: pierwszy z nich oznacza pojecie echo (Ny®),
drugi oznacza pojecie dzwigk, mowa — (Aalw). Echolalia to inaczej powtarzajaca sig
mowa, moéwienie powtarzajacych si¢ dzwigkéw. Pierwszy raz termin ten zaistniat
w opracowaniu badawczym francuskiego lekarza i pedagoga Jeana Marca Gasparda
Itarda. W 1825 roku, bgdac opiekunem dzikiego dziecka Victora, Itard opublikowat
prac¢ na temat swojego wychowanka (Roberts 1989: 271-272). Naukowiec zawart
w dziele liczne uwagi kliniczne dotyczace mowy werbalnej i niewerbalnej Victora®.
Od tamtej pory echolalia byta relacjonowana przez badaczy w polaczeniu z fizycznymi
schorzeniami, jak przyktadowo schizofrenia lub afazja (Roberts 1989: 271-272, Koch
1977). Przedstawiony tu termin echolalia posiada (z racji swojej ztozonosci klinicznej)

wlasng typologie. Wynika ona z jego kolokacji. W polskim jezyku potocznym istniejg

8 Victor - pierwsze tzw. dzikie dziecko wychowujace si¢ poza spotecznoscia, zostato schwytane
w poczatku XIX w. Na mocy zarzadzenia ministra spraw wewngtrznych w rzadzie Napoleona
Bonapartego oddano je pod opiek¢ francuskiego lekarza i pedagoga J.M.G. Itarda. Wspodtczesnie
przypuszcza sig, ze Victor miat autyzm. Dzigki swoim opracowaniom dotyczacym Victora Itard uchodzi
za tworcg wspotczesnej pedagogiki, w tym pedagogiki specjalne;j.
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dwie kolokacje dla opisywanego leksemu: echolalia odroczona i echolalia
natychmiastowa. W publikacji J. Bteszynskiego (2010) i J.M. Roberts (1989) zauwazy¢
si¢ dala jeszcze jedna kolokacja echolalia tagodna. Nieodzownym jest omoOwienie
typologii echolalii wtasnie w tym miejscu.

Wspotczesna nauka stoi na stanowisku, ze echolalia ma wtasng typologig, ale
wylacznie wtedy, gdy dotyczy ona mowy charakteryzujacej osoby z autyzmem. Jest to
istotna informacja, ktéra pozwala zachowaé zrdznicowanie migdzy echolalig autyka
a echolalia niemowlegcia, ktore poznaje dzwigki 1 nazewnictwo otaczajacego je
srodowiska bez zaburzenia ze spektrum autyzmu (ASD) dla jego umystu (Bteszynski
2010: 101-102).

Podzial echolalii na kategorie (ze wzgledu na warunki i czas) prezentuje si¢
nastepujaco:

- echolalia odroczona - wystepujaca po pewnym czasie, ktory nie jest nigdy okreslony
autyk powtarza zastyszane kiedy$ zwroty, stowa, zdania lub cale teksty, np. reklam,
piosenek nawet w jezyku obcym;

- echolalia natychmiastowa/ bezposrednia/ rozwojowa - wystepujaca zaraz
po ustyszeniu komunikatu;

- echolalia tagodna (funkcjonalna) - wyglada nast¢pujaco: autyk stosuje duzo
oddzielnych wyrazéw, ktore sa zwigzane z poszczegdlnymi wydarzeniami lub jego
zainteresowaniami (Bteszynski 2010: 102).

Majac na uwadze typologi¢ leksemu echolalia, nalezaloby sie skupi¢
na zrozumieniu znaczenia tego werbalnego zjawiska.

Meritum opisywanego pojecia jest istotne dla zdania sobie sprawy nie tylko
z samego autyzmu, ktéremu echolalia wspoltowarzyszy. Termin echolalia jest
podstawowym nos$nikiem dyskursu, jaki oferuje studium przypadku stanowiace
podstawe niniejszego opracowania. Z tego powodu o znaczeniu terminu echolalia bedg
traktowaty kolejne podrozdziaty, ktoére umozliwiag zrozumienie mowy powtarzalnych
dzwickow jako pojecia medycznego i psychologicznego. Zaprezentowane zostang tez

lingwistyczne aspekty terminu echolalia definiowanego przez jezykoznawcow.

4.2.1.2 Znaczenie pojecia echolalii

Zjawisko echolalii, jak zasygnalizowano we wstgpie, jest rozumiane jako
zautomatyzowane powtarzanie zastyszanych w otoczeniu dzwigkow, wyrazow,

zwrotow 1 zdan. Echolalia wystepuje, jak wspomniano, w dwoch wersjach: kiedy jest
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stosowana natychmiast lub jako echolalia odroczona, kiedy miedzy percepcja danej
frazy a jej echolalicznym wykonaniem mija pewien okres (Vorhoeff 2013: 450, Lewis
2013: 1045-1046; Glezerman / Balkoski 2002: 228 i 229). W rozwoju mownym
cztowieka echolalia pojawia si¢ juz w fazie gaworzenia (nasladownictwo, zabawa)
I wystepuje u wszystkich niemowlat migdzy trzecim a 6smym miesigcem zycia. Owo
powtarzanie pozwala dziecku na skuteczna dyskursywna ontologizacj¢ pierwszych
nazw zaréwno przedmiotdw, zwierzat, jak 1 czynno$ci przez przypisywanie im
dzwigkonasladowczych okreslen, na przyktad na widok samochodu wskazuje nan
palcem 1 mowi brum (Gatkowski 1993: 175). Dodatkowo zaobserwowano, ze w okresie
niemowlecym echolalia stuzy poglebianiu wiezi i probie dyskursywnego tworzenia
intymnej relacji np. z mama. Dobrym przyktadem jest komunikacja matki z dzieckiem
przez gaworzenie, np. podczas zabawy®. Gdy do pewnego etapu rozwoju dziecka
echolalia nie zaniknie lub nie przeksztalci si¢ w dyskurs charakteryzujacy sie¢
budowaniem zlozonych komunikatéw z prostszych elementéw sktadowych, staje si¢
ona zjawiskiem niepozadanym spotecznie i stuzy wytaczeniu go ze srodowiska (Rutter,
Barak 1971: 20-32, Bteszynski 2010: 101). Nalezy takze pamigtac, ze swoista echolalia
wystepuje takze u 0sob dorostych nagminnie powtarzajacych, zazwyczaj nieswiadomie,
pewna utartg pozbawiong znaczenia fraz¢ do tego stopnia, iz moze stanowi¢ to o profilu
spotecznym danej osoby (Burlingham 1965: 202; Komuda 2021). Taka postawa cechuje
mi¢dzy innymi osoby ze zdiagnozowanymi zaburzeniami obsesyjno-kompulsywnymi.
Wykazano, ze echolalia cechuje od trzeciego roku zycia (w zasadzie) wigkszo$¢

wypowiedzi badanej dziewczynki. Jej potrzeba wyrazania siebie przez echolali¢ jest
na tyle silna, Zze dla rodzicow stato si¢ z biegiem czasu jasne to, Ze nie mozna zupeknie
pozbawi¢ dziecka tej formy werbalizacji, gdyz mogloby to spowodowaé wigcej
probleméw z jej stanem zdrowia psychicznego niz pozytku. Przykladowe zwroty
stosowane przez Grazynke to:

Grazynka przebiera spodnie,

Mama ubiera buciki,

Mama ubiera kurtke,

Mamusiu przytul mnie,

Babcia nalewa zupke,

Babcia daj mi chrupki,

Babcia pisze list,

64 A takze www.sjn.pwn.pl, dostep 6.12.2020.
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Babcia ma okulary,

Babcia czyta ksigzke Grazynce,
Piesek ma ogon,

Chiopiec je butke,

Mamo daj mi keczupik.

Powyzsze przyktady to przypadkowo zacytowane zdania, ktore dziewczynka
wypowiadata bardzo czesto zarowno wtedy, gdy miaty one faktycznie miejsce, czyli
byly relacjonowaniem biezacej czynnosci, jak 1 wtedy, gdy relacjonowata przeszte
wydarzenia innym czlonkom rodziny. Zdarzalo si¢ niekiedy, ze stawaly si¢
instrumentem do perswadowania i spetnienia zaistniatej potrzeby czy zachcianki, kiedy
przyktadowo dziecko nabratlo ochoty na chrupki, a wiedzac, ze je dostanie od babci,
ktéra je na pewno posiada, tak dtugo wypowiadato dany komunikat echolaliczny, az
nastgpita fortunno$¢ aktu mowy w werbalnej relacji migdzy obiema aktantkami.
Oczywiscie, musiaty to byé te same chrupki, jak te jedzone poprzednio®. Innym
sposobem na echolaliczno$¢ wypowiedzi byla forma poskarzenia si¢. Przykladowo
takze werbalnie, stad komentowanie zachowania si¢ psa. Jak wida¢ w powyzszych
przyktadach, termin echolalia oznacza specyficzng forme¢ komunikowania si¢ autyka
z otoczeniem. Ujecie tego aktu mowy w ramach przytoczonych ponizej réznych
definicji pozwoli na zebranie licznych aspektow tego rodzaju wypowiedzen. Ma to na
celu ulatwienie zrozumienia nie tylko samej istoty terminu echolalia, ale rowniez

autyzmu, ktoremu wspottowarzyszy w wigkszosci klinicznych przypadkow.

4.2.1.2. Definiowanie terminu echolalia

W celu wypracowania i uchwycenia specyfiki naukowej dla terminu echolalia
zaprezentowano w niniejszym podrozdziale $cisle naukowe definicje tego terminu

stosowane przez lekarzy 1 psychologdw.

4.2.1.2.1. Definiowanie terminu echolalia w uje¢ciu naukowym

Na podstawie przyktadow zebranych =z literatury przedmiotu mozna

z powodzeniem zatozy¢, ze echolalia jest zjawiskiem z domeny spotecznego

8 Autycy nie odnajdujg sie w zmienno$ci sytuacji, czasu, otoczenia. Je$li przyktadowo autyk wsigdzie
pierwszy raz w zyciu do tramwaju i tam zastanie czerwong tapicerke siedzen, to bedzie oczekiwacé takiej
tapicerki w kazdym tramwaju i za kazdym razem. Zmiana poszycia siedziska w kolejnym pojezdzie moze
wywola¢ u niego napad histerii w §rodku transportu.
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komunikowania si¢ opisywanym zaréwno przez logopeddéw, psychiatrow jak i lekarzy.
Echolalia jest zwigzana z pewno$cia z niedomaganiami ukladu nerwowego
w przedjezykowej fazie rozwoju mowy danego czlowieka, ale tez moze by¢
spowodowana niekorzystnym oddziatywaniem danego $rodowiska. Zaznaczony
powyzej podzial echolalii (typologia) na natychmiastowg i odroczona, czyli ze wzgledu
na zwrocenie uwagi na czas, jaki uptynat od jej pierwotnie oryginalnego i wtérnego
dziatania jezykowego w postaci aktu mowy w dyskursie aktantow, jest takze widoczny
i charakterystyczny w probach zdefiniowania zjawiska echolalii (Fay / Butler 1986:
366, Prizant / Rydell 1984: 183-192; Prizant 1987: 79, Schuler 1979: 412).

W wielu z tych definicji stosuje si¢ terminologi¢ obca medycynie czy
psychologii, kategoryzujac echolali¢ jako specyficzne zjawisko jezykowe, zwlaszcza
w opisie echolalii odroczonej. To wlasnie w niej widzi si¢ fakt istnienia pojecia
wzorcow mowy, posiadajacych oryginalng intonacje, imitowanych przez aktanta
wykorzystujacego echolalie¢ w akcie mowy (Fay / Butler 1986: 366, Prizant / Rydell
1984: 183-192; Prizant 1987: 79, Czernikiewicz 2015: 78, Jeczen 2015: 277).
Wyjasnienie terminu Wzorzec mowy / repetitive pattern nie niesie ze soba pozytywnych
konotacji, bowiem jest to zazwyczaj mechaniczne powtarzanie zastyszanych fraz przy
zatozeniu czg¢sciowej lub znikomej $wiadomosci jej znaczenia w akcie mowy
(Prizant/Rydell 1984: 185, Fay/ Butler 1986: 368, Jeczen 2015: 277, Lewis 2013: 1045-
1046, Bleszynski 2010: 101-104, Karmali i in. 2005; Stribling i in. 2007; Valentino i in.
2012). Czesto sugeruje si¢ takze mozliwo$¢ papugowania / parroting, czyli
stereotypowego, mechanicznego powtarzania stow, nieposiadajagcych pozornie
znaczenia dla danego dyskursu (Schreibman/Car 1978: 453-464, Karmali i in. 2005:
147; Stribling i in. 2007; 428; Valentino i in. 2012: 315-316). Cecha przewodnig
wyjasniania pojecia wzorca mowy, czyli struktury podstawowej obejmujacej ,tylko
istotne elementy sktadowe 1 tematy czastkowe, struktury alternatywne, czyli sytuacyjne,
oraz w przypadku czynnos$ci kompleksowych” (Sobstyl 1998: 20), jest takze, a moze
i przede wszystkim to, ze jest on niedoskonatym, lub lepiej, niedostatecznie
wyksztatconym z roznym wzgledow sktadnikiem dyskursu w postaci niewypetnionego
rejestru danego doswiadczenia lingwistycznego jako ,,konwencjonalny, istniejacy
intersubiektywnie w danej spotecznosci zespot dziatan” (Sobstyl 1998: 20).

Wiasnie w tym momencie zdefiniowania echolalii z pozycji echolalii
odroczonej, jako przesunigtego w czasie sygnalu wzorca mowy dyskursu

nieposiadajgcego znaczenia lub posiadajgcego nieprzystajace znaczenie, pojawia si¢
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potrzeba wlaczenia do rozwazan podej$cia antropocentrycznego, w ktorym wyroznia si¢
plan tresci 1 plan wypowiedzi. Z perspektywy zdrowego uzytkownika stosuje sig¢
echolali¢ jako zabieg majacy wypemli¢ czas do namystu, jaki potrzebuje nadawca
komunikatu. Zwroty typu prawda, po prostu, Ze tak si¢ wyraze, szczerze mowigc, 3
W komunikatach o0s6b zdrowych bezmyS$lnym powtarzaniem, cho¢ zastosowanym
w kontekscie braku czasu do namystu lub w celu zamaskowania mijania si¢ z prawda
(Snell i in. 2010: 364-370).

Z perspektywy autyka stosujgcego echolalie z pewno$cig uparcie nadawany
komunikat posiada znaczenie, czyli specyficzny plan tresci sprzgzony z planem
wypowiedzi. Wypowiedz echolaliczna jest z perspektywy dziecka pelnoprawnym
komunikatem, stuzagcym wypetnieniu funkcji spotecznej. Wykazano, ze wylacznie
z perspektywy osoby zdrowej, niemajacej na co dzien stycznosci z autykami, mozliwe
jest zaklasyfikowanie takich komunikatéw jako bezsensownych, czyli takich, w ktorych
plan tresci rozmija si¢ Swiadomie z planem wypowiedzi. Sugerowanie rozmijania si¢
plan tresci z planem wypowiedzi godzi bezposrednio w definicj¢ znaku jako zjawiska
lingwistycznego w rozumieniu modelu F. de Saussure'a czy triady W. Biihlera lub
Ch. Peircea (Bates 1979; Saldert/Hartelius 2011: 253). Takie podejscie wydaje si¢
nieuprawnione, cho¢by z tego faktu, iz kazdy komunikat echolaliczny posiada swoje
dyskursywne zakotwiczenie (Simon 1975: 1440; Prizant/Rydell 1984: 190,
Manning/Katz 1989: 252-253; Saldert/Hartelius 2011: 256, Bleszynski 2010: 101-104).
Dziecko samodzielne, kierujac si¢ swoim wrodzonym zmystem estetycznym, rejestruje
1 zapamigtuje warunki komunikacyjne uzytej wobec niego frazy, zdania, stowa, czyli
odczytuje prawidtowo kierowane ku niemu znaki jako polaczenia planu tresci
i planu wypowiedzi. Kazdy komunikat echolaliczny posiada sens, posiada kontekst dla
danego znaku jako polaczenia planu tresci i planu wypowiedzi, ktorym jest cheé
kontrolowania sytuacji komunikacyjnej i panowania nad przebiegiem dyskursu
(Cieszynska-Rozek 2013: 259, Bleszynski 2010: 101-104, Schuler / Prizant 1985: 163,
Manning / Katz 1989: 251, Saldert / Hartelius 2011: 253).

Tak wygenerowany sens oczywiscie nie jest sensem znanym zbiorczym
aktantom dyskursywnie motywowanego aktu mowy jako dziatania jezykowego, lecz
sensem intymnym, wilasciwym tylko waskiemu kregowi bliskich aktanta. Mowienie
o retardacji sensu, jakim pozornie charakteryzuje si¢ echolalia odroczona, nie powinno
mie¢ wartosci naukowej. Sugerowanie mozliwos$ci usensawiania, czyli sztucznego

zakorzeniania wyizolowanych wypowiedzi w systemie jezykowym tak, by nie mogty
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funkcjonowac oddzielnie, wyda si¢ w nauce nie tylko nieprawomocne i szkodliwe, co
zaciemniajace istot¢ echolalii jako zaburzenia wlasnie systemowego pochodzenia.

Jesli wiec definiowac echolali¢ jako naturalnie pojawiajaca si¢ potrzebe statej
kontroli faktu, ze znaczenie znaku jezykowego jest naturalng potrzebg aktualizacji czy
negocjowania planu tresci wzgledem planu wypowiedzi w danym kontekscie, to
przyzna¢ trzeba, ze opanowywanie systemu jezykowego bez echolalii jest niemozliwe.
Uczenie si¢ jezyka, czy to pierwszego (matczynego) czy obcego, bazuje na echolalii,
czyli na powtarzaniu fraz, stow i zdan w trybie echolalii natychmiastowej, a wigc
wtedy, kiedy mozna dany plan tresci 1 plan wypowiedzi mentalnie potaczy¢
z kontekstem dyskursu, w ktérym jest umiejscowiony (Manning / Katz 1989: 250;
Saldert / Hartelius 2011: 254).

Nikt nie widzi w tym nic zlego, iz w ten sposob blokuje si¢ i wyniszcza
naturalng ch¢¢ do poznawania istoty tego polgczenia, by wykorzysta¢ echolalie do tego,
by modyfikowac stopniowo plan wypowiedzi autyka (Cieszynska 2011: 180-181,
O’Neill 1999: 25). Utrwalenie si¢ echolalii i stosowanie jej jako echolalii odroczonej
jest zapewne sygnatem, iz z jaki§ wzgledéw dziecko nie umie, nie zna i nie poznato
w trakcie swojego rozwoju biologiczno-spotecznego innego sposobu semantycznego
na werbalizacje okre§lonego planu wypowiedzi wzgledem planu tresci (Bleszynski
2010: 101-104, Prizant 1983: 63-78; Dyer / Hadden 1981: 338).

Momentem kontrowersyjnym w opisie genezy echolalii wydaje si¢ by¢ ten,
kiedy ku gaworzacemu dziecku, ktore probuje do woli wykorzystywaé potencjat
biologicznych wlasciwosci uktadu oddechowego i pokarmowego w jamie ustnej wysyta
si¢ przedwczesny sygnal, iz nadawany przez niego komunikat ma nie tylko sens
dyskursywny, lecz takze i idealng wersjg, ktora niestety nie jest jego domena, lecz
domena kolejnego, nadrzgdnego, innego, drugiego aktanta dyskursywnie zaktadanego
echolalicznego aktu mowy.

Rozwazania nad definicjg terminu echolalia wymagaja zastanowienia si¢
z pozycji dwoch podejsé: czy gluzace niemowle, gdzie gluzenie jest charakterystyczne
dla niemowlat nawet gluchych, przez gaworzenie, czyli wysytanie ztozonych dzwigkoéw
nieposiadajgcych znaczenia, a wigc jakoby bez udziatu procesu myslowego, jak chce
J. Bteszynski (Bleszynski 2010: 101-104), zmusza otoczenie do pokazania mu tego
znaczenia w zmaterializowanym potaczeniu konkretnego planu tresci i planu znaczenia
na mocy posiadania kontroli nad dyskursem (jabtko, banan, kot, mleko, pielucha, spac),

czy raczej sg odzwierciedleniem wyksztalconej w peini Swiadomosci lingwistyczne;,
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ktéra od zawsze uczyla niemowle strukturalnego abstrahowania, katalogowania znakow
prostych (ma-ma, ta-ta, ba-ba, ku-pa) w celu ich pdzniejszego kompletowania
(Kaczmarek 2010: 110-111, Prizant 1983: 63-78, O’Neill 1999: 25).

Jest to bardzo wazna uwaga, bez ktorej prawidtowe zdefiniowanie echolalii jest
niemozliwe. Jak wyttuamczy¢ fakt, ze dziecko, uporczywie unikajace zmian i dynamiki
otoczenia, wymagajace statosci i regularno$ci, wrecz rytualizacji zachowania otoczenia
wobec siebie, jest gotowe, nie baczgc na uptywanie czasu, wysyla¢ ten sam staty
1 permanentny komunikat echolaliczny tylko z powodu jego pozornej bezsensownosci
i alogiczno$ci? Wydaje si¢, ze jest wrgcz odwrotnie. Echolalia jest niezbadanym
zabiegiem komunikacyjno-lingwistycznym, w ktorym dziecko sygnalizuje cheé
poznania i zglebienia regut sktadniowych rzadzacych danym przyporzadkowaniem
planu tresci i planu wypowiedzi oraz ich kontekstowi w danej rzeczywisto$ci (Baltaxe /
Simmons 1977: 377).

Zauwazono, ze nie istnieje jedna wyczerpujaca definicja echolalii opracowana
przez naukowcoOw, poniewaz o catosci zlozono$ci zjawiska, jakim jest echolalia.
Wykazano, ze nie mozna dowiedzie¢ si¢ z przytoczonych tu opracowan (ktore uktadaja
si¢ w ecksplikacj¢ hasta echolalia niczym mozolnie sktadana mozaika) o echolalii
bez syntezy wynikow poszczegdlnych studiow przypadkow.

Koniecznym wydaje si¢ stworzenie jednolitej 1 wyczerpujacej definicji echolalii
na podstawie tresci juz znanych z opracowan badawczych oraz uzupelnianie jej
sukcesywnie, w odniesieniu do wspotczesnych studiow przypadku, o analizowanie
I rejestrowanie wypowiedzi: a) o obecnej intonacji; b) pojawiajacych sie po pewnym
czasie; c) posiadajacych, pomimo przejetej intonacji, swoiste, poniewaz nietypowe,
znaczenie jako sume planu tresci i planu wypowiedzi zastosowane kreatywnie jako
sygnat zastepstwa znaku jezykowego; d) posiadajacych znaczenie komunikacyjne jako
petnoprawny akt mowy, bowiem studium przypadku echolalii jest jedynym sposobem
na doktadne 1 wnikliwe jej zanalizowanie przez obserwacj¢ wewnetrzng (w naturalnym
srodowisku) autysty 1 jego reakcji werbalnych; e) stosowanych uparcie i konsekwentnie
do momentu zniwelowania zaistnialej potrzeby, czyli legitymujacych si¢ terminami
czestotliwos¢ | frequency i efektywnos¢ / effectiveness of verbal and non-verbal
communication modes (Trembath / lacono 2016: 80). Echolalia jest takze domeng
dziatan logopedii, stad dalsze rozwazania o niej bedg mialy za zadanie pokazanie jej

z punktu widzenia lingwistyki.
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4.2.1.2.2. Definiowanie terminu echolalia w ujeciu jezykoznawcezym

Termin echolalia, podobnie jak autyzm, nie pojawia si¢ niestety we wszystkich
opracowaniach leksykograficznych, czy tez w leksykonach®. Mozna z duzym
prawdopodobienstwem wnioskowaé, ze termin ten zaistniat w polskim nazewnictwie
dopiero wtedy, gdy z biegiem czasu coraz czesciej zaczynato istnie¢ w polskim
nazewnictwie slowo autyzm i zwigzane z nim okreslenia réznego rodzaju zaburzen
rozwoju odzialywania aktow mowy dzieci, ktore zyskiwaty na znaczeniu jako hasta
1 najpierw efemerycznie byly uzywane w jezyku fachowym (psychologia, logopedia,
psychiatria). Nastepnie stopniowo przeniknety one do jezyka powszechnego, zaczynatly
samodzielnie funkcjonowaé w sposéb niejednoznaczny jako pejoratywne okreslenia
0sob chorych. Dowodem tego sa przeprowadzone poszukiwania terminu echolalia
w roznych opracowaniach, z ktorych wynika, ze nadal niewielu specjalistow istotnie
wie, na czym polega echolalia. Pobiezny rzut oka na definicje, zawarte w licznych
leksykonach, pozwala wydoby¢é dwa aspekty, jakimi cechuje si¢ echolalia,
czyli ,,powtarzalnos$¢” aktu mowy (Barbar 1973: 663; Kopalinski 1975: 45; Kopalinski
1983: 49; Kopalinski 2000: 140; Tokarski 1980: 172) i ,,mimowolno$¢ powtarzalno$ci”
akty mowy (Kopalinski 1975: 45; Kopalinski 1983: 49; Kopalinski 2000: 140, Tokarski
1980: 172).

Z powyzszego podrozdziatu wiadomo, iz echolalia jako powtarzanie danego
aktu mowy nie jest synonimem dla leksemu papugowanie, ktore wilasnie jest
automatycznym  powtarzaniem zaslyszanych dzwigkéow. Tak sygnalizowany
automatyzm dzialania jezykowego wydaje si¢ by¢ pochodna bezmysSlnego,
a wigc 1 bezkontekstowego powtarzania danego znaku jezykowego bez jego znaczenia
jezykoznawczego®’. W zebranych definicjach pozajezykoznawczych terminu echolalia
z nieznanych wzgledow ,,powtarzalno$¢” echolalicznego aktu mowy jako dziatania
jezykowego przypisuje si¢ wylacznie dzieciom 1 osobom psychicznie chorym

(Szymczak 1978: 51; Barbar 1973: 663).

8 Wyjaénienia terminu echolalia nie znajdzie si¢ u: A. Briicknera (1970: 114-116), S. Skorupki (1985:
42-43), J. Kofmana (1998: 187), B. Dunaja (2000: 226-227), A. Markowskiego (2004: 180),
E. Polanskiego (2004: 149).

87 Trzeba odréznia¢ w terminologii przydawke przymiotng ‘jezykowy’, ktora odnosi sie do jezyka jako
systemu nadawania planowi tresciowemu okre§lonego planu wypowiedzi, od przydawki przymiotnej
‘jezykoznawczy’, ktory odnosi si¢ $cisle do wiedzy dyskursanta o danym znaku j¢zykoznawczym.
Mlaskanie jest znakiem jezykowym bez watpienia, lecz tylko szczegdlna wiedza o jezykach afrykanskich
pozwala stwierdzi¢, iz mlaskanie to sposob artykulacji pewnego pelnoprawnego rodzaju glosek
uzywanych w dyskursie. W tym uje¢ciu mlaskanie w danych jezykach afrykanskim jest juz znakiem
jezykoznawczym (Fix i in. 2003: 32; Waliszewska 2016: 21).
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Na podstawie przytoczonych przyktadow ujecia terminu echolalia mozna
wywnioskowaé, ze jest to zjawisko logopedyczne i musi by¢ obszernie opisywane
w pracach poswieconych tej dziedzinie jezykoznawstwa. Logopedzi sg specjalistami,
ktorzy spotykajg si¢ najczesciej w swojej dzialalnoSci zawodowej z pacjentami
ze zdiagnozowanym autyzmem.

Whiosek, jaki nasuwa si¢ po przedstawieniu poszczegdlnych zatozen leksemu
echolalia w danym akcie mowy, jest nast¢pujgcy: naukowcy nie wypracowali dotad
spojnej 1 wyczerpujacej definicji dla echolalii. By¢ moze powodem tego stanu rzeczy
jest fakt, ze kazdy naukowiec, podobnie jak w przypadku terminu autyzm, naswietla
tylko wybrany aspekt tego zjawiska. W medycynie uwaza si¢ wspotczesnie, ze echolalia
jest potrzebna autykowi, aby wywiera¢ dziatania jezykowe w formie aktow mowy
na aktantow w danej konsytuacji, i nie doszukuje si¢ w niej symptomOw urojenia,
o ktérym wczesniej przy okazji echolalii mowiono.

W psychologii natomiast echolalia interpretowana jest przez dostosowywanie jej
do konsytuacji jej zaistnienia, przy uwzglednieniu kondycji psychicznej aktanta
ze spektrum autyzmu (ASD).

Zauwazono, ze w jezykoznawstwie 1 logopedii echolaliczne akty mowy
traktowane sa na dwa sposoby. Przez odpowiednie definicje ogranicza si¢
do absolutnego minimum jej zakres w werbalizowaniu aktu mowy autyka lub pozwala
na laczenie w echolalicznym akcie mowy elementow echolalii z mowa kognitywna.
Ta rozbiezno$¢ moze wynika¢ z takich wzgledow jak: bycie zwolennikiem terapii
Metoda Krakowska, w ktorej kognitywizm stanowi ceche nadrzedna, bedac celem
prowadzonych ta metoda zaje¢ przez poznanie podopiecznego 1 zrozumienie jego
psychicznych potrzeb skutecznego tworzenia aktow mowy w dyskursie, w ktorym
bedzie mégl by¢ soba, a tym samym zachowac¢ swoja autonomieg.

Dowiedziono, ze aktantka rozumie tresci dyskursow prowadzonych w jej
obecnosci. Jesli chee, wlacza si¢ do nich lub nie, jest to zawsze jej wybor. Nigdy nie
jest zmuszana do tego, by wypowiada¢ si¢ podczas spotkan rodzicéw z blizszymi czy
dalszymi interlokutorami dyskursow. Jezeli juz wlacza si¢ do aktu mowy, to robi to
echolalicznie, cytujac na przyktad ogodlne sady: nie lubisz tego pieska, piesek szczekal,
nie chcesz czerwonych siedzen, chcesz niebieskie. Moze tez rozpoczynal swoje

wypowiedzi od skarzenia sie: mama krzyczata!, tata nie kupit ci lizaka!, Kcesz lizaka!%®

% To nie jest btad zapisu. W taki sposob dziecko artykuluje zbitke naglosowgo ch ze spolgtoska.
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W kilku pierwszych zdaniach aktant ze spektrum autyzmu (ASD) zawiera
catkowity fadunek emocjonalny (zwigzany z publicznie wykonanym aktem mowy przy
gosciach), czytelny przede wszystkim w warstwie brzmieniowej inicjalnego aktu mowy.
Po tych kilku zdaniach, majacych zawsze charakter echolalii, dziecko przechodzi
do dalszych faz dyskursywnego dziatania jezykowego.

Zauwazono, ze dlugo$¢ wymiany zdan i ich intensywnos$¢ zaleza zawsze
od Grazynki. Goscie chetnie konwersuja z nig z wzajemnoscig. Pierwsze dziatania
jezykowe w inicjowaniu dyskursu sg zrodlem stresu i emocji dla badanej dziewczynki
I nie s3 zwigzane z niegrzeczno$cig lub nierespektowaniem danych norm kulturowych.
Z powodzeniem takie przezywanie inicjowania aktu mowy jako dziatania jezykowego
mozna poréwnaé z uczuciem tremy u ucznia, ktory za chwile bedzie wystepowat
na akademii szkolnej na oczach catej spotecznos$ci szkoty. Dowiedziono, ze gdy stres,
zwigzany z nawigzaniem lub inicjacja dziatania jezykowego mija, a aktant dziewczynki
ze spektrum autyzmu (ASD) zaczyna ja wypytywac o byle wydarzenia z ostatnich dni,
o positki, ktore jadla, o to, czy jej smakowaly, czy si¢ spotkaja innego aktanta
na rewizycie (dyskurs edukacyjny) lub rozmawiaja, o tym, co ustyszeli od Grazynki
w jej echolalii, to dzia¢ si¢ musi w celu uzyskania dodatkowych wyjasnien (oczywiscie
jest to zawsze traktowane jak sensacja). Ta czg¢$¢ dialogu ma juz pelny charakter
dyskursu edukacyjnego, w ktorym odpowiedzi sa kognitywne uzasadnione, logiczne
1 spdjne z zapytaniami. Niestety, na tym etapie Zycia, gdzie trwalo badanie Grazynki,
nie byla ona jeszcze w stanie budowac¢ pytajnych aktéw mowy w ramach dyskursu.
Pytania, ktore pojawiaty si¢ w jej wypowiedziach, byly powtdrzonymi z zajec
terapeutycznych formutami aktow mowy.

Gdyby chcie¢ stworzy¢ jednolita definicj¢ echolalicznego aktu mowy mozna
wtedy potraktowaé go jako zjawisko werbalne o podtozu neurologiczno-psychicznym
skutkujagcym w psychologii klinicznej. To umozliwitoby zebranie wszystkich tych cech
neuropoznawczych, na ktoérych skupia si¢ medycyna, psychologia i logopedia w celu
utworzenia jednej kompatybilnej definicji echolalicznego aktu mowy.

Maty autyk, wykorzystujacy ten typ aktu mowy, musi zosta¢ poddany terapii
neurologopedycznej w celu wzmocnienia pracy moézgu pod katem kognitywnego
werbalnego rozwoju dziecka. To, co pozostalo poza opisem 1 czego nie ujmuje
dotychczasowa definicja echolalicznego dziatania jezykowego, uzupehlia studium
przypadku 1 wylonienie pozostatych charakterystyk echolalicznego dzialania

jezykowego aktantow ze spektrum autyzmu (ASD), jak zwrotnosé zaimkowa |
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pronominal reciprocation, wylaczno$¢ sygnalizowania afirmacji / affirmation lub
odrzucenia propozycji lokucyjnej / denial oraz skrotowosé I telegraphic style (Prizant /
Duchan 1981: 242). Echolaliczny akt mowy jest diachronicznie ustrukturyzowanym
nosnikiem informacji o dostgpnych kognitywnie dziataniach jezykowych dziecka ze
spektrum autyzmu (ASD). Jego przedstawienie wymaga przyktadéw, reprezentujacych
podpoziomy jego poszczegolnych kategorii. W kolejnych podrozdziatach niniejszej
pracy stanowig je: 1) funkcje powtarzalnych srodkow wyrazu; 2) funkcje zmienionych
form gramatycznych; 3) funkcje form jezykowych w pytajnych dziataniach jezykowych
czy interiekcjach, 4) funkcje $srodkow leksykalnych, jak sylabizowanie, emocjonalno$é
echolalicznego akty mowy 1 jego tonacja; 5) kulturowe $rodki rytualizacji

echolalicznego aktu mowy.

4.2.1.2. Funkcje powtarzanych dzwigekow

Aktanci echolalicznego dziatanie jezykowego dziecka ze spektrum autyzmu
(ASD) reaguja na bodzce jezykowe w formie dzwigkow. Dzwigki moga by¢ przyjemne
dla odbiorcy badz nie. Echolaliczne dziatanie jezykowe jest niekonczacym si¢ zrédtem
dzwickow, ktore z kolei taczg si¢ rytmicznie, melodycznie, stanowigc dla wrazliwych
akustycznie os6b nieodzowna forma wyrazania siebie i1 odbioru innych oséb.
Wypowiadane w okreslony sposob pod wplywem intonacji, sity i barwy glosu moga
stuzy¢ jako sita perswazji. Zauwazono, ze badana dziewczynka potrafi, jako
nadwrazliwa akustycznie osoba, bardzo trafnie operowac¢ dzwiekami, powtarzajac je
uporczywie 1 niezmiennie w ten sam sposob od lat.

Stwierdzono, ze aktantka uswiadomita sobie, ze powtarzajac uporczywie jakie$
stwierdzenie, wywiera presj¢ na otoczenie, by otrzyma¢ m.in. odpowiedZ na pytanie
ukryte w planie wyrazeniowym stwierdzenia, ktore przytacza. Fortunno$¢ aktu mowy
kreowanego przez interlokutork¢ w $rodowisku domowym zawsze byla uzyskana.
W srodowisku szkolnym takze, ale dopiero po poznaniu dziecka przez grupe
i nauczycieli. Kazde zdanie, ktore wypowiada dziewczynka, zostalo zarejestrowanie
I poddane analizie w rozdziale szostym. Grazynka zawsze dazyla wszystkimi

mozliwymi §rodkami do uzyskania fortunnosci swoich komunikatéw werbalnych.

4.2.1.2.1. Zdania oznajmujace i rozkazujace w komunikacie echolaliczny

Dla powtarzanych fraz, sldw czy najczesciej zdan oznajmujacych lub

rozkazujacych w czasowniku w 2. os. 1. poj. w miejscu podmiotu zaobserwowano
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cickawa zaleznos¢. Dziecko, stosujac tego rodzaju komunikat, nie tylko stwierdza dany
fakt w zdaniu oznajmujacym czy wywiera presj¢ na otoczenie w danym celu, chcac co$
zyska¢ lub osiggng¢ w danym zdaniu rozkazujagcym. Cechg, bodaj czy nie
najwazniejszg, jest skierowanie uwagi otoczenia na siebie. Z tego wzgledu prymarng
kwestig komunikacyjna wydaje si¢ tu zapewnienie kontaktu wzrokowego przy pomocy
zaakcentowania czasownika jako o$rodka danej akcji, w ktorej jest obecny systemowo
agens i patiens. Badane dziecko/aktant, kierujgc taki komunikat do osob/odbiorcow, jest
swiadome swoich ograniczen, zaburzen komunikacyjnych i boi si¢ ewentualnych
nieoczekiwanych reakcji somatycznych wywotanych mozliwym przekroczeniem
istniejacych granic proksemicznych. Tym, co nie niszczy granic wyznaczanych dziecku
przez autyzm, jest kontakt wzrokowy, ktorego aktantka wrecz pragnie. W tej grupie
komunikatéw echolalicznych w typie zdan oznajmujacych znajduja si¢ przyktady:

Pekngt balon (111),

Dostaniesz inny (112) ,

Chcesz si¢ hustaé (115).

Zastosowanie trybu rozkazujacego, majacego za zadanie zaktualizowanie
kontaktu wzrokowego, pokazuja przyktady:

1dz sobie (116),

Odejdz stgd (117),

Przesun sie (118),

Zostaw te czapke! (145),

Daj mi to (146),

Uspokdj sie (147),

Nie dokuczaj mi (148),

Najpierw pojdziemy zjes¢ (137),

Chcesz do Cioci Ani (139),

Idziemy do kosciotka (151).

4.2.1.2.2. Wypowiedzenia pytajne w komunikacie echolalicznym

Nieodzowna czes$cia wypowiedzi kazdego czlowieka jest zadawanie pytan.
Pytamy jeszcze jako dzieci, najpierw pokazujac palcem na to co nas interesuje
i oczekujagc odpowiedzi rodzica przez nazwanie tego o0 co pytamy gestem, potem
zaczynamy tworzy¢ werbalne pytania. Pytania pozwalaja poznawaé $wiat przez

wyjasnianie jego tajemnic jeszcze w dziecinstwie a potem w zyciu dorostym.
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Badana dziewczynka / aktantka nie tworzy pytan. Nie chce poznawaé $wiata
przez jego logiczne konstruowanie we wlasnym umysle. Woli wydawa¢ polecenia,
echolalizowa¢, natomiast zapytanie w jej wykonaniu ma miejsce, gdy cytuje pytanie
zbudowane za nig. Zaobserwowano, ze¢ trzeba wiedzie¢ jak zainicjowaé zapytanie w jej
wykonaniu. Jes§li zaproponuje si¢ nadawczyni komunikatu ...zapytaj ciocie, czy
pojdziecie, to Grazynka podejdzie do krewnej i powie pdjdziemy do cioci. Aby zapytata
poprawnie, nalezy sformulowa¢ wiasny komunikat nastepujgco: GrazZynko powiedz:
Ciociu, czy pojdziemy”. Wtedy dziecko/nadawca komunikatu formutuje pytanie tak, jak
powinno ono zabrzmie¢ w warstwie skladniowej. Grazynka/interlokutor wypowie
pozadane pytanie w sposOb oznajmujacy lub rozkazujacy. Zauwazono, ze 10 jej
kondycja psychiczna dyktuje za kazdym razem ton warstwy brzmieniowej wypowiedzi.
Inicjowanie budowania pytan u aktantki odbywato si¢ podczas codziennych kontaktow
dziecka z rodzicami i terapeutami / odbiorcami komunikatu, niestety nie udato si¢
naktoni¢ badanej do samodzielnego ich budowania tak by podtrzymywaé konwersacje
lub wykaza¢ zainteresowanie swoim wspoirozméwcea. Wykazano, ze pytania, ktore
pojawialy si¢ w jej wypowiedziach byly powtarzanymi z zaje¢ zdaniami, ktore ¢wiczyta
w ramach terapii. To, co jest wazng informacja diagnostyczng, to fakt, ze zdania
pytajace byly stosowane wytacznie w formie interiekcji 0 wyrazeniu pytajnym.

W komunikatach echolalicznych aktantki zaobserwowano klasyczne pytania
o dopehienie, jak w przyktadach:

Czego chcesz od tej taty (113),

Czego chcesz od tej mamy (114),

Jakim trzeba by¢? (123),
oraz pytania o rozstrzygniecie:

Chcesz wycina¢ (120),

Chcesz malowac (121),

Bytas niegrzeczna (124),

Bytas grzeczna (125).

4.2.3. Interiekcje

Wykrzykniki sa samodzielng czeScia mowy. Moga tworzy¢é samodzielne
wypowiedzi, czyli moga wystepowa poza zdaniem lub pemlié role samodzielnych
wypowiedzi. Wykrzykniki mozna wyodrgbni¢ na podstawie kryterium syntaktycznego
I semantycznego (Engel 1988: 590-600).
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Zauwazono, ze typowe wyrazenia wykrzyknikowe o funkcji interiekcji
sporadycznie wystepuja w wypowiedziach interlokutorki, poniewaz tatwo je wziaé
za zdania rozkazujgce, uzywane w kontekscie pytania. Tym, co charakteryzuje
interiekcje, jest mozliwo$¢ szukania kontaktu wzrokowego z interlokutorem lub tym
obiektem, do ktorego kierowany byt pierwotnie komunikat. Natomiast, gdy aktantka
komunikowata sig, to zawsze krzyczata. Najwyrazniej bardzo przezywata fakt potrzeby
werbalizacji siebie samej jako co$, co jest wymuszone na niej przez odbiorcow jej tresci
I otoczenie. Rodzice dziecka podejmowali czeste proby naktonienia go do stosowania
réznych interiekcji, niemniej jednak jego preferencje byly juz mocno w tym zakresie
uksztattowanie przez autyzm, poniewaz przy nich dziewczynka nie preferowala
kontaktu wzrokowego. W tej grupie znajduja si¢ nastepujace przyktady:

Lacia lez (127),

Babciu, chodz do mnie (129),

Dziadek, chodz do mnie (130),

Tatusiu nie idz do pracy (37),

Tatusiu nie krzycz (133),

Mamo nie krzycz (134),

Nie wolno krzyczeé na mame (140),

Nie wolno tak (101),

Pomatu (142).

4.2.4. Sylabizowanie

Sylabizowanie to inaczej czytanie przez dzielenie wyrazu na sylaby (Roctawski
2001). Na poczatku nauki czytania dzieci dzielg stowa na sylaby. Niekiedy sprawia im
to problemy (Poyatos 2002: 16). Sylabizowanie jest podstawg opanowania czytania
w metodzie krakowskiej. Sylaby moga by¢ otwarte, np. pa, po, pe, pi, pu, py, lub
zamknigte np.: om, am, um, ym. Opanowanie wiedzy z zakresu nauki samych sylab bylo
podstawg do opanowania czytania przez sylabizowanie w wykonaniu badanego dziecka.
Problemem byt pierwszy i drugi paradygmat, czyli sylaby: pa, pe, pi, po, pu, py, oraz
ma, me, mi, mo, mu, my. Rézne kompilacje miedzy tymi sylabami wywolywaty opor
u badanej, ktory wyrazata histerycznym krzykiem, bedacym przejawem sprzeciwu
wobec celowosci tego dziatania (Poyatos 2002b: 17). Przez dwa miesigce Grazynka
musiala codziennie czyta¢ sylaby w roznych uktadach, czesto buntujgc si¢ wobec tych

¢wiczen, €O pozwalalo jej na unikanie fortunno$ci opanowania aktu mowy na zasadach
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zdroworozsadkowego procesu aktywizacji idiowiedzy. Po okolo dwoch miesigcach
stopniowo, bo raz na tydzien, aktantka poznawata kolejne sylaby i po szesciu
miesigcach byla gotowa do nauki czytania krotkich tekstow obejmujacych kilka zdan.
Zauwazono, ze czytanie sylabami spowodowalo, ze Grazynka wypowiadata si¢
w rozmowach z rodzicami lub w szkole sylabizujac. Niemniej jednak jej akty mowy
cechowata fortunno$¢ oraz logika. Ten sposob méwienia pozostalt u badanej do dzis
i jest nierozdzielny z rozmowami w ramach dyskursu edukacyjnego. Aktantka nie

sylabizuje podczas echolalizowania.

4.3. Emocjonalnos¢ wypowiedzi

Jak sugeruje Zofia Czapiga, minimalnym tekstem emotywnym jest
wypowiedzenie (Czapiga 2015: 19). Idac dalej tym torem stwierdzi¢ mozna
za Wiktorem Szachowskim, zZe jest to taki tekst, ktory odzwierciedla emocjonalny stan
moéwigcego 1 jego wspdlne relacje z innymi osobami (Szachowski 2008: 191).
Tylko i wytacznie za pomoca komunikacji cztowiek jest w stanie przekaza¢ emocje®.
Lingwisci uwazaja zgodnie, ze za pomocg mowy cztowiek przekazuje rowniez uczucia
uzewngtrzniajac je dodatkowo niewerbalnie (Czapiga 2015: 20). Podczas nawigzywania
1 trwania komunikowania si¢ (przez badang na potrzeby tej pracy) aktantki za kazdym
razem 1 w kazdym jej akcie mowy emocjonalno$¢ wypowiedzi stanowita centrum jej
mowy zewngtrznej, jak w przyktadach:

Zapnij ten but (143),

Zostaw te spodnie (144),

Uspokoj sie (147),

Nie dokuczaj mi (148),

Chodz tu! (150),

Idziemy do kosciotka (151),

Chcesz na plac zabaw (153),

Chcesz loda (154),

Bedziesz grzeczna (159),

% Emocje sg jednym z gltéwnych czynnikéw, dzigki ktéorym poznajemy $wiat. Emocje, tak jak jezyk,
stuza procesom adaptacji, wptywaja na nasza pamig¢¢ i uczenie si¢, stanowig czynnik motywacyjny
podstawowych funkcjach zyciowych np. zdobywania pozywienia, ochrony przed niebezpieczenstwem.
Wplywaja na proces habituacji, czyli przywykania do nowych realiow. To jest szczegdlnie wazne przy
zachowaniach autysty i jego funkcjonowaniu w otaczajacym go Srodowisku. Ma to bowiem bezposredni
wplyw na jego rozwdj, na postepy w terapii funkcji poznawczej, spotecznej, emocjonalnej i tym samym
tez na mowe (Nowakowski 2006: 144- 145).
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Zdrowas Mario (160).

4.4. Warstwa brzmieniowa wypowiedzi (elementy suprasegmentalne)

Zachowania prozodyczne lezg u podstaw ludzkiej ontogenezy w kontekscie
rozwoju mowy (Wysocka, Kwaterkiewicz 2017, 247; Imo, Lanwer 2020: 3). Stanowig
one tez matryceg, ktora w kolejnych etapach rozwoju mowy bedzie wypetiana przez
dziecko elementami segmentalnymi (Imo, Lanwer 2020: 5). W momencie uzyskania
przez dziecko zdolnoéci realizacji foneméw, struktury prozodyczne tracg swoja
podstawowg role w jego komunikacji, a rozwdj prozodyczny zwalnia
(Majewski/Staroniewicz  2010: 104; Vondra, Vich 2010: 242-243; Wysocka,
Kwaterkiewicz 2017: 247). Wazne jest jednak to, ze nadal w mowie dziecka,
a nastgpnie dorostej osoby, prozodia wywiera ogromne znaczenie na przekazywanie
znaczen i emocji. Prozodia wptywaja na przebieg percepcji i ekspresji mowy (Oertell,
De Loozel, Scherer, i in. , 2010: 166; Wysocka, Kwaterkiewicz 2017: 247).

Nalezy pamieta¢, ze wszelkie zaburzenia w zakresie percepcji 1 ekspresji
prozodii mowy moga prowadzi¢ do powstania utrudnien w komunikacji (Oertell, De
Loozel, Scherer, Windmann, Wagner, Campbell, 2010: 166, Wysocka, Kwaterkiewicz
2017: 262). Prozodia mowy to zespdt cech suprasegmentalnych, ktérym przypisano

parametry akustyczne glosu opisane ponize;.

4.4.1. Akcent

Akcent to zjawisko prozodyczne majace za zadanie wyeksponowac okreslony
element echolalicznego dziatania jezykowego. Tym elementem jest najczgsciej sylaba
(Vondra, Vich 2010: 242-243; Wysocka, Kwaterkiewicz 2017; 250). Akcent moze by¢
realizowany w obrebie wyrazu lub frazy, nosi wtedy nazwe akcentu wyrazowego
i akcentu zdaniowego (Vondra, Vich 2010: 245; Wysocka, Kwaterkiewicz 2017: 250).
Glownym zadaniem akcentu jest wyrdznienie w wypowiadanym ciagu najwazniejszych
ze wzgledu na semantyke lub strukture elementéw, a to z kolei pozwala moéwcy
efektywnie realizowa¢ swoj komunikat natomiast stuchaczowi umozliwia prawidlowa
percepcje (Wierzchowska 1976). Akcent u aktantki przypadal w kazdym
wielosylabowym wyrazie na drugg sylabe od konca, a melodia zdan byta odpowiednia

do tej, cechujgcej wypowiedzi zdrowych osob.
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4.4.2. Intonacja

Intonacja, inaczej wysoko$¢ glosu, w jezyku polskim nie posiada funkcji
réznicowania znaczen wyrazow. Zalezy od kondycji fizjologicznej moéwcey, emocji
nadawcy 1 tematu rozmowy (Wysocka, Kwaterkiewicz 2017: 251). Wykazano, ze
interlokutorka zawsze podczas aktu mowy miata podniesiony glos. To wynikato z jej
stanu emocjonalnego. Kazda wypowiedz bylta dla niej stresujaca. W tej domenie znalez¢
mozna pojedyncze frazy, jak:

Triangle (164),

Square (165),

No co tato (166),

Nie wgchaj rgczki (167),
Nie rzucaj widelcem (168),
Nie kop mnie (169).

4.4.3. Pauza

Przypisuje si¢ jej funkcje stylistyczng, interpretacyjng a takze semantyczng
(Poyatos 2002: 5; Wysocka, Kwaterkiewicz 2017: 251). Ulatwia stuchaczowi
segmentacje wypowiedzi (Poyatos 2002b: 6; Wysocka, Kwaterkiewicz 2017: 251).
Autystka stosowala pauzy w sposéb poprawny umozliwiajac odbiorcy rozumienie

wyrazow 1 dajac tez czas na jego reakcje¢, w odniesieniu do jej wypowiedzi.

4.4.4. Tempo

Tempo mowy zalezy od liczby i dtugosci pauz oraz czasu trwania realizacji
segmentow fonicznych. Pozwala dowiedzie¢ si¢ stuchaczowi o stanie psychofizycznym
nadawcy (Poyatos 2002b: 8, Wysocka, Kwaterkiewicz 2017: 251). Tempo wypowiedzi
Grazynki bylo poprawne. Nawet gdy byta silnie zdenerwowana, szybkos¢ mowienia nie
uniemozliwiata, wzglednie nie utrudniata zrozumienia tego, co mowita. Przyktady zdan:

Bedzie spokdj (158),

Babciu, chodz do mnie (129),

Dziadek, chodz do mnie (130),

Pani, chodz do mnie (131),

Tatusiu nie idz do pracy (37),

Tatusiu nie krzycz (133),
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Mamo nie krzycz (134),

Tatus przyjedzie (135),

Nie nie nie (136),

Nie wolno krzyczeé na mame (140).

4.4.5. Sila glosu

Sita glosu jest ta cecha dzwigku, dzieki ktérej mozna odrézni¢ konkretny glos
od innego, innych. Zalezy od tonu i nat¢zenia tonéw sktadowych. Jest powigzana
ze stanem emocjonalnym. Sita gtosu Grazynki byta zawsze wysoka. Dziecko jest gtosng
osobg podczas moéwienia, nawet, gdy temat rozmowy jest z pozoru przyjemny.
Sita glosu badanej wynikata zawsze z jej stanu emocjonalnego, poniewaz nie lubita
moéwic. Przyktady zdan:

Bedzie spokdj (158),

Babciu, chodz do mnie (129),

Dziadek, chodz do mnie (130),

Pani, chodz do mnie (131),

Tatusiu nie idz do pracy (37),

Tatusiu nie krzycz (133),

Mamo nie krzycz (134),

Tatus przyjedzie (135),

Nie nie nie (136),

Nie wolno krzyczeé¢ na mame (140).

4.4.6. Barwa glosu

Barwa glosu pelni funkcje identyfikacyjng pozwalajaca na rozpoznanie rozmowcy

1 zwigzana jest z nacechowaniem emocjonalnym wypowiedzi (Wysocka,
Kwaterkiewicz 2017: 252). Barwa glosu aktantki byla zawsze bez zmian oraz byta
silnie nacechowana emocjami. Przyklady zdan:

Bedzie spokoj (158),

Dziadek, chodz do mnie (130),

Pani, chodz do mnie (131),

Tatusiu nie idz do pracy (37),

Tatusiu nie krzycz (133),

Tatus przyjedzie (135),
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Nie nie nie (136),
Zostaw tego psa! (119),
Nie dokuczaj mi (148),
Cicho (149),

Chod? tu! (150).

4.4.7. Wysokos¢ glosu

Gtlos ludzki wytwarzany przez struny gltosowe jest zlozonym dzwigkiem,
w ktorego sktad wchodza wibracje. Jego elementami skladowymi sg: barwa glosu, skala
glosu, ton. Za pomoca wysokosci glosu wyrazane sg uczucia, stany emocjonalne.
Grazynke cechowala zawsze wysoka skala glosu wynikajagca z nieustajacego
zdenerwowania w zwigzku z wypowiadaniem si¢. Kazdy jej udzial w akcie mowy byt
dla niej stresujacy. Przyktady zdan:

Bedzie spokdj (158),

Babciu, chodz do mnie (129),

Dziadek, chodz do mnie (130),

Pani, chodz do mnie (131),

Tatusiu nie idz do pracy (37),

Tatusiu nie krzycz (133),

Mamo nie krzycz (134),

Tatus przyjedzie (135),

Nie nie nie (136),

Nie wolno krzycze¢ na mame (140).

4.5. Rytualizacja zachowan jezykowych

Jak dowodzi Beata Drabik, rytual jest werbalnym i niewerbalnym zachowaniem
komunikacyjnym (Drabik 2010: 37). Zdaniem badaczki na rytuat sktadaja si¢ rozne
kody; a jezyk jest tylko jednym z nich. Zaréwno Kazimierz Ozog (2004), jak
| Stanistaw Gajda (2004) uwazaja, ze rytuat jezykowy jest czgsciag rytuatu rozumianego
jako zachowanie komunikacyjne o charakterze symbolicznym i spotecznym (Drabik
2010: 37). Z kolei Agata Matyska wymienia dwie formy rodzajow rytualnych, sg to:

a) formuta elastyczna, jako taka uwaza konstrukcje aktu mowy, niemajaca $cisle

okreslonej formy wyrazania tresci, oraz
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b) formuta skostniala, czyli taka konstrukcja aktu mowy, w ktorej wyrazenie
tematu musi by¢ skonwencjonalizowane (Matyska 2002, 198).

Zauwazono, ze S.Gajda opisuje takze =znaczenie symboliczne dzialania
jezykowe, ktore uwaza za warunek semantyczno-pragmatyczny bowiem uwaza, ze
tylko za rytualizm j¢zykowy mozna uzna¢ forme¢ wigzaca si¢ z symbolizmem
behawioralnym. Wedlug S. Gajdy istotng role¢ w zrytualizowanym akcie mowy
odgrywaja tu funkcjo-znaki, a wiec czynnosci instrumentalne wtdérnie stuzace
przekazaniu znaczen (Gajda 2004). Wedle uczonego: istotg dzialania jezykowego jest
przede wszystkim rytualizacja.

Z rytualem dziatania jezykowego wiaze si¢ $cisle pojecie rytualizacji (Drabik
2010: 38). Maria Wojtak pisze, ze rytualizacja aktu mowy laczy sig
z zaprogramowaniem dziatan takze tych pozajezykowych S$rodkéw jezykowych
1 z wystgpowaniem wzorcoOw zachowan; a takze z przymusem postepowania wedlug
tych wzorcow (Wojtak 2004: 300). Tym samym mozna stwierdzi¢, ze dziecko
ze spektrum autyzmu (ASD) stosujace echolaliczne akty mowy jako forme komunikacji
posiada wlasny sposob 1 stropien zrytualizowania zbiorowego dziatania jezykowego,
bowiem autyzm narzuca dziecku ze spektrum autyzmu (ASD) wlasny uzus
echolalicznego aktu mowy przy pomocy mowy zewnetrznej w specyficzny i osobliwy
dla siebie sposob. Jak wygladaja funkcje wypowiedzi u aktantki? Czy maja one
zasadno$¢ istnienia, czy tez jej komunikaty sa pozbawione tego komponentu?
Odpowiedz musi by¢ negatywna, poniewaz ludzkie czynno$ci zawsze realizowane sg

w pewnym kontekscie.

4.6. Funkcje wypowiedzi

Zdaniem R. Grzegorczykowej sporo zmienilo si¢ w kwestii ustalenia zestawu
typdéw wypowiedzi ze wzgledu na intencj¢ nadawcy. Wigze si¢ to zapewne
z poglebianiem refleksji nad funkcja perswazyjna wypowiedzi (Grzegorczykowa 2008:
134). Zupetnie dobry przeglad dotychczasowych osiagni¢¢ lingwistyki w tym zakresie
dostarcza lektura artykutu A. Kiklewicza (2008: 11). Uczonemu zawdzi¢cza si¢ ciekawe
spostrzezenie: nie ma lingwisty, ktory nie uwazatby, iz jezyk nie odzwierciedla stanow
psychicznych (mentalnych i emocjonalnych) ich uzytkownikow, nie przyczynia si¢
do kondycjonowania interakcji spolecznej 1 nie jest narz¢dziem subiektywnego
testowania 1 gradacji otoczenia, kontekstu i1 realnosci (Kiklewicz 2004, 21). Mnogos¢

istniejgcych definicji 1 sposobdéw wydzielania funkcji tekstow, funkcji wypowiedzi
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I funkcji dyskursow, nie powinna przestoni¢ faktu, iz kazda czynno$¢ mowna jest
zwigzana z jezykiem, ale nie kazde dziatanie j¢zykowe jest automatycznie czynno$cig
mowng. Dlatego ponizsze, z koniecznos$ci, niepelne obserwacje dotyczace spotecznych
uwarunkowan echolalicznego dzialania j¢zykowego przekazu werbalnego trzeba
uzupetni¢ o aspekt eksplikacyjny szesciu zespolonych funkcji jezykowych, zwlaszcza
w obszarach konwencji (jej aspektu proceduralnego, czyli planu wyrazeniowego
przekazu werbalnego i aspektu proceduralnego, czyli planu tresciowego przekazu
werbalnego) oraz w obszarach fundamentu konwencji przekazu werbalnego, czyli
w budowie aspektu proceduralnego, czyli planu wyrazeniowego sytuacji jezykowej
i aspektu proceduralnego, czyli planu tresciowego odpowiednich  procedur

lingwistycznych idiowiedzy.

4.6.1. Informacyjna

Funkcja informacyjna polega na umiejetnosci formulowania echolalicznego
dzialania jezykowego, ktorego zadaniem jest informowanie odbiorcy przez
przekazywanie mu neutralnych w wymowie faktow i informacji, przyktadowo: Wczoraj
zjadtam pyszny bigos. U zdrowych interlokutorow odbywa si¢ to przy pomocy zdan lub
rownowaznikow zdan. U badanego dziecka ze spektrum autyzmu (ASD) jest to
zazwyczaj echolaliczne dziatanie jezykowe wigzace inicjalny plan tresci z ogdlnym
planem wypowiedzi. Badane dziecko stosuje odnosi si¢ do konsytuacji z przesztosci,
w ktorej dokonato si¢ kognitywnie us§wiadomione pierwotne polaczenie planu tresci
z ogb6lnym planem wypowiedzi. Dziecko ze spektrum autyzmu (ASD) wykorzystuje
w celu poinformowania zdania z czasownikiem na w pozycji podmiotu, ktore
W normalnej sytuacji sa albo zdaniami rozkazujagcymi albo zdaniami pytajacymi
0 rozstrzygnigcie. Przyklad stanowia:

1) wypowiedzi afirmatywne:

Wyjmij to z buzi (105)

1dz sobie (116)

Odejdz stqd (117)

Przesun sie (118)

Zostaw tego psa! (119)

Zostaw te spodnie (144)

Zostaw te czapke! (145)

Daj mi to (146)

111



Uspokoj sie (147)

Chod? tu (150)
2) wypowiedzi zaprzeczone z negatorem na pierwszym miejscu:

Nie dokuczaj mi (148)

Nie wolno tak! (101)

Nie wypluwaj (103)

Nie biegaj (104)

Nie wolno popychaé (122)

Nie nie nie (136)

Nie wolno krzycze¢ na mame (140)

Nie chcesz piciu (156)

Nie wgchaj rgczKi (167)

Nie rzucaj widelcem (168)
3) Obok odpowiedzi afirmatywnych wystepuja takze dziatania jezykowe, w ktorych
przejawia si¢ che¢ wzigcia udzialu w zbiorowej partycypacji w organizowaniu
konsytuacji danego dziatania jezykowego, jak w:

Idziemy (94),

Nie wolno popycha¢ (122),

Najpierw pojdziemy zjes¢ (137),

Idziemy do kosciotka (151),

Idziemy na spacer (152).
4) Szczegdlnym przypadkiem aktu mowy sg kierowane bezposrednio ku aktantom akty
mowy o charakterze informacyjnym, ktére tylko pozornie nie sg efektem autyzmu, np.

Tatusiu, chee is¢ do dziadka! (107)

Tatusiu, chee is¢ do babci! (109),
5) czy akty mowy o wyraznym charakterze adresatywnym dziatan jezykowych dziecka
ze spektrum autyzmu (ASD) w przyktadach afirmatywnych 1 zaprzeczonych:

Dziadek, chodz do nas!! (108),

Lacia chodz tu! (126),

Lacia siedz (127),

Lacia lez (127),

Babciu, chodz do mnie (129),

Dziadek, chodz do mnie (130),

Pani, chodz do mnie (131),
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Tatusiu nie idz do pracy (37),
Tatusiu nie krzycz (133),
Mamo nie krzycz (134).

4.6.1.1 Symboliczna

Funkcja symboliczna jest nastawiona na tworzenic komunikatow,
ktéore w symboliczny sposoéb przekazuja to co nadawca przekazuje odbiorcy.
W poczatkach préb modelowania jezyka, jak pisze R. Grzegorczykowa (2008: 133)
jezykoznawcy nie byli pewni, jak odnosi¢ jednostki stownikowe, mentalne do jednostek
uzytych w akcie performancji, jak majg si¢ one do prawdy. Dzi$ wiadomo, iz wszystkie
jednostki symboliczne struktur mentalnych sg wzgledem prawdziwosci czy ekologii
aktu mowy neutralne. Dopiero rozmyst nadawcy nadaje im odpowiedni polot
(Grzegorczykowa 2008: 134). W jezyku badanej dziewczynki ze spektrum autyzmu
(ASD) znalez¢ mozna niewiele przyktadow funkcji Scisle symbolicznej. Wszystkie te
przyktady, jak w:

Nie, to nie ja (3),

Nie wolno tak (101),

A czemu ty krzyczysz (100),

Cicho (149),

Chodz tu (150),

Nie wolno (141),

Nie nie nie (136),
ktore s3 dowodami istnienia poniekad funkcji metaforyzujacej znaczenie przytoczonych
przyktadow. Do tych przyktadow dopisaé trzeba takze pewne schematy symboliczno-
informacyjne pochodzace z obcowania z popkultura i mediami, jak mocno
zrytmizowane fragmenty piosenek dziecigcych w przyktadach:

Pieski mate, dwa (9),

Pokochaj pluszowego misia, on przyjacielem dzieci jest (16),

Cztery stonie zielone stonie, kazdy kokardke ma na ogonie (17),

Wirujemy w koto razem nam wesoto (21),

Gwiazdki swiecq na niebie (22),

Pada snieg, pada snieg (39);
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4.6.2. Pozainformacyjna

4.6.2.1. Ekspresywna

Tres¢ komunikatu poza strong werbalng stanowi takze odzwierciedlenie stanu
emocjonalnego podmiotu moéwigcego ze spektrum autyzmu (ASD) w powigzaniu
z relacjonowaniem lub w empatycznym powigzaniu z odbiorca np. ,,jak ja si¢ ciesze, ze
ci¢ widze”, ,,normalnie patrze¢ na to nie mogtam”. Sg jednak badacze, ktérzy gotowi sg
rozdziela¢ funkcje ekspresywna od emocjonalnej (Czempka 2006: 107). Powodem tego
moze by¢ fakt, iz akty mowy aktanta ze spektrum autyzmu (ASD) mogg by¢
realizowane pod nieobecno$¢ odbiorcy, czy szerszej publicznosci w normalnych
warunkach. W warunkach interakcji w dziataniach jezykowych z aktantami ze spektrum
autyzmu (ASD) takze i ten warunek jest spelniony. Potencjalny aktant dziatania
jezykowego aktanta ze spektrum autyzmu (ASD) wecale nie funkcjonuje w swojej
potencjalnosci i nie indukuje dyskursu, a automatycznie nie wyzwala emocji
(Grzegorczykowa 1991: 24). Odbiér aktu mowy aktanta ze spektrum autyzmu (ASD)
w pewnym sensie wymaga od aktanta postawy empatycznej, cho¢ jest ona mu jako
aktantowi dyskursywnie motywowanego aktu mowy obca i nieznana (Czempka 2006:
108). Strona ekspresywna aktu mowy aktanta ze spektrum autyzmu (ASD) wolna jest
od przemieszania leksyki oficjalnej i nieoficjalnej. Akty mowy aktanta ze spektrum
autyzmu (ASD) nie zawieraja wulgaryzméw ani nacechowanych ekspresywnie aluzji
dotyczacych erotyki i sfery seksualnej. Nie zawieraja takze zartow jezykowych, gier
jezykowych oraz tych elementow, ktore tacza si¢ ze spontanicznoscig wypowiedzi.
Sfera ekspresywnosci aktu mowy nie pomaga aktantowi ze spektrum autyzmu
przetamywa¢ wlasnej bariery prywatnosci 1 otwiera¢ dziecka, czynigc go
transparentnym (Krajewski 2003: 169). Nie interesujg jej emocje innych ludzi, lecz nie
dlatego, ze jest nieczula, lecz dlatego, ze je rozumie, szanujac ich prywatno$é

i niech¢¢ do ich transparencji.

4.6.2.2. Impresywna

Podczas trwania dziatania jezykowego i istnienia teorii relewancji nadawca stara
si¢ by¢ maksymalnie ostensywnym wobec odbiorcy, wptywajac na niego, przyktadowo:
Jak tu zimno! Czy mozesz przymkngé okno?. Funkcja impresywna nadbudowana jest
nad funkcjg informatywng komunikatu (Kiklewicz 2004, 21; Kiklewicz 2010: 11),

a ta z kolei wskazuje bezposrednio na uwarunkowania ekologii danego dziatania
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jezykowego oraz potrzeb regulowania homeostazy nie tylko partnerow aktu
komunikacji, lecz takze samego dialogu. Od stopnia nadbudowania impresywnej
warstwy aktu mowy zalezy szybkos$¢, z jaka dane polecenie, prosba, nakaz zostang
spetnione (Skalski 2002: 130). Wiele dzialan jezykowych badanej dziewczynki jako
podmiotu postrzegajacego posiada czasownik na poczatku komunikatu badz to jako
wyznacznik trybu rozkazujacego, badz zdania pytajacego:

Przesun sie (118)

Zostaw te spodnie (144)

Daj mi to (146)

Uspokaj sie (147)

Chodz tu (150)

Chcesz kupic¢ balonik (138)

Chcesz do Cioci Ani (139)

Idziemy do kosciotka (151)

Idziemy na spacer (152)

Chcesz na plac zabaw (153)

Wiele jej komunikatow echolalicznych zbudowanych jest takze wedhug innego
wzorca i uwzglednia syntaktyke w stopniu umiejetnosci topologicznego eksponowania
wypowiedzi i ergatywizacji stopnia waznosci:

Paluszki chcesz (55)

Zwierzgtka dac (56)

Dzemik da¢ (57).

4.6.2.3. Fatyczna

W przypadku funkcji fatycznej chodzi o dziatanie jezykowe majace za zadanie
podtrzymywanie rozmowy, ale tak, by odbiorca aktu mowy zwrdcit uwage na jego
nadawce i chcial podtrzymacé z nim dyskurs, przyktadowo: Poczekaj, poczekaj, zaraz sie
dowiesz, jak byto. Natomiast wedtug Moniki Otulak-Komendy (Wojtczuk 2010)
warstwie fatycznej dziatania jezykowego czy dyskursu ma towarzyszy¢ sktadnik
gwarantujacy dbato$¢ o atmosfere danej interakcji w celu jej poreczniejszego
kontrolowania (Skudrzyk, Urban, 2007: 76). Sa to $rodki wyrazu pochodzenia
parawerbalnego 1 niewerbalnego, co pozornie wyklucza je z analizy mowy autystow,
poniewaz wszelka para-werbalno$¢ 1 niewerbalno$¢ wedlug perspektywy ludzi

zdrowych jest im obca. Nie znaczy to, iz autysci nie kontroluja dziatania jezykowego
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i nie osiagaja celu zatozonego w danym dziataniu jezykowym swoim metodami.
W komunikatach badanej dziewczynki ze spektrum autyzmu (ASD) znalez¢ mozna
jeden ciekawy przyktad z wykorzystaniem aspektu czasownika w jezyku polskim.
W przyktadzie Tatus przyjedzie (135) dobitnie wida¢, iz aktantka odroznia i rozumie
moment przeciggania si¢ w czasie wykonywanej przez interlokutora czynnosci oraz jest
przekonana o swej aksjologicznej pewnosci i wiarygodnosci dyskursywnej wyrazonej
aspektem tego dziatania jezykowego. Wsrdd przyktadéw echolalicznych aktow mowy
o typowej funkcji fatycznej znalez¢ mozna wyznaczniki dalekich reflekséw zbiorowe;j
$wiadomosci polszczyzny jako pola semantycznego domeny politycznej czy religijnej
natury, jak:
Jeszcze Polska nie zgingta (161),
Zdrowas Mario (160),
Dzisiaj w Betlejem (162),
Uciekamy sie do Ciebie Swieta (163).

4.6.2.4. Performatywna

Funkcja performatywna jest nazywana inaczej funkcja sprawcza. Jej zadaniem
jest dokonywanie zmian w stanach rzeczy za pomocg dziatania jezykowego. Zadaniem
funkcji fatycznej dziatania jezykowego jest zatem generowanie nowej rzeczywistosci
i obligowanie aktantow do m.in. przysiegania, sporzadzania aktu darowizny,
testamentu, udzielania chrztu lub oglaszania wyrokow sadowych (Katuszewska 2008: 5,
Skalski 2002: 54). Zdaniem Danuty Kepy-Figury sprawcza funkcja jezyka jest
podstawa kazdego komunikatu (Kgpa-Figura, 2012: 126).

W autystycznym ksztaltowaniu komunikatu przez podmiot postrzegajacy
funkcja performatywna dziatania jezykowego jest nierozerwalnie zwigzana z funkcja
metatekstowa przez istote echolalii, charakteryzujacej zaburzenia ze spektrum autyzmu
(ASD). Wytlumaczenia tego faktu trzeba szuka¢ u R. Kalisza, ktéry, cytujac
spostrzezenia G. Leecha 1 S.Levinea, uwaza, iz kazdy jeden komunikat
W rzeczywistosci zaczyna si¢ metatekstem o postaci: Przypomnij sobie, ze / jak ty mi /
dla mnie P; i prosze Cig, abys ty mi / dla mnie K (Kalisz 2013: 28). Komunikat
echolaliczny jest oderwany od aktualnego kontekstu i w zwigzku z tym jest nieczytelny
dla postronnego obserwatora czy interlokutora nieposiadajgcego wiedzy o protagoniscie
w funkcji performatywnej. W echolalicznym akcie mowy komunikat ten ulega

maksymalnemu skréceniu do formuly imperatywnej, doposazonej maksymalnym
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naciskiem ilokucyjnym (Kalisz 2013: 28). Przypuszczaé jednak mozna, iz kazdorazowo
odtwarzany jest on w umysle autyka jako podmiotu postrzegajacego w formie gwarantu
i no$nika poprawnie sformutowanej najbardziej prototypowej konstrukcji o charakterze
»Stwarzajagcym $wiat” (Kalisz 2013: 28). Tak jak powyzej, tak 1 w tym przypadku,
w przyktadzie Tatus przyjedzie (135) widaé, iz dziecko odréznia dwie postaci
generowania rzeczywisto§ci przyjazdu aktanta i rozumie réznice miedzy przyjedzie

aprzyjezdza.

4.6.2.5. Metatekstowa

Teresa Dobrzynska pisze, ze metatekst to taki typ predykacji, czyli orzekania
o rzeczach, ktéry przejawia si¢ w calym toku komunikatu jezykowego, stanowiac
komentarz do tekstu zorientowanego przedmiotowo, splatajac go i wyznaczajac punkty
graniczne (Dobrzynska 1971: 103). Ta sama uczona ostrzega, iz opis j¢zyka,
ograniczony do poziomu zdania wyrwanego z kontekstu nie jest w stanie odda¢ ,,swojej
niepowtarzalnos$ci i jednostkowosci” (Dobrzynska 1991: 143).

Z kolei J. Bartminski pisze o metatekscie jako o tekscie w tekscie (Bartminski
2009: 187); a Magdalena Zabowska uwaza go za wyraz samo$wiadomos$ci nadawcy
(Zabowska 2009: 180), ktéry nie tylko mowi o czyms, ale tez kontroluje to co méwi
i sposob moéwienia oraz kontroluje tekst - jego komponenty, czyli temat (Gajewska
2004: 112), poszczegdlne wydarzenia, 1 wyrazenia jakie s3 mu niezbedne
do werbalizacji tu i teraz na dany temat (Bartminski 2009: 187).

Problematyka pojgcia metatekst jest w jezykoznawstwie rozumiana za szeroko:
wprowadzenie terminu komentowania wymaga dopowiedzenia. Ot6z czym innym
wydaje si¢ by¢ komentowanie wydarzenia, stanu, faktu przez ten sam podmiot;
a czym innym komentowania wydarzenia, stanu, faktu, ktorego sprawca jest dany
podmiot, przez kategori¢ komentatora. W jezykoznawstwie termin metatekst zazwyczaj
stuzy jako dodatek do terminu przytoczenie: podmiot metatekstu nie jest tozsamy
z podmiotem komentowania zdania (Zabowska 2009: 188). Prawdziwie ujmowany
metatekst, przypomnijmy, jest komentarzem tego samego podmiotu. Metatekst tego
samego podmiotu i komentarz, wyrazony przez zewng¢trznego komentatora, wymaga
zdania zlozonego 1 w zaden sposob nie jest zalezny od tresci skomentowanego zdania,
czyli przytoczenia. Teoria metatekstu zatem, a zarazem komentowania przytoczenia,
dopomina si¢ o konieczne uzupetnienie. O ile ani metatekst, ani komentarz przytoczenia

nie maja zadnych czesci wspolnych ze zdaniem przytoczenia, to w jezykoznawstwie
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wyréznia si¢ jednak takie kategorie, ktore pozwalaja wprowadzi¢ juz do zdania
prostego, czyli przytoczenia, dodatkowa osobe metakomentatora (Zabowska 2009:
188). Jest to tzw. kategoria swiadka, czyli osoby roznej od podmiotu, a nicbedacej
komentatorem na poziomie zdania ztozonego, ktéra cechuje zastany stan, proces,
wydarzenie, bez ogladania si¢ na podmiot.

Echolaliczny akt mowy, ktory nie wpisuje si¢ w powyzsze ustalenia
deskryptywne, jest komunikatem swiadka zrealizowanego jezykowo zdania
z podmiotem odbiorcy komunikatu. Uparte powtarzanie, konczace si¢ w momencie
zaspokojenia danej potrzeby (fortunno$¢ komunikatu), jest postawieniem w roli tematu
zdania nie podmiotu danej potrzeby, lecz kogo$, kto stale podkresla i wartosciuje
znaczenie zdania. Jest to w lingwistyce nieortodoksyjne podejscie do sktadni zdania
(Karolak 2002). Za powyzszym podejsciem, i jakby w opozycji do zdecydowanej
postawy R. Grzegorczykowej, przemawia dodatkowo fakt, iz autyk bezbtednie
I precyzyjnie integruje okolicznikowe podplaszczyzny czasownika wypowiedzi
echolalicznej, jako ,formalnego wykladnika aktu komunikacji” (Kalisz 1993: 28),
czyli taczac cheesz z frazami do pani Halinki, na basen, do sklepu itp. W aktach mowy
badanego dziecka z autyzmem (ASD) stwierdzi¢ mozna z powodzeniem istnienie
dwoch wyrazen metatekstowych przestan i chcesz, w ktorych uzyto poprawnej formy
czasownika modalnego z bezokolicznikiem:

Przestan tak robic¢ (7),

Tatusiu, chce is¢ do dziadka (107),

Tatusiu, chce is¢ do babci (109),

Chcesz si¢ hustac¢ (115),

Chcesz wycina¢ (120);

a takze w przyktadach bez bezokolicznika:

Chcesz do pani Ani (13),

Nie chcesz tatusia! (68),

Chcesz do srodka (92),

Chcesz do sklepu (93),

To chcesz (110),

Nie chcesz piciu (156).

Wsrod przyktadow metatekstowych dzialan jezykowych badanego dziecka

z autyzmem (ASD) / aktantki stwierdzono preferowanie dwodch czasownikow
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modalnych: chcie¢, jak w powyzszych przyktadach; oraz mie¢ pozwolenie
w przyktadach:

Nie wolno tak! (101),

Nie wolno popychac (122),

Nie wolno krzyczeé na mame (140),

Nie wgchaj rgczki (167).

Podsumowanie

Majac na uwadze przytoczone powyzej objasnienia dotyczace roli, jaka petni
funkcja jezykowa w akcie komunikowania si¢ 1 podczas wystgpowania modelu
ostensywno-inferencyjnego teorii relewancji, nalezy spojrze¢ na czynniki dotyczace
wysitku generowania wypowiedzi Grazyny (Kurkowska 1976: 22).

Zauwazono, ze echolaliczne akty mowy stanowia u aktantki jedyng wyktadni¢
istnienia funkcji jezykowej. Za pomocg okreslonego zwrotu, sposobu jego
wypowiadania kazdy echolaliczny komunikat moze peli¢ kazda funkcje. Wyglada na
to, ze aktantka stworzyta dla siebie na potrzeby definiowania za pomocg wyuczonych
znakow-stow, zwrotdéw wilasny system funkcji jezyka niemajacy realnego odniesienia
do ,,naszych funkcji”, ale przy blizszym poznaniu dajacych si¢ zrozumie¢ w jej funkcji
w przekladzie na nasze. Czyli w jezyku pierwszym, ktérego musiata si¢ uczy¢ tak, jak
Polak uczy si¢ jezyka obcego, badane dziecko z autyzmem/interlokutorka/ stworzyto
dla potrzeby nawigzania wyuczonego przez ,,normalnych / zdrowych” aktantow, tzw.
”ich dyskursu”, swoj sposob zawierania m.in. funkcji jezykowych we wilasnych
wypowiedziach, ktore ukryta w mowie echolaliczne;.

Wykazano, ze podstawowa funkcja echolalicznych dziatan jezykowych aktantki
wydaje si¢ wylacznie funkcja fatyczna wsparta na funkcji ekspresywnej, aczkolwiek
pozostate funkcje nie ustgpuja im pola pierwszenstwa. W zaleznosci od kondycji
zdrowia psychicznego badanej zaré6wno w kazdym dniu, jak i o kazdej porze stan
zdrowia Grazyny ulegal zmianie ze wzgledu na intensywno$¢ bodzcow, jakie do niej
docieraty. To potggowalo przyrost na uwadze dla konkretnych funkcji w kontekscie
konsytuacji podmiotu méwiacego. Grazyna zawsze byta bardzo ostensywna, graniczyto
to z checig zagrabienia odbiorcy na wylaczno$¢ i skutkowato dlugimi rozmowami na
tematy wazne dla niej, bo zwigzane z konkretnymi przyjemnos$ciami, np. wyjécie na

basen, do kawiarni, na spacer, na ¥gke¢ lub nad rzeke, do malpiego gaju.
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Zauwazono, ze sposob, w jaki badana autystka komunikowata si¢ z bliskimi,
znajomymi 1 specjalistami z poszczegélnych dziedzin medycyny, $wiadczy tez
o stopniu zazytosci, jaka wyksztatcita si¢ w ich wzajemnych relacjach. To pozwalato
aktantom echolalicznych dziatan jezykowych dziecka ze spektrum autyzmu (ASD) na
coraz lepsze wnioskowanie komunikacyjne z jej echolalicznych wypowiedzi. Dzigki
odkrywaniu regularnosci w zalezno$ciach migdzy komunikatem echolalicznym a jego
nowym Kkontekstem wdrazanic jej w coraz trudniejszy dyskurs edukacyjny,
poszerzajacy jej cheé posiadania idiowiedzy o otaczajacych jg konsytuacjach i realiach,
jakie nim rzadza, bylo coraz bardziej efektywne. Z biegiem lat mozna zauwazy¢, ze
badana wyksztalcita w sobie co§ w rodzaju metatekstu echolalicznego aktu mowy, ktory
po jej dziewigtym roku zycia ewoluowal do formy minidialogu z sama soba.

Stwierdzono, ze na pewno w mozgu dziecka ze spektrum autyzmu (ASD)
wyksztalcita si¢ umiejetnos¢ przyporzadkowania znaczen, czyli ptaszczyzn tresciowych
do ptaszczyzn wyrazeniowych. Zauwazono, ze tym, co jest inne, jest budowa kazdej
ptaszczyzny wyrazeniowej, r6zna od naszej, uznanej za norme¢. Z pewnosciag jest to
zwigzane z podstawowymi regutami fonetyczno-fonologicznymi, jak u ludzi zdrowych.
Swiadcza o tym: wykorzystywanie krzyku, ,nadwyrazne”, dobitne emocjonalne
nacechowanie komunikatu, nieche¢ do pisma, wykorzystanie podniesienia tonu
i mocnych, dzwigcznych barw, co podkresla¢é ma z jednej strony dominatywny
charakter ptaszczyzny wyrazeniowej, oraz wazno$¢ komunikatu dla dziecka jako jego
nadawcy z drugiej strony. Nacechowanie komunikatu krzykiem i dobitnoscig jest tez
zwigzane z faktem, iz pierwotny katalog regul fonologicznych, jak czytamy
u R. Jakobsona (Jakobson 1985: 20), rzadzacych w moézgu Grazynki odpowiednimi
strukturami mentalnymi, generujacymi echolaliczne dziatania j¢zykowe, sa zbudowane
na tej samej zasadzie, co pojecie sylaby. Jednostki te posiadaja swodj szczyt i otoczenie
oraz kode i zapewne grupujg si¢ w jednostki, ktore retoryka okresla terminem stopy.
System generowania echolalicznych aktow mowy, dziatajacy w umysle aktantki, stara
si¢ przebi¢ przez ograniczenia, jakie narzuca mu autyzm. Formuluje on koherentny
komunikat, ignorujac teori¢ redundancji, w formie metrum. Bazujac na emocjach,
krzyku, przerysowaniu i przesterowaniu w kazdej dziedzinie interakcji, stara si¢
moderowa¢ owo metrum i tymi skromnymi mozliwosciami, na jakie zezwala mu
echolaliczny akt mowy, przekazaé tresc.

Zauwazono, ze jest to obiecujace terapeutycznie stwierdzenie, zwazywszy

na fakt, ze podwojenie, repetycja, powtorzenie, jakimi postuguje sie dziecko w mowie
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echolalicznej, sa silg rzeczy zwigzane z powtarzaniem schematow lirycznej budowy
tekstu, powtarzaniem podstawowych schematow oralno-lirycznego potwierdzania
zaleznosci plaszczyzny tresciowej od plaszczyzny wyrazeniowej. Wiersz, utwor
literacki Lokomotywa tak naprawde jest o niczym, ale w warstwie dzwickowej,
czyli w warstwie dominowania plaszczyzny tresciowej nad plaszczyzng wyrazeniowq
jest majstersztykiem. Dowodem tego, iz taki mechanizm konstruowania wypowiedzi
jest takze aktywnym mentalnym mechanizmem z powodzeniem dziatajagcym u aktantki.
Jego dowodem jest przez nig sloganami reklamowymi i catymi ciggami refrenowymi,

przejetymi z piosenek dla dzieci.
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Rozdzial 5. Zachowania komunikacyjne dziecka autystycznego

w kontakcie bezposrednim twarza w twarz

Jak podaje Bozena Taras, prymarng cechg rozmowy jest jej ustno$¢ / oralnos¢
(Taras 2003: 36), ktorej sprzyja obecnos$¢ partneréw aktu komunikacji w maksymalnie
zawezonej czasoprzestrzeni. Zauwazono, ze $wiadczy o tym pierwotne znaczenie stowa
mowa, ktore dopiero z czasem z wrzasku i gwaru przerodzito si¢ w spokojne mowienie
(Taras 2003: 35). Obecnie wyraz ten oznacza, jak wiadomo, zdolno$¢ moéwienia,
wymowe, jezyk, przemowienie / przemawianie (Taras 2003: 36 / Porajski-Pomsta 2015:
20). Dodatkowo za pierwotng ustno$cig aktu komunikacji przemawiaja zdaniem
B. Taras zwigzki wyrazowe, tagczone ze stowem rozmowa, ktore odnotowujg stowniki
i ktore okreslajg takie cechy, jak:

a) natgzenie mowy;
b) percepcje rozmowy kanatem stuchowym,;
¢) bezposredni kontakt aktantoéw rozmowy twarzg w twarz.

Wiedzac jednak, iz wszystkie ustalenia pragmatykéw komunikacji zostaty
wyabstrahowane z przyktadow i stanowig generalizacj¢ opisujaca bardziej ,,co” niz
»jak”, w niniejszej pracy nalezy skoncentrowaé si¢ na konkretnych przypadkach
werbalnych i niewerbalnych dziatan jgezykowych w konkretnej przestrzeni (Herbst
2010: 282).

Kierujac si¢ tymi postulatami, w kolejnych podrozdzialach refleksji zostana
poddane: ogo6lne warunki inicjowania aktu mowy, prowadzenia 1 uwarunkowan
dyskursywnych aktu mowy i transferowania wiedzy w dyskursie edukacyjnym. Zatem
nie tylko ten rozdziat, ale i cata praca rozumiana jest jako ,,zwrot ku komunikacji”, czyli
odejscie od badan nad akwizycja jezyka ku badaniom nad kompetencja komunikacyjna
oraz aktami mowy.

Majac powyzsze na wzgledzie, niniejszy podrozdziat pokaze, jak bardzo do
aktow mowy dziecka ze spektrum autyzmu (SAD) nie pasujag stowa E. Halla
uwazajacego, ze ,,Dziecko uczace si¢ jezyka nie potrafi odrozni¢ jednej kategorii
przestrzennej od drugiej stuchajac rozmow innych (...) Bedzie to frustrujagce zadanie,
bo dziecko w tym wieku rozumie tylko, gdzie mieszka. Jego pokoj, jego dom, jego

miejsce przy stole to miejsca, ktorych uczy si¢ wezesnie. Powod, dla ktérego wigkszos¢
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Amerykanéw ma trudno$ci w szkole z geografig lub geometrig, wynika z faktu, ze
przestrzen jako nieformalny system kulturowy rézni si¢ od przestrzeni, poniewaz jest
technicznie opracowywana przez geografic i matematyke w klasie” (Hall 1959: 194)°,
Celem tego rozdzialu jest ukazanie: a) zwigzkéw miedzy warunkami
spotecznymi a jakoscia komunikowania potrzeb; b) zwiazkow miedzy procesami
opanowania mowy 1 znaczen; c¢) wspoldziataniem typu dziecko-otoczenie
w opanowaniu jezykowych aktow komunikowania (Porajski-Pomsta 2015: 44). W tym
celu charakterystyka pozyskanych echoloalicznych aktow mowy dziecka ze spektrum
autyzmu (ASD) zostanie uzupeilniona o informacje uwzgledniajace spektrum
komunikowania si¢, postaw, zrdznicowania mi¢dzy skladnig osobnika idealnego
auzytkownika chorego. Obraz dziecka z ASD podczas jego udzialu w dyskursie
dopelni omodwienie  niewerbalnych  zachowan jezykowych, ktore podczas

komunikowania si¢ aktantki nieustannie jej towarzysza.

5.1. Specyfika dyskursu autykow wobec zachowan jezykowych dziecka
zdrowego

Czytajac opracowania na temat zachowan jezykowych pacjentoéw oddziatow
psychiatrycznych, zauwazono, ze to L. Kanner podzielit typologie¢ zachowan
charakteryzujaca pewna grupe dzieci, na te, ktére polegaja na nadmiernym skupieniu
uwagi na dbatosci o stabilno$¢ i niezmienno$¢ otoczenia przy jednoczesnym wycofaniu
si¢ z wspotuczestniczenia w interakcjach spotecznych, oraz na takie zachowania, ktore
potencjalnie stuzylyby komunikowaniu si¢, ale nie budowaniu relacji interpersonalnej
(Randal, Parker 2001: 11).

Okreslenie potencjalnie zwigzane jest z wystgpowaniem u dzieci pewnych
objawow nadinteligencji’* w okreslonych wycinkach ludzkiej dziatalnosci. Zauwazono,
ze cho¢ wiele dzieci z autyzmem nie r6zni si¢ somatycznie od swoich rowiesnikow,
a nawet nabywa pewne umiejetnosci rozwojowe wczesniej niz one, to jednak

opOznienie w rozwoju psychicznym, objawiajace si¢ przede wszystkim melancho-

0 Czytamy w oryginale: The child who is learning the language has no way of distinguishing one space
category from another by listening to others talk (...) It will be a frustrating task, since the child, at that
age, only comprehends where he lives. His room, his house, his place at the table are the places that are
learned early. The reason most Americans have difficulty in school with geography or geometry stems
from the fact that space as an informal cultural system is different from space as it is technically
elaborated by classroom geography and mathematics”. Ttumaczenie K. C-W.

"l Nadinteligencja jest zjawiskiem wystepujacym u niektorych osob z autyzmem. Przejawia sig
uzdolnieniami w zakresie: muzyki, plastyki, matematyki lub w takich obszarach pracy moézgu jak
przyktadowo absolutna pamie¢ fotograficzna, absolutna pami¢¢ akustyczna i inne.
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mechanoidalng powtarzalnoscig i machinalng iteracja pewnych zachowan, jest mocno
widoczne.

Dowiedziono takze, ze do takich zachowan zaliczy¢ mozna echolalie, zanikajaca
samoczynnie u dzieci zdrowych w wieku pdzno-niemowlecym (Randal, Parker 2001:
11). Echolalia jest takze dowodem na niezwykla jako$¢ i pojemnos¢ pamigcei dziecka
autystycznego, na pewno pamigci krotkotrwatej (Gatkowski, Wardyn 2002: 149).

Co ciekawe, wykazano, ze auty$ci cz¢sto samodzielnie dokonujg wiasnych
przecigzen struktur mentalnych oraz struktur percepcji przez zachowania
autostymulacyjne’ w obszarze mowy lub zachowania autoagresywne” w obszarze
somatycznym (Haltaufderheide, Hovemann, Vollmann 2020: 21). Charakterystyczna
jest tu takze nieprzewidywalna bezradno$¢ wobec najprostszych czynnosci wzgledem
nagle dokonywanych osiggnie¢ dyskursywnych i ujawnianiu si¢ niespodziewanych
umystowych wzniesien’.

Sa tez badacze, ktorzy widza w takich zachowaniach manifestacj¢ umitowania
porzadku, niesamowitg precyzje¢, perfekcjonizm i realizowanie z gory zalozonych celow
/ agenda setting (Brinkmann 2018: 118). Stwierdzono, ze rzeczywisto$¢, w ktorej rodzi
si¢ coraz wiecej dzieci (Baio 2014: 2), ktore pdzniej z przyczyn genetycznych,
endogennych, egzogennych lub wszczepiennych staja si¢ autykami, zmusza nauke do
rewaloryzacji pojecia spoleczenstwa, rewidowania pojecia srodowiska cztowieka oraz
do baczniejszej obserwacji zmieniania si¢ terminu stabilnosci psychosomatycznej, czyli
homeostazy cztowieka (Sprenger 2019: 18). Dzieje si¢ to w zaleznosci od form
,uplynniania si¢” srodowiska (Brinkmann 2018: 121) i depaternalizacji otoczenia zycia
cztowieka (Baldissone 2018: 162). Sa naukowcy, ktorzy, jak Maia Dolphin-Krute
(2017), autorka publikacji Visceral Essays on Illness Not as Metaphor, otwarcie
zaliczaja autyzm wylacznie do choréb spotecznych, bedacych pochodna
zanieczyszczonego S$rodowiska naturalnego zakltocajacego poczucie ,,wellness™/
,dobrostanu” (Dolphin-Krute 2017: 50 / Pickering 2005: 48); czy jak E. Hall twierdza,
ze ,,W rzeczywistoS§ci musi wzig¢ to, co jest dostownie rozmyciem przestrzeni

1 wyizolowac istotne punkty, o ktérych méwia dorosli. Czasami dorosli sg niepotrzebnie

2 Autostymulacje stanowig forme ucieczki autyka przed ucigzliwymi bodzcami i pozwalajag mu na tak
zwane ,,odcigcie si¢” od §wiata realnego.

8 Znaczna liczba os6b z ASD ma tendencje do zachowan autoagresywnych. Agresja wynika najczesciej
z gniewu, ktory generowany jest przeciazeniami centralnego uktadu nerwowego autyka przez nadmierng
liczbg bodZzcow lub godzin intensywnej, kognitywne;j terapii.

™ Niekiedy podczas spotkan z autykiem mozna odnie$¢ wrazenie, ze w czasie trwania aktu mowy
zachowat si¢ on tak zwyczajnie, czyli jak zdrowy cztowiek, ze wprowadza to w zdumienie odbiorce.
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niecierpliwi w stosunku do dzieci, poniewaz nie potrafig si¢ przetaczyé. Ludzie nie
zdaja sobie sprawy, ze dziecko styszato starsze osoby rozmawiajace o rdéznych
miejscach 1 stara si¢ z tego, co styszy, domysle¢, jaka jest roznica migdzy tym miejscem

a tamtym miejscem” (Hall 1959: 195)".

5.1.1. Dominujaca forma wypowiedzi

Wykazano, ze u dzieci z autyzmem wystepuje dynamicznie postepujacy regres
potrzeby méwienia. W ekspresji mownej matych autykéw rejestruje si¢ odej$cie od
formy zdania i artykulowanie jedynie komunikatow w postaci wyrazow. Zanikowi
wigzanych form wypowiedzi towarzyszy takze zanik plaszczyzny niewerbalnej,
gestykulacji 1 mimiki. Uwstecznieniu ulega takze warstwa melodyczna wypowiedzi
oraz pojawienie si¢ pozornie pozbawionych sensu autostymulacyjnych form ekspresji
echolalicznych (Seiferrt 2008: 9). Brak potrzeby ekspresji, odreagowywanie emocji
autyka przez ich werbalizacje, czyli przez swiadomg rezygnacje ze znakowych form
komunikowania si¢, jest nie tylko frustrujacy dla najblizszych, lecz takze uniemozliwia
socjalizacje¢, udziat w edukacji i aktywne wspottworzenie dyskursu.

Z tego powodu echolalia, niestusznie uznana za natrgctwo czy autostymulant,
wykazuje u autykéw te cechy, ktére wyrdzniaja ja w dyskursie i manifestuja ja jako
zaproszenie do interakcji (Pisula, 2010: 51-52). Tadeusz Galkowski i Matgorzata
Wardyn zakladaja takze mozliwos¢ przeksztalcenia si¢ tak zredukowanej mowy
w mowe wlasnag, ,,czyli swoista mowe dziecka” (Gatkowski, Wardyn 2002: 148).

Badane dziecko z ASD bylo przekonane, ze (podczas okresu badan) jego
rodzice wiedza, o czym ono akurat mysli. Zachowanie Grazynki §wiadczylo o tym,
ze jej zdaniem matka lub ojciec sg w stanie spehic jej prosby, potrzeby i oczekiwania
bez konieczno$ci ich werbalizacji. Aktantka reagowala krzykiem, gdy okazywato sig,
ze to, co ona uwaza, rozmija si¢ z tym, co jest antycypowane przez rodzicow
na podstawie jej zachowania werbalnego i niewerbalnego. Na ogoél, jak zauwazono,
szybko udato si¢ wyjasni¢ kazdy problem za pomocg dyskursu edukacyjnego, niemniej
jednak taki stan rzeczy utrzymywat si¢ do pigtego roku zycia aktantki. Rozwdj zasobu

stownictwa dziecka pomdgl z czasem pokonac te trudnosci w dyskursie domownikow.

> W oryginale: “In reality, he has to take what is literally a spatial blur and isolate the significant points
that adults talk about. Sometimes adults are unnecessarily impatient with children because they don't
catch on. People do not realize that the child has heard older people talking about different places and is
trying to figure out, from what he hears, the difference between this place and that”. Ttumaczenie K.C.W.
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5.1.2. Slownictwo

Z pewnoscig juz T. Gatkowski i M. Wardyn ustalili, iz autycy potrafig czytac,
cho¢ nie wigzg z czytanymi stowami znaczenia im przyshugujacego (Gatkowski,
Wardyn 2002: 148). Autorzy zauwazaja takze, ze osoby z ASD nie zawsze chetnie
pokazuja te zasoby leksykalne, ktorymi dysponuja. W interakcji autykow nie wystepuja
proby kompensacji lub maskowania niewiedzy za pomoca gestykulacji (Gatkowski,
Wardyn 2002: 148). Zauwazono takze, ze autykom nie przypisuje si¢ umiej¢tnosci
rozumienia metafor i poje¢ abstrakcyjnych (Gatkowski, Wardyn 2002: 148, Schoffen
1987: 88).

W trakcie przeprowadzonych obserwacji zorganizowano przebieg terapii tak,
by Grazynka musiata przez okres siedmiu lat codziennie powtarzaé cate listy wyrazow,
zwrotow, ktore ilustrowane i ewokowane byly obrazkami, tak, aby za znakiem (planem
tresciowym 1 planem wyrazeniowym znaku) szla asocjacja konsytuacyjna danego
rzeczownika, czasownika, przymiotnika. Dzigki tym zabiegom dydaktycznym zasob
stownictwa biernego badanego dziecka jest niemal taki sam, jak zdrowego rowiesnika.
Niemniej jednak, z uwagi na zaburzenie, jakim jest autyzm, dziewczynka korzysta
aktywnie z zaledwie utamka posiadanej wiedzy werbalnej. Dowiedziono, ze aktantka
rozumie wszystko, o czym si¢ przy niej rozmawia, lecz niezbyt chetnie zabiera glos
w dyskusji w sposob logiczny i oczekiwany. W wieku dziewigciu lat omawiata
na zajgciach z neurologopeda takie zwroty, jak: czerwony jak burak, daé¢ nura, ciala
niebieskie, biata kawa. Rozumie ich sens, niestety sama nigdy nie zastosowata ich

w swoich wypowiedziach.

5.1.3. Uzycie form fleksyjnych

Zauwazono, ze autykom przypisuje si¢ tendencje¢ do odwracania zaimkow
osobowych w zdaniu i uporczywe niestosowanie zaimka ja, czym probuje si¢ thumaczyé
ich izolowanie si¢ oraz brak checi do interakcji (Gatkowski, Wardyn 2002: 149).
Przeczy to przypuszczeniu, ze autycy nie wiaza znaczenia lub tresci stowa z jego forma.
Dlatego tak wazna jest obserwacja uzycia form fleksyjnych rzeczownikow,
czasownikow 1 przymiotnikow jako reakcji na uzmystowienie sobie umiejgtnosci
abstrahowania zwigzkéw zgody, rzadu 1 przynaleznosci, jakie rzadza poprawng
wypowiedzig, w paradygmatach. Wykazano, ze Grazynka moéwi o sobie zawsze

w drugiej lub trzeciej osobie liczby pojedynczej, stosujac zaimek dzierzawczy: twdyj,
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zamiast mdoj, jej zamiast mdj. Co za tym idzie, podaje poprawng dla zaimka forme
czasownika. Interlokutorka nie buduje zdan zlozonych i ogranicza si¢ do zdan
pojedynczych. Operuje (czgsto ,,wyjetymi“ ze zdania cze¢Sciami zdan jako forma
odpowiedzi na pytanie) czasownikami, z ktéorych koniugacja nie ma problemu.

Dowiedziono takze, ze deklinacja rzeczownika przebiega u aktantki prawidlowo.

5.1.4. Skladnia wypowiedzi

Przyjmuje si¢, ze skladnia wypowiedzi $cisle powigzana jest ze strukturg
wypowiedzi, lokowang przez czasownik. To od ulozenia wyrazéw W Szyk,
ulokowanego wokot orzeczenia mozna rozpoznaé, czy czasownik znajduje si¢ na
drugim miejscu, tworzac wypowiedzenie oznajmujgce; czy raczej znajduje si¢ na
pierwszym miejscu, budujac pytanie o rozstrzygnigcie (Jodlowski 1976). Do tego
dochodzi stosowanie wspomnianej wymiany zaimkow 1 ich ewentualne zanikanie;
zaimki osobowe w zdaniu sg fakultatywne. W tym wypadku to intonacja i melodyka
zaswiadczg o tym, czy dziecko tworzy pytanie czy raczej zdanie rozkazujace (Poyatos
2002b: 8). Zauwazono, ze aktantka komunikowata si¢ najczgsciej w formie
rozkazujacej, nawet wtedy, gdy sytuacja tego nie wymagala. Aktantka nie tworzyla
pytan. Zauwazono jednak, ze Grazynka byta w stanie zacytowaé pytanie podane jej jako
gotowe, ale sama z siebie wzbraniata si¢ przed jakimkolwiek budowaniem pytan.

Czesto w trakcie ¢wiczen czy tez podczas zwyktych sytuacji w zyciu domowym
rodzice prosili dziecko lub pomagali Grazynce sformutowaé pytanie, sugerujac
np. Graziu, a zapytaj babci: jak ma na imie? Wtedy zamiast pytania shyszeli
odpowiedz: Grazynka. Tak, jak kazdy autyk, tak badane dziecko odbieralo pytanie
jakby skierowane do siebie, pomijajac oczywiScie metatekst jako nieistotny
komunikacyjnie dla siebie. To miato miejsce zawsze, caly okres trwania badania matej

autystki wykazywat na te tendencje.

5.1.5. Spojnos¢ wypowiedzi

W literaturze przedmiotowej spotka¢ mozna twierdzenie, ze wyznacznikami
spojnosci wypowiedzi jest umiejetnos¢ budowania kompleksowosci w relacjonowaniu
zdarzen w zdaniach przy pomocy spojnikéw zdan wspotrzednych (Sah, Torng, 2015:
190). Jest to tez umiejetno$¢ wzbogacania zdan o ich kontekst czasowo-przestrzenny
(Herbst 2010: 23; Boorse, Cola, Plate 2019: 2). Wsrod przyktadow echolalicznych

aktow mowy aktantki stwierdzono z powodzeniem taka kompetencje: aktantka
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rozréznia wypowiedz ogolngod wypowiedzi doprecyzowanej, jak w przyktadach
Chcesz wycinaé (120) - Chcesz wycina¢ nozyczkami (30) czy Chcesz migsko (43) -
Chcesz jes¢ miesko (31).

Spojnos¢ polega takze na wytwarzaniu 1 stosowaniu relacji metazdaniowych
przez wykorzystanie zaimkéw osobowych lub zaimkéw wskazujacych (Jolliffe, Baron-
Cohen 2000: 1169). Powszechnie uwaza sig¢, ze tych kompetencji brakuje dzieciom
autystycznym lub stosujg je niechetnie, jesli nimi dysponujg. Badana autystka tworzyta
zazwyczaj zdania proste, unikata spojnikéw. Aktantka nigdy nie argumentowata samej
siebie. Wykazano, ze trzeba ja zawsze bylo naprowadzaé na ten sposdb werbalizacji,
poniewaz to pozwalato jej opisa¢ wilasne potrzeby i, co za tym idzie, monitorowaé
aktualny (wlasny) stan emocjonalny.

Zauwazono, ze zawsze, gdy aktantka werbalizowala si¢ w taki sposob,
jej problem psychiczny, wynikajacy z konkretnego zdarzenia, sam si¢ rozwigzywat

1 dziecko lepiej psychicznie funkcjonowato.

5.1.6. Budowa tekstu wypowiedzi ustnej

W tym obszarze T. Gatkowski 1 M. Wardyn zauwazyli, iz autycy potrafig rownie
dobrze artykutowaé wypowiedzi, a ich aparat artykulacyjny do$¢ plastycznie reaguje na
zabiegi terapeutyczne (Gatkowski, Wardyn 2002: 149). Problemem, z ktorym, zdaniem
autorow, nie mogg sobie poradzi¢, jest wyrazanie jednostek abstrakcyjnych lub metafor,
co sprawia, ze naukowcy przypuszczaja, iz jednostki takie moga by¢ przetwarzane
w mozgach dzieci chorych oraz dzieci zdrowych w zupelnie innych polach neuralnych
(Vulchanova, Saldana, Baggio 2020: 681). Zauwazono, ze aktantka nie tworzyla
kolokacji w formie metafor, cho¢ je rozumiata, poniewaz wyuczyla si¢ ich metasensu
podczas zaj¢¢ dostownie na pami¢¢, natomiast nie anonsowata sama z siebie potrzeby,
by wlacza¢ je w swoje wypowiedzi. W budowie tekstu wypowiedzi ustnej odrdznia sie
charakterystyczne wykorzystanie drugiej osoby liczby pojedynczej w zdaniach
oznajmujacych, rozkazujacych 1 pytajacych, ktérych zadaniem jest referowanie
aktualnego stanu emocjonalnego aktantki, generujacej echolaliczne akty mowy.

Oprocz tego aktantka z powodzeniem uzywa szyku wypowiedzi
charakteryzujacych osoby zdrowe. Wypowiedzi zawierajagce metafore zastyszang
podczas aktu mowy, w ktorym bierny udziat brata aktantka, nie wzbudzaly w niej

negatywnych emocji mogacych znalez¢ odzwierciedlenie w jej zachowaniu

128



niewerbalnym. Natomiast interesujacym byl fakt uwarunkowan sytuacyjnych podczas

nawigzywania przez aktantke komunikacji.

5.1.7. Uwarunkowania sytuacyjne nawigzania rozmowy

Powszechnie wiadomo, ze chociaz kazdy cztowiek jest inny, a zar6wno osoby
zdrowe, jak i chore charakteryzuje indywidualny, niepowtarzalny sposdb bycia
uniezalezniony od odpowiednich cech osobowosci, to §wiat 1 Srodowisko, w ktorym sie¢
przebywa, narzucaja pewne schematy (Porajski-Pomsta 2015: 20), i normy, ktéorym
trzeba si¢ podporzadkowa¢ w celu komunikowania potrzeb oraz komunikowania si¢
z innymi wspétobecnymi cztonkami wspolnoty (Taras 2003: 38 / Porajski-Pomsta 2015:
21). Chociaz interlokutorzy, jako ekstrawertycy lub introwertycy, odmiennie zachowuja
si¢ w restauracji szybkiej obstugi, jeszcze inaczej w kosciele lub w szkole, to bez
watpienia dany akt komunikacji wymusza na aktantach dyskursywnie motywowanego
aktu mowy jako dziatania jezykowego $wiadomos¢ okreslonego podziatu rél i funkcji.
Jak wiadomo obecno$¢ nadawcy komunikatu w zawezonej czasoprzestrzeni nakazuje
przypuszcza¢ obecno$¢ adresata komunikatu, a uklad ten nazywacé dyskursem
(Bajerowska 2014: 7).

Zauwazono, ze bezproblemowe zrozumienie transferowanych tresci w akcie
komunikacji przez nadawce i jej odpowiednie zmentalizowanie w mozgu adresata
swiadczy o umiejetnym zakodowaniu intencji nadawcy oraz o wykorzystaniu zasobow
retoryczno-leksykalnych danego idiolektu dla realizacji celu (Porajski-Pomsta 2015: 21;
Bajerowska 2014: 7; Tokarski 1988: 51). W przypadku probleméw z odpowiednia
mentalizacjg transferowanej treSci adresat jest uprawniony do doprecyzowania
I dostrukturyzowania wiedzy deskryptywnej (Porajski-Pomsta 2015: 21, Grucza 2016:
119), czyli wtasnej wiedzy (idiowiedzy) w ramach pytan, pytan o dopetnienie
i rozstrzygnigcie. Wiasnie przez stawianie pytan rekonstruowana jest ekspozycja
dyskursywna (Porajski-Pomsta 2015: 22), czyli uaktywnienie si¢ specyficznych regut
operacjonalnych w modzgu odbiorcy operujagcych w obszarze ,plaszczyzny
wyrazeniowej” morfemow i leksemow przy przypisywaniu ich plaszczyznie tresciowej
danej wartosci semantycznej (Grucza 2013: 21, Tokarski 1988: 51; Porajski-Pomsta
2015: 40 oraz 43, Kiklewicz 2007: 16).

W przypadku badanego dziecka, dostep do jej idiowiedzy i sposobow
budowania dyskursu w ramach jej synlektu byl ograniczony i bezposrednio niemozliwy

do obserwacji. Nie zwazajac na lokalizacj¢ dyskursu, aktantka byta zawsze pobudzona
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perspektywa konieczno$ci jego prowadzenia i ewentualnego aktywowania idiowiedzy
w interakcji. Stale postugiwata si¢ podniesionym tonem przekazu werbalnego,
nie probujac  wykorzystywaé jakichkolwiek innych wzorcow melodycznych,
charakterystycznych dla pytan o dopelnienie lub o rozstrzygniecie, co utrudniato
zastosowanie typowych odpowiednich instrumentow badawczych (Taras 2003: 38).
Taka sytuacja wynikata naturalnie ze stanu kondycji psychicznej dziecka z ASD
uwarunkowanej nadwrazliwo$cig uktadoéw percepcji stuchowej na nat¢zenie dzwigkoéw,
na zawezenie przestrzeni, na wiclorako$¢ zapachoéw (Porajski-Pomsta 2015: 25).
Bez watpienia aktantka trafnie i zasadnie zareagowaloby, identyfikujac swoja awersje
w swojej idiowiedzy. Zapewne bazowalaby na znanych sobie regutach swojego
idiolektu (Porajski-Pomsta 2015: 22, Bobrowski 1998: 20); a zarazem bycia na ty
z obowigzujacym wobec rodzicow synlektu w formie wykrzyczanego komunikatu nie
chcesz tu by¢!. Jest to niezbity dowod, iz autyzm nie przeszkadza transferowac wiedzy
pomimo ograniczen somatycznych (Bobrowski 1998: 17), lecz uaktywnia inny,
niedostepny zdrowym dzieciom, poziom przyporzadkowania znaczenia pojedynczym
morfemom, frazom i zdaniom (Grucza 2013: 69; Grucza 2016: 220, Kiklewicz 2007:
16).

Interesujagcym, jak zauwazono, elementem uwarunkowan sytuacyjnych
w dyskursie Grazynki byla zmienno$¢ jej niewerbalnego zachowania oraz sposobu
komunikowania si¢ podczas nieplanowanych, spontanicznych zmian w otoczeniu,
w ktorym przebywala z osoba towarzyszacg. Zmiany te, t0 pojawienie si¢ innego
wspotaktanta, destraktora akustycznego, optycznego lub zapachowego. Taka zmiana
w  bezposrednim  zetknigciu z ukladem nerwowym Grazynki skutkowata
natychmiastowa reakcja w postaci: zmiany tematu rozmowy przez nig i niedokonczeniu
wczesniejszego watku. Przyktadowo: rozmowa matki z Grazynka dotyczyta wyjazdu
do Kalwarii Zebrzydowskiej. Podczas aktu mowy do domu weszta ciocia dziecka.
W tej sytuacji dziewczynka zmienita temat rozmowy na taki, ktory byt zwigzany z jej
ciocig. W innych sytuacjach aktanktka podejmowala temat zwigzany z krewna,
to dotyczyt on aspektow zwigzanych z goszczeniem u niej i mozliwoscig na przyktad
zjedzenia kisielu lub lezenia pod koldrg z ksiezniczkami (aktantka przepadala za ta
kotdra).

Badania wykazaty, ze ciekawe spostrzezenie stanowi mozliwo$¢ subwersywne;j
konstrukeji dyskursu, jaka konstruuje aktantka z poszczegdlnych planow wypowiedzi

I planow tresci. Wiele przyktadow dowodzi, iz konkretny przyktad nalezy rozumiec
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wreez przeciwnie: aktantka, chcac rozwing¢ wigksze predkosci podczas zabawy na
$niegu, zgadza si¢ na to ryzyko i z premedytacja dazy do tego, by tak si¢ stato,
uprzedzajac ewentualny dyskurs wypowiedzia Pomatu (142). Zauwazono, ze
konstruujac dyskurs w kontekécie lodowiska, komunikuje przyktadem Nie biegaj (104)
wlasnie wszystko inne niz ewentualne uprzedzenie ze strony wspotaktantow. Dziecko
w ten sposob komentuje, iz danemu planowi tresci i planowi znaczenia lokomocji
przyporzadkowano jezykoznawcza kategoryzacje czegos, co jest niepozadane w oczach
interlokutorow. W identyczny sposob komentuje dziecko niedoskonatosci otoczenia:
gdy siada na kanapie i patrzy na zalane lub mokre panele podlogowe na zasadzie
wspominania zasztych zdazen, komentuje to wypowiedziami: Zepsutas lampe (65),
Rozbitas talerz (66), Zniszczytas podioge (66) czy Zniszczylas obrazek (68), choé
niekoniecznie ona byla sprawczynig szkody. W takim przypadku dziecko reaguje
adekwatnie: powodujac wykroczenie lub nie, komentuje to wyprzedzajaco przy pomocy
zgodnej z faktami wypowiedzig Byfas niegrzeczna (124) lub Bytas grzeczna (125).
Uwarunkowania sytuacyjne znajdowaly na ogoét odbicie w zachowaniu
niewerbalnym aktantki. Wzmagaly lub tonowaly jej nerwowos$¢, pozwalaly na
spontaniczno$¢ typowa dla jej zdrowych rowiesnikéw. Ta spontaniczno$¢ byta
przerysowana, niemniej jednak byla takze $wiadectwem na mozliwosci (ograniczonej
lub zmanieryzowanej) komunikacji Grazynki m. in. za pomoca mimiki, gestow lub
proksemicznych uwarunkowan typowych dla zdrowych dyskursantow. Liczba
rozméwcow towarzyszaca dziewczynce podczas roznych sytuacji, czy to w domu, czy
na spacerze lub na placu zabaw byla zr6znicowana. Na ogét byla to jedna lub dwie

osoby, ale czesto zdarzalo sie, ze wigce;j.

5.1.8. Liczba rozmowcow

Jak wiadomo, aby zaistniala konwersacja przyjmuje si¢, ze potrzeba minimum
obecnosci dwoch osob: nadawcy komunikatu i jego odbiorcy. Niekiedy ich liczba jest
wigksza lub mniejsza, gdy mysli si¢ 0 monologu, a ten rOwniez jest wyrazem obecnosci
rozmowcey wzgledem mowcy (Fleischer 2007: 30). Zauwazono, ze w przypadku
prowadzenia dyskursu z badanym dzieckiem, bylo ono w stanie przebywac
w srodowisku sobie znanym 1 tym samym bezpiecznym z kilkoma osobami naraz.
Niemniej jednak do dyskusu z aktantkg dopuszczano udzial tylko jednej osoby;
wyjatkowo dwoch, o ile jedng z nich byt rodzic, ktory pomagal zwerbalizowaé si¢

Grazynce. Wykazano, ze pomoc ta polegala na rozpoczynaniu badZ inicjowaniu
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leksemu, jaki rodzice wiedzieli, ze ich dziecko chce zastosowaé, w przypadku kiedy jej
aparat mowy byt jakby jeszcze artykulacyjnie ,,zamrozony” / ,niepodiaczony
artykulacyjnie”. Po takiej podpowiedzi dyskurs stawal si¢ swobodniejszy,
a motywowane autyzmem stereotypy werbalizowania tracity na liczbie w jej
komunikatach, dziecko mowito plynnie i logiczniej. Poczatkowo echolalicznie,
by z biegiem czasu, kazdy, kto z nig wchodzit w akt mowy, czynit to na sposob
dyskursu edukacyjnego / majeutycznego.

Od liczby rozmowcoéw zalezy tez, czy aktantka nawigzuje kontakt wzrokowy
z interlokutorem, lub czy go unika, jak w ponizszych przyktadach wybranych sposrod
89 wypowiedzi:

Nie chcesz czytac (8),

Pieski mate, dwa (9),

Chcesz zupke (10),

Checesz sie przytuli¢ (11),

Mamusiu, przytul mnie (12),

Chcesz do Cioci Sary (14).
Zaobserwowano okolo trzydziestu sytuacji, w ktérych aktantka wrecz poszukuje
tacznosci wzrokowej, sygnalizujac to, jak w przyktadach:

Chcesz do Cioci Ani (13),

Glowka cie boli (20),

Chcesz przykleic (76).

Chcesz nozyczki (T7),

Nie placz (83).

Zauwazono, ze liczba rozmowcow przektadala si¢ niekiedy na zachowania
niewerbalne w kontakcie twarzq w twarz z interlokutorka. Taka sytuacja wynikata,
jak wykazaty to badania, z jej kondycji psychicznej nie tyle w danym dniu, co o danej
porze dnia. Na informacje, ze do domu przyjdzie gos¢/ goscie dziecko reagowalo
entuzjazmem objawiajacym si¢ trzepotaniem reki (co przypominato ruchy skrzydet
u ptaka), podskakiwaniem, bieganiem i przyspieszonym, krzykliwym lub szepczacym
glosem powtarzaniem nazwy osoby (imienia). Jednoczes$nie dziecko planowato
natychmiast, o czym bedzie rozmawia¢ z odwiedzajaca domownikow osobg. Akt mowy
musial przebiega¢ po jej mysli ale tylko na poczatku spotkania, potem dziecko brato
udziat w dyskursie, ale juz miato to charakter edukacyjny. Echolaliczne kontrolowanie

ciggltosci komunikatow wymienianych dla jej wewnetrznej potrzeby poczucia
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fortunno$ci, bedacej w takiej sytuacji wylacznie stymulacja wywotywato u niej
z czasem zlo$¢ 1 aby tego unikng¢, gos$¢ zaczynal prowadzi¢ z aktantka dyskurs
edukacyjny. To umozliwialo spokojng wymiana zdan wszystkich obecnych
interlokutorow w dyskursie a Grazynka unikata napadu agresji. Waznym elementem

wymiany zdan z aktantka byta kwestia czasu, czyli dlugosci trwania aktu mowy z nia.

5.1.9. Czas rozmowy

Zauwazono, ze dyskurs miedzy rozméwcami moze mie¢ rdézny czas trwania, ktory
uwarunkowany  jest okresem transferowania  wiedzy, czyli  skutecznym
zmentalizowaniem tre$ci przekazywanych odbiorcy przez nadawce odbiorcy (Tokarski
1988: 53), a wigc przepracowania ich trafnosci i1 zasadnosci przez system wiedzy
praktycznej, nieswiadomej i u§wiadomionej (Bobrowski 1998: 15). Badania dowodza,
ze sukcesem komunikacyjnym dyskursu jest wypelnienie potrzeb, zglaszanych przez
odbiorcg, w wyniku zrozumienia skierowanego do niego przekazu od nadawcy. Kazda
potrzeba doprecyzowania i uscislenia faktéw przedtuza dyskurs (Bobrowski 1998: 45).

Dowiedziono, ze w przypadku rozméw z Grazynkg dtugos$¢ czasu ich trwania byta
mocno zréznicowana. Rozpietos¢ czasu, w ktérej mozna byto méwi¢ o sukcesie,
plasowata si¢ miedzy maksymalnie minuta a kwadransem. Powodd rozbieznos$ci
czasowych stanowil zawsze wypadkowg stanu jej kondycji  psychicznej
z uwzglednieniem przeczulenia sensoryzmow w obrebie pigciu zmystéw (dotyk, wech,
smak, stuch, wzrok). Wykazano, ze im dluzsza rozmowa, tym spokojniejsza byta
badana i zdarzalo si¢ wtedy, Ze to ona podtrzymywata rozmowe za pomoca echolalii,
chcagc maniakalnie wydoby¢ inspirujaca 1 atrakcyjng odpowiedz od odbiorcy, polegajaca
na potwierdzeniu uzyskania korzysci zaspokojenia aktualnie zaistniatej potrzeby
np. wyjscia na basen. W takich przypadkach, dziecko precyzowalo dyskurs wysytajac,
za odbiorce Y/Z, czyli za instancje¢ przyzwalajacg na sukces zainicjowanego przez X-a
dyskursu, komunikat Tak, Grazynko, pojdziemy. Jest to dowodd na specyficzne
rozumienie czasu gramatycznego przez autystow: trwanie stowa, ktoremu przypisywane
jest znaczenie przez autystg, wykracza swym trwaniem poza normalnie pojety czas
trwania tego stowa w wypowiedzi (Maruszewski 1970: 198). Rozpigto$¢ czas trwania
stowa w komunikacie echolalicznym oznacza jego ostateczne zrealizowanie si¢, jego

uciele$nienie si¢, jego przeistoczenie si¢ z mitu w fakt (Grucza 2016: 214).
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W analizie echolalicznych aktéw mowy zauwazono, ze warunkowane byto one porg
dnia: we weczesnych godzinach porannych aktantka najczgsciej korzystata
z nastepujacych przyktadow:

Pokochaj pluszowego misia, on przyjacielem dzieci jest (16),

Glowka cie boli (20),

Wirujemy w koto razem nam wesoto (21),

Ubierzemy spodnie (23),

Ubierzemy buciki (25),

Boisz si¢ czapki (26),

Czapka gryzie (27),

Spodnie gryzq (28).

W godzinach popotudniowych, w ktorych odbywata si¢ nauka, aktantka swoje
zachowania sygnalizowata wypowiedziami:

Chcesz wycina¢ nozyczkami (30),

Otworz ksigzke (32),

Czytaj (33),

Pokaz taki sam (40).

Z kolei w godzinach popotudniowych, na ktére nie przypadata pora nauki, aktantka
sygnalizowata dziatania jezykowe nastgpujacym aktami mowy:

Co chcesz od tej taty (113),

Chcesz sie husta¢ (115),

Chcesz wycinaé (120),

Nie biegaj (104),

Wieczorem natomiast aktantka sygnalizowata kontekst aktéw mowy nastepujacymi
przyktadami:

Wirujemy w koto razem nam wesoto (21),

Gwiazdki swiecq na niebie (22),

Pokaz: chcesz kqpiu-kgpiu (45).

Funkcja czasu sygnalizowana jest takze w momencie potrzeby przedtuzenia
pobytu w danym miejscu, kiedy aktantka z r6znych wzgledow chce pozostaé w danej
czasoprzestrzeni. Ten stan sygnalizuje wypowiedz Nie chcesz do domu - To nie (106).

Czas rozmowy z Grazynka, w zalezno$ci od pory dnia, byt zawsze nacechowany
jej stanem psychicznym. Wypoczgta i syta aktantka potrafita dluzej bra¢ udziat
w dyskursie. Zmeczenie szkotg, chorobg lub stresujacg sytuacjg losowa typu potknigcie
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si¢ na chodniku i upadek wigzato si¢ z pewng dawka emocji, ktore potegowaty
echolali¢. To dziatato niekorzystnie na proby prowadzenia dyskursu edukacyjnego
w celu ,,wybicia” aktantki z cigglego, maniakalnego powtarzania przebiegu incydentu.
Skupiajagc sie na fizycznos$ci zaj$cia, twarz dziewczynki pozostawala bez zmian,
ale wyraz oczu, nerwowych, rozbieganych, niekiedy pelnych tez, i dotykanie miejsca
z obrazeniami drzacymi palcami $wiadczyly o glebi emocjonalnego przezywania calej
zaistniatej sytuacji. Najkorzystniej bylo spotyka¢ si¢ z Grazynkg w soboty i niedziele
oraz w pozostate wolne dni. Tylko kilka osob widywato si¢ z aktantkg po szkole. Te
spotkania na og6l przebiegaly w sposob akceptowany spolecznie niezaleznie czy
u Grazynki w domu czy podczas jej wizyty u sgsiadki. Tym samym miejsce rozmowy
bylo przestrzenia, ktora ulegata spontanicznym zmianom (Hall 1953: 190). Wyjscie

Z wizyta byto dla aktantki emocjonujace w pozytywny sposob, gdy nie szla na terapig.

5.1.10. Miejsce rozmowy

Zauwazono, ze dyskurs, na ktory wystawiano struktury mentalne aktantki, miat
miejsce w roznych lokalizacjach, normalnych dla zdrowych ludzi. Byly to nastepujace
miejsca i towarzyszgce im zachowania jezykowe:

- szkota:

Chcesz przykleié¢ (77),

Chcesz nozyczki (78);
- kosciot:

Nie chcesz do kosciotka (15),

Boisz si¢ czapki (26),

Czapka gryzie (27),

Nie wolno tak (42),

Chuata na wysokosci (96)'°,

Idziemy do kosciétka (151);

- chodnik:

Pomatu (142);

- kino, basen, kawiarnia, restauracja, muzeum, autobus, tramwaj, pociag, takséwka,
samochod prywatny, statek, dom:

Idziemy na spacer (152),

Idziemy na plac zabaw (157);

76 Dziecko wymawia leksem chwata w formie [chuata]. Taki zapis nie jest bledem.
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- dom znajomych, dom dziadkéw, plac zabaw, sklep spozywczy:

Boisz si¢ czapki (24),

Czapka gryzie (27),

Nie wolno tak (42),

Chcesz do sklepu (93);
— kwiaciarnia, sklep migsny: Co ci kupié (62);
- sklep papierniczy: Chcesz nozyczki (78),
- sklep obuwniczy i sklep odziezowy Male, zielone jabtuszko (5);
- dworzec autobusowy, dworzec kolejowy, pokoj w hotelu, wynajete mieszkanie na
pobyt:

Boisz sie czapki (24),

Czapka gryzie (27),

Nie wolno tak (42);
Tak kontestowany dyskurs nie ogranicza si¢ do aktualnej przestrzeni, ktorg akceptuje
dziecko jako swoja bezpieczng sfer¢ komfortu, jak pisze E. Hall (Hall 1953: 189), jak
w przyktadzie Idziemy na plac zabaw (157) wychodzac z zatozenia, ze i takze w tych
nowych lokalizacjach znajduja si¢ znaki, ktorych kontekst umozliwi lub zainicjuje
dyskurs informacyjny (Bobrowski 1998: 49) w formie komunikatu informacji,
ekspresji, impresji lub dyskursu edukacyjnego w formie wyrazenia chgci uzupeknienia
idiowiedzy (Bobrowski 1998: 15). U badanego dziecka przejawiato si¢ to przyktadowo
w wypowiedzi chcesz loda (154). Wypowiedzig tg dziecko kwituje obecnos¢ cukierni
jako obiektu uzytecznos$ci publicznej, nawet kiedy nie wigze si¢ z tym fakt bycia glodng
oraz potrzeba somatycznej konieczno$ci zaspokojenia gltodu. Tak samo badana
kwitowata przy pomocy komunikatu Tatusiu, chce is¢ do dziadka (107) zardwno
opuszczanie miejsca zamieszkania, jak i podréoz do miejsca zamieszkania. Pobyt
W roéznych miejscach zwigzany byl z uspotecznianiem aktantki 1 pozwalal tez jej
rodzicom uniknaé¢ zupetnej izolacji spotecznej w prywatnym czasie. Tematy rozmoéw
wynikajace z roznych lokalizacji interlokutoréw oraz z zmiennej uczestniczacych
w nich aktantow byly zréznicowane przez dorostych. Po szostym roku zycia dziecko
z ASD zaczglo, jak zauwazono, monotonizowac swoje tematy aktow komunikacyjnych,
ograniczajac je do tych, ktore dawaly mu ucieczke od realiow w postaci sfery marzen.
Taka sytuacja skutkowata narastajacym niepokojem Grazynki, bowiem dziecko
wykazywato maniakalne podejscie nie tylko do kolejnosci przebiegu dialogu

budowanego w stylu echolalii, ale nie akceptowalo zadnych, nawet najdrobniejszych
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zmian w ponownym odwiedzeniu danego miejsca. Lokalizacja musiala by¢ zawsze

constans’’.

5.1.11. Temat rozmowy

Dowiedziono, ze dyskurs z Grazynka zazwyczaj prowadzony byt pod katem
zaspokojenia przez aktantke potrzeby: 1) bycia wystuchang w celu odreagowania
konkretnego stanu emocjonalnego wywotanego sytuacja bezposrednio poprzedzajaca jej
werbalizacje; 2) bycia zrozumiang w samej potrzebie nawigzania kontaktu werbalnego
bez konkretnej przyczyny,; 3) bycia zaspokojong w planowaniu i tym samym
kontrolowaniu wlasnej i otaczajacej ja rzeczywistosci. Jak wiadomo, autycy nie lubig
spontanicznych akcji i zmian.

Zauwazono, ze konsekwentnie realizowany plan dnia (wedtug ustalonych dzien
wczesniej punktow) jest dla oséb z ASD gwarancja ich wewngtrznego spokoju.
Dowiedziono, ze daza, by plan ten powielano w kolejne dni. Wydaje si¢, ze autycy
w ten sposob ,,zaklinajg” rzeczywistos¢, dokonujac zarzadzania realiami tworzacymi ich
rzeczywisto$¢ przez stworzenie kolejnych miejsc do zaspokojenia ich wihasnych, lecz
doraznych potrzeb.

W tym zakresie podwazeniu ulega podzial dyrektywnosci my$lenia na myslenie
autystyczne, czyli niekomunikatywne, wzgledem mys$lenia mitologicznego,
komunikatywnego, jaki wprowadzil Piaget (Porajski-Pomsta 2015: 59). Wlasnie
echolalia, ktora stosowata aktantka, pojawiala si¢ w momencie powotywania si¢ na
generalizacje i naukg. Zachowania komunikacyjne echolaliczne, ktore pojawialy si¢
w momencie przej$cia na dyskurs edukacyjny, przejawialy wiaczanie si¢ inteligencji
komunikatywnej, ale dotyczyly domeny mitu, czyli tego pierwszego, prymarnego,
pierwotnego momentu skojarzenia znaczenia z forma, czyli zjednoczenia planu
tresciowego z planem znaczeniowym (Grucza S. 2010: 45). Dziecko, szukajac dostgpu
do idiowiedzy przez echolali¢ sygnalizowato potrzebe wyszukiwania zrodet logiki
1 jej uzasadnienia, a wigc nie mozna powiedzie¢, by aktantka, generujaca echolaliczne
akty mowy, rozgraniczalta myslenie niekomunikatywne, niekierowane, czyli
autystyczne od myslenia komunikacyjnego, kierowanego (Porajski-Pomsta 2011: 188;
Porajski-Pomsta 2015: 59).

7 Powszechnie wiadomo, ze osoby z autyzmem nie akceptuja zadnych zmian czy to w planie dnia, czy
w miejscach pobytu.
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Zauwazono, ze tematyka dyskursu wulegata zrdznicowaniu szczegodlnie
w momencie aktywowania dyskursu edukacyjnego, czyli tej wiedzy, ktorag Ireneusz
Bobrowski nazywa wiedzq jasng / implicytng (Bobrowski 1998: 14). Gdy transferencja
byta inicjowana przez dyskurs edukacyjny, ktéry wymuszat takie uczestniczenie
w rozmowie, by w sposob logiczny, uporzadkowany i prowadzacy ku zatozonym celom
w formie statych prob wybicia dziecka ze stymulowania si¢ echolalig, to odbywat si¢ on
wylgcznie w celu i z zamiarem nauczenia dziecka czego$ nowego przez wykorzystanie
powtarzania warstwy dzwickowej w kontekscie poszerzenia danej tematyki dyskursu.
Mimo stwierdzonej urzgdowo niepetnosprawnosci intelektualnej dziecko nie potrzebuje
wchodzi¢ w zwigzki z sytuacja za posrednictwem drugiej osoby, lecz potrzebuje
z biegiem czasu uswiadamia¢ sobie zalezno$¢ miedzy ztozonoS$ciag sytuacji a strukturg
przypisywanego jej znaczenia (Porajski-Pomsta 2011: 188; Porajski-Pomsta 2015: 61),
co dokumentuje zanik echolalii jako bodzca pomocniczego W dyskursie (Porajski-
Pomsta 2015: 59).

Zgromadzone przyktady dyskursywnie motywowanych echolalicznych aktow
mowy pozwalaja okresli¢ ogdlne wilasciwosci przyporzadkowania planow znaczenia
do planow tresci aktow mowy dziecka ze spektrum autyzmu (ASD) w kontekscie
konkretnej czasoprzestrzeni. Ponizej przytoczone wypowiedzi aktantki sygnalizowaty:

- opuszczanie domu:
Boisz sig czapki (26),
Nie wolno popychaé (122),
Zapnij ten but (143),
Idziemy na spacer (152),
Idziemy na plac zabaw (157).
- koniecznos$¢ zmiany otoczenia:

Chcesz siusiu (44),

Chcesz kqpiu-kqpiu (45),

Chcesz jes¢ (46);

- glod:
Chcesz jes¢ miesko (31),
Chcesz migsko (43),
Dzemik da¢ (57),
Co ci da¢ (63),
Chcesz loda (154);
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- pragnienie:
Chcesz soczek (155)%.;

- zajecia z neurologopeda:
Nie boj sie (2),
Nie to nie ja (3),
Nie chcesz si¢ uczy¢ (4),
Nie chcesz sie czytac (5),
Nie chcesz — to nie (6),
Chcesz sig przytuli¢ (11),
Mamusiu, przytul mnie (12),
Chcesz do Cioci Sary (16),
Nie mow tak (48),
Chcesz sig bawi¢ (60);

- odniesienie kontuzji:

Glowa cie boli (18),

Paluszek cie boli (19),

Chcesz psik-psik (34),

Nie ptacz (49),

Nie chcesz pedzelka - Nig, to nie (35)

Boli nézka (53).

- nudg:

Chcesz nozyczki (78),

Chcesz do sklepu (93),

A czemu jestes smutna (102),

Idziemy na plac zabaw (157);

— zabawg, ktora lgczyla si¢ ze zniszczeniem sprzetoéw domowych, aktantka anonsowata
zawczasu tymi wypowiedziami: Zepsutas lampe (65) | Zniszczylas obrazek (67).

Temat rozmoéw z aktantkg byl zlozonym procesem balansowania migdzy jej
potrzebami zaspokojenia wewnetrznych potrzeb, jaki dawat jej dyskurs, oraz byt takze
procesem narzucania jej innych tematoéw anizeli te stanowiace o jej checi prowadzenia
aktu mowy. Grazynka byla niekiedy zaborcza w byciu ostensywng, natomiast od sity
psychicznego przebicia interlokutora (nawet dobrze ja znajacego) zalezata jako$c

i dlugo$¢ trwania aktu mowy. Bywalo niekiedy, ze inferencyjny uczestnik komunikacji

78 Jest to tez wypowiedz, przy pomocy ktorej interlokutorka odwleka chwile rozpoczecia terapii.
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poddawat si¢ z powodu wiasnej stabosci w danym dniu i urywat dyskurs, pozostawiajac
aktantke w stanie zdziwienia. W zalezno$ci od takich sytuacji Grazynka byla
zdenerwowana lub spokojna, co przektadato si¢ na jej relacje proksemiczne

z dyskursantami oraz na gestykulacj¢ i mimike.

5.1.12. Kanal przekazu informacji

Dowiedziono, ze kanatl przekazu informacji to odpowiednie medium graficzne
lub akustyczne, umozliwiajace specyficzne potaczenie komunikacji nadawcy z odbiorca
przez wymiane informacji (Bobrowski 1998: 51). Zauwazono, ze kanal pozwala na
komunikacje dwustronng: albo tylko w jedng strone w danej chwili, albo na
rownoczesne przekazy informacji w tym samym czasie w obu kierunkach. Kanatem
moze by¢ zazwyczaj powietrze lub tacze telefoniczne, czyli przekaznik. Ludzi taczy
w kanale z koniecznos$ci wspolny sposob przekazywania mysli / transferencji wiedzy
przez tekst w dyskursie. Przesytlanie danych w dyskursie odbywa si¢ przez
synchroniczne kodowanie i odkodowywanie informacji (Bajerowska 2014: 7).

Zauwazono, ze aktantka potrafita po osiggnigciu sibdmego roku zycia adresowac
wlasne, ztozone przekazy podczas echolalizowania oraz podczas rozmowy w ramach
dyskursu edukacyjnego. W relacjach z obojgiem rodzicow wygladato to nastgpujaco:
Przez akt performatywny chcesz is¢ na basen, tato moéw, mamo nie mow dziecko
sugerowalo specyficzne wyrazenie obietnicy spetnienia danej potrzeby. Specyfika tak
adresatywnie uksztalttowanego komunikatu byto perlokucyjne neutralizowanie odmowy
przez zasygnalizowanie aktywnej instancji decyzyjnej oraz illokucyjne wytaczenie
drugiego rodzica z dyskursu, cho¢ nie z jego wspoétuczestnictwa (Bobrowski 1998: 51).
Akt ten jest takze dowodem posiadania i dysponowania przez idiowiedze dziecka
autystycznego mozliwosci wiaczania metawiedzy i metatekstow, czyli posiadania
wiedzy eksplicytnej/ wyraznej w temacie funkcjonowania i budowy wiedzy implicytnej
/ jasnej (Bobrowski 1998: 14). Co wigcej: fortunno$¢ tak zakladanej transferencji,
kiedy dziecko praktycznie mowi innym jezykiem niz rodzice, czyli nadaje planom
tresciowym 1 planom wyrazeniowym jezyka rodzicéw inne plany wyrazeniowe, a mimo
to otrzymuje to, czego pozada, stawia pod znakiem zapytania owag sugerowang
wspolnotowos¢ wiedzy, jaka wytwarza si¢ lub powinna wytwarza¢ migdzy aktantami
dyskursywnie motywowanego dziatania jezykowego na ksztalt tekstu (Grucza 2016:
221). Glownym rodzajem komunikowania si¢ z otoczeniem byla dla interlokutorki

wypowiedz echolaliczna. Sposob prowadzenia rozmowy w wykonaniu aktantki
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ewoluowat. Wynikato to z rozwoju dziecka, postgpéw w terapii neurologopedycznej,

a takze nieustannych ¢wiczen w prowadzeniu dyskursu edukacyjnego.

5.1.13. Gatunek wypowiedzi

Jak podaje Bozena Taras, prowadzenic rozmowy (takze z autystami) jest
operowaniem i zastosowaniem odpowiedniego gatunku wypowiedzi (Taras 2001).
Pojecie wypowiedzi, co juz zasygnalizowane zostato kolokacja planu wyrazeniowego
I planu tresciowego, jest pewnym wzorcem organizacji tekstu. Za S. Gajda mozna
przytakna¢, ze wypowiedz jest takze caloScig strukturalno-kognitywno-pragmatyczna;
a tym samym zalicza si¢ jg do elementow regut jezykowych (Gajda 1991: 67-68).

Wykazano, ze interlokutorzy porozumiewajg si¢ ze soba za pomocg wypowiedzi
uwzgledniajgcych szeroko rozumiane pojecie dziatan komunikacyjnych, czyli nie tylko
dzialania werbalne, ale roOwniez dzialania niewerbalne. Zdaniem B. Taras w akcie
komunikacji najistotniejsze sa role pelnione przez wszystkich partneréw interakcji,
poniewaz w procesiec modelu ostensywno-inferencyjnego podejmuja oni $wiadomie
1 nieswiadomie dziatania begdace zgodne z konwencja, wzglednie naruszajace ja.
Kazda wypowiedz poszczegdlnych uzytkownikéw jezyka jest indywidualna (Taras
2003: 38, Grucza 2016: 118). Rozmowa jest gatunkiem sama w sobie, poniewaz o jej
kondycji decyduje stata, stabilna forma utrwalona spotecznie w umystach
uzytkownikoéw jezyka oraz posiadajaca cechy charakteryzujace ja, jak: partnerzy
rozmowy, zmiana 1ol nadawczo-odbiorczych, interakcja, temat, wymiana komunikatow
(Taras 2003: 39).

,Ustno$¢” rozmowy pozwala na realizacje jej w bezposrednim kontakcie twarzg
w twarz. Z tej racji szczegolng role pelni tu kod kinetyczny lub proksemiczny.
Dziewczynka prowadzita wielokrotnie rozmowy z osobami w swoim otoczeniu, bgdac
zarowno nadawca, jak i1 odbiorca dyskursu, dodatkowo stosowala kod kinezyczny
1 proksemiczny w swoich relacjach stownych w sposob spontaniczny, niewyuczony,
poniewaz tego nie da si¢ wyuczy¢ w ramach dostepnych autykom terapii.

Zauwazono, ze podczas rozmoéw z aktantkg dato si¢ z biegiem czasu odkry¢
1 przewidzie¢ intencjonalno$¢ oraz potrzebe fortunnosci dyskursu, ktory nawigzywata.
Lecz mimo tych wspolnych cech, interlokutorka, chcac nie chcac, w akcie mowy
manifestowata si¢ stale jako indywiduum (Grucza 2016: 118). Rozmowa ma na ogot
jakis cel, shuzy osiggnigciu spetnienia w modelu ostensywno-infrencyjnym dla

wszystkich jego uczestnikdéw. Nadawca musi tak uzewnetrzni¢ swoje intencje
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komunikacyjne, by przyku¢ uwage odbiorcy dla swojej treSci. Ten zabieg
psychologiczno-lingwistyczny byt znany Grazynce pomimo bycia autykiem. Wywierat
on tez bezposredni wplyw na jej niewerbalnie zachowanie. W zaleznosci od
powodzenia w modelu D. Sperbera i D. Wilson mowa ciala Grazynki byta
poswiadczeniem jej spokoju, radosci lub zdenerwowania w kinezyce, w gestach

I mimice oraz w proksemice.

5.2. Intencje komunikacyjne

Od momentu, gdy nastagpit dynamiczny rozwoj pragmatyki w centrum
zainteresowania lingwistow, badajacych zjawisko komunikacji, znalazto si¢ pojecie
intencji (Haugh 2008: 99; Bobrowski 1998: 49). Michael Haugh stwierdzit,
ze pragmatyka hotduje zatozeniu, jakoby komunikacja stanowila wypadkowa wyrazania
intencji przez nadawce i polegata na jednoczesnym przypisywaniu tak nadanego jej
przez nadawce znaczenia przez odbiorcg (Haugh 2008: 99). Termin intencja pochodzi
z jezyka tacinskiego od tac. intentio, co jest derywowane od intendere i znaczy
‘zmierza¢ do’. Termin ten wskazuje na jaki$ cel, celowos¢ komunikacji w przypadku
pragmatyki jezyka.

Analizujac to pojecie z punktu widzenia lingwistyki nalezy zauwazy¢, ze leksem
intencja nie istnieje in vacuo, bowiem jest czeScig skladowa intencji czegos.
Intencja komunikacyjna nie istnieje poza czynnoscig aktu mownego, a dodatkowo
odbiorca nie ma nigdy zupelnego rozeznania w intencji nadawcy. Odbiorca moze
lub nie musi zaakceptowac percypowana tres¢ wraz z ukryta w nim intencja nadawcy.
Intencyjno$¢ matej autystki dala si¢ jednak z czasem trwania wzajemnych relacji
przewidzie¢ 1 poznaé, poniewaz tylko rytualizacja echolalii umozliwita dotarcie do
sensu wypowiedzen dziecka. Zauwazono, ze jednak nic nie jest w stanie ukry¢ pewnego
deficytu w obszarze intencyjnosci. Dyskurs z aktantka nakazuje powatpiewac,
1z ludzie posiadajagcy zaréwno mentalng umiejetnos¢ jak 1 percepcyjng zdolnos$c
przekazywania innym ludziom swojej intencji w zadanej spolecznie formie oraz,
iz istniejg ludzie posiadajacy umiejetno$¢ oraz zdolno$¢ przyswajania sobie cudzej
intencji (Grucza 2016: 221). Jesli uczony, ktéremu posrednio M. Mtynarska przyznaje
racj¢ (Mtynarska 2008: 138-139) nie mysli sie, ze: jezyk, a z nim komunikowanie sig,
nie istnieje poza systemem nerwowym cztowieka; a wiedzy o $wiecie pozajezykowym
nie mozna przekaza¢ za pomoca systemu jezykowego, poniewaz wiedze o Swiecie

nalezy samodzielnie wypracowa¢ we wiasnych strukturach mentalnych, to zaktadanie
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intencji, czytelnej w wypowiedzi i dekodowalnej poza nig, jest naduzyciem.
W tym kontekscie caty czas trzeba powatpiepwac, na ile intencja nadawcy komunikatu
w dyskursie jest jego wytacznoscig, bedaé tozsamg z intencjg nadawcy komunikatu
oraz czy teksty w dyskursie sg nosnikiem czego$, nie posiadajaC znaczenia, poniewaz
fortunne dla dyskursu znaczenie generowane jest w dopiero przez idiowiedzg¢, majaca
swojg siedzibg wsrdd systemow nerwowych odbiorcy.

Zwtaszcza w przypadku osob ze spektrum autyzmu (ASD) nalezy powatpiewac
w automatyczne wyposazenie ich umystow w  funkcje reprezentatywng
1 komunikacyjna, w przypadku, kiedy podlegaja one zwyklemu procesowi nauczania.
Skoro autyk ma zablokowany pewien dostep do pokladow wiedzy o psychologii
komunikacji, skoro nie partycypuje w odbieraniu sygnatow okolokomunikacyjnych
dyskursu, ktéry sam toczy, to budzi si¢ pytanie o sens intencjonalnosci aktu mowy jako
takiego, o ch¢é brania udziatu w komunikacji jako grze (Miynarska 2008: 144) oraz,
w efekcie, o posiadanie teorii umystu, gwarantujacej sprawne funkcjonowanie
cztowieka w spoleczenstwie.

J. Ozdzynski stusznie zauwaza, ze ,uzytkownik informacji nie zawsze
w momencie formulowania zapytania informacyjnego w petni uswiadamia sobie swoje
potrzeby, nie zawsze tez potrafi je zwerbalizowaé, dlatego tez zapytanie informacyjne
nie zawsze odwzorowuje istot¢ tych potrzeb” (Ozdzynski 2008: 85).

W przypadku badanej dziewczynki, ktéra, cho¢ jest autykiem, potrafi klamac,
mozna z powodzeniem powiedzie¢, ze steruje ona z powodzeniem przebiegiem relacji
interpersonalnych. Dzieje si¢ to, co prawda, przy uwzglednieniu niemoznos$ci
decentracji, lecz ten fakt z powodzeniem pokazuje specyficzna struktura wypowiedzi,

w ktorej dziecko unika 1. os. L. poj.

5.3. Kompetencja komunikacyjna

Wedhug F. Zurakowskiego (2002) do kompetencji komunikacyjnej zalicza sie
aktywno$¢ stuchowa, zachowanie odpowiednich proporcji miedzy moéwieniem
a sluchaniem, glos, mowe ciala, asertywno$¢, empati¢, wywieranie wplywu,
wystepowanie publiczne a takze pisemne wypowiedzi.

Zauwazono, ze kompetencja komunikacyjna aktantki nie jest uksztattowana
w sposob opisany powyzej. Jej kompetencja to przede wszystkim: mowa ciata,
wywieranie wptywu, odzialywanie glosem. Z kolei wykazuje ona dysproporcje migdzy

moéwieniem a shuchaniem, bowiem aktywnos$¢ stuchowa dziewczynki jest znacznie
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obnizona; i podnosi si¢, czyli usprawnia, w trakcie kazdego kolejnego dyskursu

edukacyjnego za kazdym razem od nowa. Tym tlumaczy si¢ pozorny brak empatii na

poczatku dyskursu. Grazynka nie komunikuje si¢ w sposOb pisemny i nie lubi
publicznych wystgpien; preferuje kameralne, najlepiej twarza w twarz, czego zdaniem

M. Mtynarskiej robi¢ si¢ nie powinno (Mtynarska 2008: 67). Dowiedziono, ze gtéwnym

zadaniem komunikacyjnym aktantki jest intencjonalne kierowanie paradygmatem

echolalicznym przez wytworzenie i wygenerowanie w gtowach, mézgach czy umystach
dyskursantow, 1 przy ich wlasnej otwartos$ci, zasobu ,specjalistycznej wiedzy

I specjalistycznych umiej¢tnos$ci, migdzy innymi odpowiednich umiejetnosci

naukowego analizowania i rozumienia otaczajgcego $wiata” autykow (Grucza 2016:

222), oraz ,,w miar¢ mozliwosci takze umiejetnosci wykonywania odpowiedniej pracy”

w zaspokojeniu tak sensownie zarysowanej intencji (Grucza 2016: 222). Aktantka,

przez swoiscie nadawany komunikat zmodyfikowany w warstwie morfologicznej do 2.

0s. l. poj, ktory jest zbudowany na podstawie trybu rozkazujacego lub na strukturach

pytania o rozstrzygnigcie w jezyku polskim, posiada z pewno$cia:

a) umiejetnos¢ kodowania warstwy semantycznej przekazu stownego;

b) umiejetnos¢ rozumienia i wyrazania zwigzkow miedzy pamigcia a motywami,
mys$leniem a mowa, czytelne przez zapamigtanie i korzystanie z okreslonych
wypowiedzi echolalicznych;

C) umiejetno$¢ wyrazania osobistych tresci psychologicznych przez ich negacje
w okreslonych wypowiedziach echolalicznych;

d) umiejetnos¢ wykorzystywania w komunikatach echolalicznych spotecznie
wyeksponowanych konwencji komunikacyjnych;

e) umiejetnos¢ takiego ich doboru, by zagwarantowaé sukces swoich osobistych
celow 1 zamierzen, czytelny w momencie zaniku komunikatu echolalicznego
(Ozdzynski 2008: 87).

Wiasnie te kwestie pozwalajg wnioskowac, ze aktantka:

a) rozumie pytania, czyli posiada umiejetno$¢ odpowiedzenia sobie, czego zada si¢ od
niej w danej sytuacji; lub jakiej reakcji wymaga dana sytuacja,;

b) wyszukuje w pamigci te pojecia, ktore sg nosnikiem sensu pytania;

C) ocenia jego znaczenie, roznicujgc wypowiedzi na te, ktore sg / byly zdaniami
rozkazujagcymi osobowymi, np. X, chodz czy X, nie idz lub bezosobowymi P da¢

oraz te, ktore pochodzity od pytan, np. P chcesz;
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d) wnioskuje o motywach, poniewaz jest w stanie poprawnie reagowaé na sytuacje,
ktore ja zaskakuja;

e) ocenia korzy$¢ ptynaca z posiadania konkretnych informacji, czego dowodem jest
uporczywos¢ komunikatu echolalicznego;

f) okresla z tego samego wzglgdu jego motyw i cel;

g) okresla, stosujac dany schemat echolaliczny, ktore informacje powinny zaistnie¢
w jej dyskursie, a ktore nie;

h) reaguje w kwestii oceny pod katem wiedzy rozmowcy, przerywajac komunikat
echolaliczny (Ozdzynski 2008: 87);

1) formutuje w koncu swoj komunikat w swoistej formie jako emanacja wewngtrznej
wypowiedzi, ktora daje szanse wywotania korzystnych reakcji u rozmowcy,
np. P chcesz, Chcesz is¢ do srodka, Nie cheesz do kosciotka lub X, chee is¢ do K.
Werbalnos$¢, jak zauwazono, jest powigzana z psychologia poznania i rozwoju

cztowieka. Niejako mowa jest uzewngtrznianiem stopnia przynaleznosci nadawcy

komunikatu do danego dyskursu. To, jak i o czym mowi nadawca, pozwala

zaklasyfikowa¢ nadawce przez pozostatych uczestnikow aktu mowy. Werbalno$¢ jest

takze $cisle powigzana z niewerbalnoscia. Mowa niewerbalna ma przewage nad

jeykiem mowionym, poniewaz rozwingta si¢ u czlowieka wczesniej niz jezyk.

Ludzkie zachowania niewerbalne czesto mowiag o nadawcy wigcej niz sam komunikat,

poniewaz sg jego nieodzownym cho¢ stabo uswiadamianym uzupetnieniem.

5.4. Zachowania niewerbalne

W licznych publikacjach analizujagcych kontekst, w ktorym aktanci prowadza
dyskursywne akty mowy zauwazono, ze interlokutorzy dyskursywnego aktu mowy
czesto nie wykorzystuja w dostateczny sposob dla dobra dyskursu mozliwosci, jakie
daje obserwacja wspotrozmowcy (Leathers 2009: 17). Powodem niepowodzenia danego
dyskursywnego aktu mowy jako dziatania jezykowego wydaje si¢ niewyspecyfikowane
odczytywanie mowy ciata wspotaktanta lub zupelne pominigcie niewerbalnego
wymiaru komunikatu w dyskursie.

Wiadomo, ze mowa ciala pozwala w potowie zrozumie¢ przekaz werbalny
nadawcy i jest nieodzownym elementem kazdej rozmowy. Ten obszar zachowan
jezykowych opisuje si¢ w literaturze jako zachowania motoryczne, czyli aktywacje
poszczegodlnych czgdci ciala przez wymachiwanie lub zachowania autoagresywne.

Ponadto zauwazono, ze zachowania niewerbalne s3 sposobem postrzegania wtasnych
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mys$li jako objawoéw reagowania i kontroli podmiotu nad wilasnymi dziataniami
(Mtynarska 2008: 151). Mowa ciata, zachowania niewerbalne s3 dowodem na to,
ze aktantka potrafi:
a) zarejestrowa¢ w pamieci krotkotrwalej spontanicznie pojawiajgce sie treSci
psychologiczne;
b) dokonywaé wyboru tych tresci ze wzgledu na ich atrakcyjnosc;
€) manipulowa¢ wewngetrznymi programami wykonawczymi kontrolowanymi

przez mowe wewnetrzng, czyli dyskurs.

5.4.1. Uwarunkowania proksemiczne

Proksemika definiowana jest w psychologii jako dziedzina, w ktorej aktanci
postuguja si¢ przestrzenig dla odbycia aktu mowy (Leathers 2009: 137). Aby zrozumie¢
dyskursywne implikacje ludzkich zachowan proksemicznych, a takze ich rezultaty,
nalezy zrozumie¢ znaczenie takich terminéw, jak: ferytorium, zatloczenie, dystans,
prywatnosé, a takze przestrzen' (Lynch 1960: 11-30, Hall 1963: 1003, Leathers 2009:
137). Interlokutor, ktory skutecznie realizuje dyskursywnie zorganizowane akty mowy
musi by¢ na ogdt w stanie prawidlowo odczytywaé oczekiwania dla konkretnych
zachowan proksemicznych innego interlokutora oraz musi umie¢ dostosowac si¢ do
nich (Lynch 1960: 11-30, Miller 1973: 77-80, Leathers 2009: 137). Z punktu widzenia
psychologii przestrzen trwata, péltrwala 1 nietrwata odgrywaja tu decydujaca role.
Z powodzeniem mozna zatozy¢, ze to komunikujacy kontroluje przestrzen nietrwala
i pottrwata, co jest relewantnym czynnikiem dyskursu (Lynch 1960: 50, Miller 1973:
90). Funkcje te warunkuja, jak dowiedziono, zaspokojenie funkcji bliskosci zwigzane;j
z potrzebg odbycia interakcji komunikacyjnej, a takze funkcji wycofania, ktéra z kolei
odnosi si¢ do blokowania interakcji komunikacyjnej (Leathers 2009: 137, Miller 1973:
98). Zachowania proksemiczne maja istotny wptyw na akt mowy w szczego6lnosci
na takie funkcje aktu mowy, jak: kierowanie wrazeniem, przynalezno$¢ oraz
prywatnos$¢ (Bernsen, Dybkjaer 2007: 27, Leathers 2009: 138).

Proksemika definiuje zatem normy, ktéorymi kieruja si¢ wspoirozméwcey.

Aktanci, ktérzy nie dostosowuja si¢ do norm proksemicznych wywieraja na otoczeniu

™ Terytorium rozumiane jest jako wiasno$¢ obszaru dla grupy lub osoby; zatloczenie to subiektywne
odczucie, ze w konkretnej przestrzeni jest za duzo innych oséb; dystans to odleglo$¢ migdzy minimum
dwoma obiektami; prywatnosé to prawo kazdego cztowieka do zycia wedlug wlasnej woli; przestrzen to
rzeczywisto$§¢, w ktoérej dziala czlowiek (opracowano na podstawie Stownik Internetowy PWN,
www.sjp.pwn.pl, dostep 20.01.2022).
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niemite wrazenie, ryzykuja odrzucenie i przyczyniaja si¢ do pogorszenia relacji
interpersonalnych (Lynch 1960: 50, Miller 1973: 98, Leathers 2009: 137). Dosy¢
wczesnie w literaturze przedmiotu zauwazono, ze pod wieloma wzgledami proksemika
dyskursu, bedgca obszarem badawczym dla psychologii, ma takze interesujgcy wymiar
badawczy w lingwistyce na potrzeby pragmalingwistyki (Bernsen, Dybkjer 2007: 27).
Wilasnie przez rejestrowanie zachowan jezykowych zwigzanych z naruszeniem norm
proksemiki pozwala si¢ na dostarczenie licznych faktow dotyczacych tzw. metakodu
niewerbalnego lub parawerbalnego w komunikowaniu si¢ aktantow dyskursywnie
motywowanego dzialaniem aktu mowy. Wraz z proksemika powigzane jest pojecie
przestrzeni osobistej. Przez przestrzen osobistg nalezy rozumie¢ ten obszar otaczajacy
jednostke, ktérego granice sg nieprzekraczalne (Taras 2003: 42; Bernsen, Dybkjer
2007: 23). Badania dowodza, ze dodatkowo kazda jednostka ludzka posiada wiasng
przestrzen osobistg, ktorej objeto$¢ moze ulega¢ zmianie. E. Hall, na mocy
doswiadczen, nazwat proksemike¢ komunikacjg przy pomocy manipulowania dystansem
fizycznym. Przestrzen osobista, istotna w akcie mowy, petni funkcje ochronng, pozwala
na swobode dziatania. O ile E. Hall wyrdoznit na potrzeby dyskursu cztery dystanse
I fazy, to Stella Ting-Toomey wyr6znia dalsze podziaty (Ting-Toomey 1999: 116).
Sa to 1) dystans intymny, gdzie odleglo$¢ to 0 do 15 cm migdzy rozméwcami
(wyczuwalny zapach ciala, oddechu, zamazane rysy twarzy, w tym dystansie
realizowane sg kontakty seksualne, a takze walka); 2) przestrzen dalsza od 15 cm do 45
cm, w ktérej mozna poda¢ sobie dton, mozna szeptal, jest to sytuacja typowa
w tramwaju, autobusie miejskim, w windzie; 3) dystans osobisty, czyli faz¢ blizsza
od 45 cm do 75 cm jako dystans dla matzenstw, par; 4) faza dalsza, czyli od 75 cm do
1,2 m. Nastgpnie mozna méwic o 5) dystansie spotecznym w fazie blizszej od 1,2 m do
2,1 m oraz o 6) dystansie spotecznym dalszym od 2,1 m do 3,6 m (Ting-Toomey 1999:
34-40). Badania S. Ting-Toomey dowodza, ze w takim oddaleniu zatatwia si¢ sprawy
urzedowe oraz mozna pracowac¢ w obecnos$ci innych osob.

Proksemika aktantki, ktoéra rozumie si¢ jako przybieranie odpowiedniego ,,stylu
konwersacyjnego”, miata zréznicowany charakter uwarunkowany spotecznie,
demograficznie i psychologicznie (Ozdzynski 2008: 90). Zauwazono, ze interlokutorka
przyjmowata najczesciej w stosunku do rodzicow dystans intymny. Przy nauczycielach
I terapeutach przyjmowala ona dystans intymny lub przestrzen dalsza. Natomiast

w stosunku do nowo poznanych o0sob jej dystans byl jednoznacznie spoteczny: najpierw
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faza dalsza, potem blizsza, a ich zmiana wymagala czasu. Nie byto natomiast reguly na

jego trwanie.

Fot. 1. Mowa ciala dziecka z ASD podczas akademii w szkole

Fot. 1 przedstawia dziecko z ASD, gdy siedzi na kolanach terapeutki integracji
sensorycznej podczas imprezy masowej w szkole. Taka sytuacja byla konieczna ze
wzgledu na drazliwos¢ strefy intymnej dziewczynki w momencie przyjmowania pozycji
siedzacej (intensyfikacja wrazen dotykowych). Terapeutka, sadzajgc dziecko na swoich
kolanach, zminimalizowata dyskomfort Grazynki, odciazajac miednice przez
przesunigcie punktu ciezko$ci na ko$¢ ogonowa. Terapeutka przez specyficzny uktad
dtoni kieruje uwage dziecka ku innym wymiarom sali i wylacza ewentualne rzucanie
wzrokiem przez nie w tym kierunku. Podobng sytuacje przedstawia fot. 2., na ktorej
pokazano proces organizowania zabawy i konsumpcji.

Podczas wykonywania kanapki badane dziecko niewerbalnie zglasza
pedagogom problem z analizg i synteza wzrokowsa, uniemozliwiajagcg mu koordynacje
pracy w ukfadzie oko — rgka. Asystujacy psycholog szkolny pomaga Grazynce
w ustabilizowaniu dioni wzgledem zmystu wzorku, trzymajac jej dtonh w swojej
w trakcie wykonywania przekaski. Brak skupienia uwagi, a poniekad fiksacji zmyshu
wzroku, byl efektem zgietku, jaki panowal podczas zabawy dzieci, a tym samym miato

to negatywny wptyw na kondycj¢ psychiczng dziewczynki.
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Fot. 2. Mowa ciala dziecka z ASD podczas przygotowywania positku

5.4.1.1. Uwarunkowania przestrzenne

Specyficzna u autystow niech¢¢ do zmian i umilowanie utartych zwyczajow
1 rytualow przywodzi na mysl, iz nie tylko leksykon i sktadnia tworzg w ich umystach
kontinuum (Imo, Lanwer 2020: 6). W wyniku przeprowadzonych badan
zaobserwowano, iz w kategoriach jednostek symbolicznych mozna zauwazy¢ wyrazny
zwigzek echolalicznego aktu mowy z jednostkami semantyczng oraz fonologiczna, lecz
takze to, iz budowa tego wszystkiego, co zdrowi ludzie okreslaja jednostka, jest takze
rozkladalna na czgsci i podstemy (Imo, Lanwer 2020: 6; Cienki 2015: 500). Granicami
zadanej formy sa zatem w umystach reguty gramatyczne (Grucza S. 2010: 45), ktore
nazwa¢ mozna inwentarzem pewnych symboli w relacji do ich pdzniejszego znaczenia
(Imo, Lanwer 2020: 12). ,,Przyswojenie gramatyki”, jak mozna strawestowaé stowa
Jolanty Machowskiej, ,,to opanowanie obowiazujacych konwencji” (Machowska 2006:
34). To, ze autycy dobrze czuja si¢ w takiej przestrzeni, jaka pojeli pierwszy raz
1 stosujg zwroty mowy echolalicznej, ktore reprezentuja ten pierwszy raz, kiedy forma
tworzywa stowa polaczyla si¢ ze znaczeniem (i nie chcg jej zmiany), jest dobitnym

dowodem na opanowanie regul i obowigzujacych konwencji®. Nikt nie przekona

8 Beatrice Szczepek-Reed uwaza wrecz, iz ma to zwigzek z fonetyka i fonologig. Ludzie przesadnie
artykutuja i przerysowuja profil prozodyczny stow, by je uwiarygodni¢, wzmocni¢ ich pozytywne
oddziatywanie. Autycy, ktorzy postuguja si¢ agresja i dobitnoscig, pokazuja, akcentujac niecheé do stowa
pisanego a zamilowanie do stowa moéwionego i mowy echolalicznej, ze zwigzek poszczegdlnych
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aktanta z ASD, by doszukiwal si¢ znaczen poza oznaczonym S$wiatem. Autycy nie
starajg si¢ poja¢ metafor lub metonimii.

Zauwazono, ze tak samo rzecz ma si¢ z przestrzenig. Przestrzen moze na nich
wywiera¢ destruktywny wptyw w swoich kombinacjach cech dystynktywnych (oraz
cech relewantnych, jak chce tego J. Ozdzzynski (2008: 88), ich struktur glebokich,
ktorego istnienia zdrowi ludzie nawet nie moga sobie wyobrazi¢, o czym $wiadczy
mozliwos¢ istnienia $§wiatow widzialnych i1 niewidzialnych, a wigc obejmowanych
i nieobejmowanych danym zakresem instrumentarium badawczego. W kognitywizmie
(przyktadowo) uwaza sig¢, pisze J. Machowska (Machowska 2006: 34), ze wiedza, takze
gramatyczna, abstrahowana jest z przypadkow rzeczywistego uzycia na drodze
wzmacniania si¢ powtarzajagcych si¢ w nich cech wspolnych, az do momentu
wykrystalizowania si¢ jednostki.

Nic dziwnego, ze to autycy s3 tymi interlokutorami, ktérzy demaskuja
nieprawdziwos¢. Wykrystalizowanie si¢  jednostki, wiedzy, idiowiedzy, jest
rownoznaczne z odrzuceniem prowadzacej do tego dynamiki i zanegowaniem
tworczego odbioru $wiata. Pozyskanie idiowiedzy o jej wirtualnej istocie jest
réwnoznaczne z wykluczeniem spotecznym, co jest bardzo ryzykownym krokiem.
Wykazano, ze w przestrzeni, w ktoérej funkcjonujg autycy, mozna zaobserwowac
podobne oddziatywania. Konkretni ludzie w jaki§ niepojety sposob nie maja ochoty na
wychodzenie ze swojej jaskini, tylko po to by si¢ przekona¢, jak wyglada ta kolejna
jaskinia, w ktorej znajduje si¢ moja jaskinia.

Autycy, co mozna tatwo udowodni¢, w swoim ogladzie rzeczywisto$ci sg
antropocentrykami. Nie obchodzg ich odgornie ustalone konwenanse i umowy
spoteczne. Badania dowiodly, Ze nie interesuje ich to, co ludzie zdrowi okreslaja
niewrazliwos$ciag i brakiem moralnosci. Obchodzi ich tylko obsesyjne zajmowanie sig
swoimi odczuciami 0 dynamice i zachodzgcych zmianach akurat tego wycinka
kontinuum, w ktérym w danym momencie operuja, a o ktorym posiedli wczesniejszg
wiedz¢ (Machowska 2006: 35). Dzieje si¢ tak dlatego, ze dla swojej imaginacji to
wlasnie oni stanowiag instancje wiedzogeneratywng (Bartminski 1999: 104-105).
Zatem: 1) znaczenie przestrzeni jest zarazem tym wszystkim, co nie da si¢
konceptualizowa¢; 2) najczesciej] uzywane struktury nie ujawniajg sieci sensow

wzajemnie odnoszacych si¢ do siebie, lecz wrecz przeciwnie, pokazuja raczej

sktadnikow planu wyrazeniowego | planu tresciowego ma glebokie podtoze fonotaktyczne (Szczepek-
Reed 2014: 162-186)
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te powigzania, ktorych zdroworozsadkowo nie wzigto by za czgsci kontinuum czaso-
przestrzennego; 3) domeny umyslowe sa fundatorami znaczenia, a nie odwrotnie;
4) dysponowanie bazg umozliwia wyksztatcenie si¢ danego profilu wycinka kontinuum
czasoprzestrzennego, ktoére moze otrzymaé znaczenie; 5) zamienienie wplywania
stereotypu sytuacji na jej prototyp (Machowska 2006: 34). Dlatego obok ,,jezykowego
obrazu przestrzeni”, o ktérym zdrowi ludzie méwig jako o ,.zbiorze prawidtowosci
zawartych w kategorialnych zwigzkach gramatycznych”, musimy widzie¢ pojecie
subramy (Rudzka-Ostyn, 2000: 42), czyli ,autystycznego obrazu przestrzeni”,
w ktorej to subramie obowigzuja ,.elementy budulcowe zbioru prawidtowosci
zawartych w kategorialnych zwigzkach gramatycznych”, czyli same kategorie w czystej
formie, czyli przed ich przeformulowaniem si¢ w ,kategorialne zwiazki gramatyczne”
(Tokarski 2001: 366) wystawione na oddziatywanie arbitralnosci (Rosch 1978: 28).

Zauwazono podczas trwania badan, ze aktantka chetnie przebywata w kuchni,
w ktorej stat duzy stol. Cale zycie emocjonalne Grazynki skoncentrowato si¢ przy nim,
poniewaz spozywala przy tym stole positki, odrabiata zadania domowe 1 prowadzila
rozmowy zardwno te terapeutyczne jak 1 spontaniczne pozbawione <¢wiczen
neurologopedycznych®. Ustawienie stohu i krzeset ilustruje fot. 3., na ktérej, postepujac
od lewej strony zgodnie z ruchem wskazoéwek zegara s3 widoczne krzesta i pozycje
miejsc oznaczone symbolami Al, A2, A3 oraz A4. W relacjach z rodzicami aktantka
zawsze zajmowata miejsce oznaczone symbolem A2. Pojedynczy aktanci z grupy Y
znajdowali si¢ na miejscu Al. Taki uktad psychologia definiuje jako uklad narozny
i cechuje on dyskursantow podczas zwyczajnej, przyjacielskiej rozmowy (Leathers
2009: 123). Jest to uktad umozliwiajacy dobry kontakt wzrokowy, pozwala takze na
gestykulacje 1 obserwacj¢ gestow wspotrozmowcey. Rog stolu ma znaczenie granicy
lub bariery, na wypadek gdyby jeden z interlokutorow poczut si¢ proksemicznie
zagrozony. Ta lokalizacja pozwala réwniez na unikanie podziahu terytorium®,

Inny uktad, jaki mozna byto zaobserwowac¢ podczas spotkan w kuchni, to uktad
nazywany pozycja wspotpracy, gdzie aktantka siedziala w pozycji A2, a jej tata

wzglednie matka najczesciej w pozycji A3 (zob. fot 3.). Zauwazono wtedy, ze takie

81 E.T. Hall zauwaza, ze kuchnia jest tym miejscem ogniska domowego, w ktérym manifestuje si¢ dana
osobowo$¢ dominujaca w rodzinie (Hall 1953: 189).

82 Robert Sommer opublikowat wlasna definicje terytorium, w niej przedstawit on to pojecie jako ,,0bszar
kontrolowany przez jednostke, rodzing czy inng spoleczno$é, przy czym wazne jest zarowno faktyczne
czy potencjalne fizyczne posiadanie tego terytorium, jak i jego obrona”. Stad tez terytorialne zachowanie
jest definiowane obecnie jako préba precyzyjnego zaznaczenia konkretnych obszarow znajdujacych si¢
W ,,posiadaniu” jednostek lub grup (Leathers 2009: 123).
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zajmowanie pozycji w przestrzeni sprzyjalo budowaniu i pielggnacji wzajemnych
relacji, ktore takze poza stolem miaty charakter przyjazni bezwarunkowej. Tym
zabiegom towarzyszyta wyraznie zaznaczajaca si¢ wspoOtpraca polegajaca na spedzaniu
wolnego czasu poprzez gry i zabawy niewymagajace dynamiki calego ciala. Ta pozycja

byta powtarzalna przez caty okres obserwowania aktantki.

4'5

Fot. 3. Wyjsciowa organizacja aktantéw dyskursu przy stole

Kolejna pozycja, ktéora miala miejsce przy kuchennym stole, to pozycja
niezalezna gdzie uktad krzeset byl nieco zmieniony poprzez ich odsunigcie w przeciwng
stron¢ w uktadzie ‘na przeciw’. Tym samym dwoje interlokutorow znajdowato si¢ po
przekatnej blatu stotu wzgledem siebie. Taka pozycja okreslana jest pozycja niezalezna
i polega na zajmowaniu miejsc A2 oraz A4, (Pease, Pease 2011: 393-397). W takigj
pozycji wzgledem przestrzeni stotu przebywaja wzgledem siebie aktanci aktow mowy
dziecka z ASD, ktorzy tak naprawde nie chcg mie¢ ze sobg do czynienia (zob. fot. 3.).
Na ogoét ten uktad charakteryzowat kontekst poszczegélnych aktéw mowy Grazynki
w chwilach zdenerwowania z powodu przykrej sytuacji w szkole, ktorej byta §wiadkiem
lub wspotudziatu w niej lub, gdy wyrazata réznice pogladéw, co do positku, jaki dostata
wzgledem innych oczekiwan kulinarnych w stosunku do mamy. Na ogo6t siedziata
wtedy w towarzystwie najblizszych, lecz na odlegltych krancach stotu i milczata.
Zawsze to ona decydowata o zakonczeniu tej sytuacji, poniewaz matka aktantki nie
chciata jej zmusza¢ do uleglosci w relacjach miedzy nimi.

Zauwazono, ze uwarunkowania przestrzenne niezaleznie, czy przy stole, czy
w pokoju na komplecie wypoczynkowym, czy tez na stojaco w pomieszczeniu,

sprzyjaty czesto sytuacji, w ktorej rozmowcy A4, A3, Al razem z Grazynkg w pozycji
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A2 czesto znajdowali si¢ w ukladzie na ksztatt litery V. Dowiedziono, ze takie
porzadkowanie aktantow jest spowodowanie wlaczaniem przez interlokutorke do
rozmowy wiecej niz jednej osoby (w tym przypadku dwoch). Jest to dziatanie
niecodzienne. Autystke oznacza litera C/A2, jej wspotrozmowcey to kolejno litery A/A3
oraz B/A4. Osoba A/A3 duzo méwi, natomiast osoba B milczy. Podczas, gdy osoba
A/A3 zadaje nam pytanie, jak mozemy na nie odpowiedzie¢ by kontynuowac
konwersacj¢ i za razem sprawi¢ by osoba B/A4 nie czula si¢ wykluczona? Stuzy do
tego prosta technika, podSwiadomie znana Grazynce. Kiedy osoba A/A3 (np. matka)
zadala pytanie osobie C/A2 (Grazynce), 0Soba C/A2 (Grazynka) patrzyta na nig
1 zaczynala odpowiada¢ po czym szybko obracata glowe¢ do osoby B/A4 (np. cioci
Jadzi, taty, babci, pani Kasi itd.), a nastepnie znowu patrzyta na osobe A/A3 i potem
ponownie na osobe¢ B/A4. Konczac wihasny komunikat, aktantka patrzyta na osobg
A/A3. Ta prosta technika sprawila, ze osoba B/A4 czuta si¢ wiaczona do aktu mowy.
Taka sytuacja umozliwiata osobie C/A2 (Grazynce) czu¢ si¢ bezpiecznie, poniewaz
Grazynka-aktantka wiedziata, ze dzigki temu zabiegowi osoba B/A4 jest ,,p0 jej
stronie”, szczegoOlnie gdy chodzilo o zaspokajanie potrzeb zwigzanych z ulubionymi

aktywno$ciami w wolnym czasie (Pease A, Pease B 2011: 399).

5.4.1.2. Dystans

E. Hall, jako autor pionierskiej pracy poswigconej probie zidentyfikowania
i sklasyfikowania tego, jakimi odlegto$ciami postuguja si¢ aktanci po to, by zaspokoié
wilasne potrzeby (Lynch 1960: 11-30, Hall 1963: 1003; Leathers 2009: 117)
zidentyfikowal, jak wspomniano wczesniej, cztery typy dystansu przestrzennego:
intymny, osobisty, spoleczny i publiczny (Lynch 1960: 11-30, Hall 1963: 1003;
Leathers 2009: 117). E. Hall zauwazyt rozne komponenty wplywajace na pojecie
dystansu dla uwarunkowan proksemicznych. Sg to: obszar pochodzenia, stopien
zazyto$ci znajomoscei, profil osobowosciowy, status, pochodzenie / rasa i wiek. Istotnie
osoby pochodzace przyktadowo z potnocy Wioch sg bardziej sktonne do izolacji niz te
zamieszkujagce Neapol lub Sycylig. Stopien znajomosci wspdtrozmowcey takze
determinuje zar6wno tematy rozmoéw jak i uwarunkowania dystansu przestrzennego.
Profil osobowo$ciowy z kolei pozwala ekstrawertykom podchodzi¢ w akcie mowy
blizej do aktantow niz zdobylby si¢ na to introwertyk. Dla ekstrawertyka dystans
komunikacyjny bedzie zdecydowanie krotszy. Takze status ma wplyw na dystans.

W miarg, jak rosnie roznica obydwu aktantow w interakcji, tym bardziej zwigksza si¢
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dystans odczuwalny réwniez w akcie mowy (osoby o niskim statusie maja tendencje do
tak zwanego trzymania si¢ na dystans w stosunku do interlokutora o wysokiej
spotecznie randze). Pochodzenie oraz rasa dyskursantow decydujg o dystansie aktantow
zwlaszcza, gdy chodzi o osoby z roéznych stron $wiata. Przyktadowo uwarunkowania
historyczne odegraly istotng rolg w traktowaniu osob czarnoskorych. | wreszcie wiek,
poniewaz bez watpienia wiek metrykalny wplywa na sposob odbierania uwarunkowan
proksemicznych. Im cztowiek jest mtodszy, tym bardziej wyda si¢ skraca¢ dystans
w interakcji oraz akcie mowy. Ten dystans zalezy wytacznie od ludzkiej woli tylko
w okresie dziecinstwa (Lynch 1960: 11-30, Hall 1963: 1003; Leathers 2009: 120-122).
Adolescencja wlacza miodych ludzi w relacje przeznaczone dla osob dorostych.
Tym samym zaczynaja w okresie dojrzewania obowigzywa wczesniej przytoczone
kryteria, ktore opisat Edward Hall (Hall 1963: 1005).

Fot. 4. Mowa ciala dziecka z ASD w trakcie spotkania ze znajomymi

Zauwazono, ze dystansowanie si¢ badanej dziewczynki bylo determinowane
relacjami z osobami w jej zyciu. Intymna wiez stwierdzono w kontakcie z osobami
z grupy Y (rodzice) oraz z grupy Z (przyjaciele rodziny) (zob. fot. 4.). Wig¢z intymna
lub przestrzen dalsza charakteryzowata kontakty z nauczycielami i terapeutami.
Natomiast dziecko zachowywalo dystans spoteczny dalszy lub blizszy w kontaktach

typu pierwszy raz z nowo poznang osobg. W kontakcie z osobami z grona Y lub grupy
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Z dziecko samodzielnie, swobodnie i spontanicznie skraca dystans w stosunku do
pozostatych interlokutorow. Wyraz twarzy Grazynki pozwala z powodzeniem sadzié,
ze czuje si¢ ona dobrze w tak dobranym towarzystwie i nie wydaje si¢ jej przeszkadzac
jej intymnos¢ w zakresie proksemiki. Owo poczucie budzi¢ moze fakt, iz dziecko
wydaje si¢ opiera¢ tulowiem na osobie, ktora ja obejmuje. Osoba podtrzymujaca
napierajgca dziewczynke, stojacg za Grazynka, z Konieczno$ci stoi w pewnym
oddaleniu, jesli wzia¢ pod uwage powierzchnie, jaka nakreslaja jej stopy. Jednak ta
osoba stara si¢ utrzymac¢ zarysowujacg si¢ lini¢ porzadkujaca dorostych na tym zdjeciu
(zob. fot. 4.). Przesunigcie punktu cigzkosci poza obrgb ciata jest u aktantki ponownie
zasygnalizowanym sposobem akcentowania granic swojej wlasnej przestrzeni.

Wszystkie te zabiegi doskonale pokazuje nastepny przyktad-fotografia (fot. 5).

EpEn
pEDECH

"

Fot. 5. Kooperowanie grupy dzieci z ASD w przestrzeni akademii szkolnej

Na tej fotografii zaznaczono na wyktadzinie pozycje, jaka zajmowac¢ maja dzieci
podczas innych uroczysto$ci, przy pomocy paskow samoprzylepnej folii. Wszyscy
znajduja si¢ w pewnym oddaleniu od widowni. Osoba na pierwszym planie, robigca
zdjecie telefonem komodrkowym, tak kadruje swoja interpretacje zastanej sytuacji, by
aktanci znalezli si¢ w jej centrum. Dzieci zajmuja pozycje w jednej linii. Badane

dziecko zaznacza swoja pozycje dwojako: przez szeroko rozsunigte stopy stara si¢
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zagarng¢ maksimum przestrzeni w tym dziataniu dla siebie, a gestem prawej dioni
powstrzymuje wychowawczyni¢ z mikrofonem przed naruszeniem przestrzeni sceny,
czyli wykladziny, oraz przestrzeni jej samej, wyznaczonej polem jej stop. Gest ten
wydaje si¢ gestem redundantnym. Wychowawczyni, sadzac po uktadzie jej stop, nie ma
zamiaru przekraczaé wyznaczonych i uznawanych granic. Tym niemniej: ten rodzaj
dystansu, ktory tworzy si¢ migdzy Grazynka a nauczycielem i jej kolega z klasy (sadzac
po jej wyrazie twarzy) nie sprawia jej ktopotu i tym samym jest przez dziecko
akceptowany.

Tak samo akceptowane jest skrocenie dystansu w sytuacji poruszania si¢ na
motocyklu (fot. 6.). Bycie pasazerem motocykla i wspolpraca przy kierowaniu tego
typu pojazdem wymaga na ogot fizycznej bliskosci o charakterze intymnym. Taki uktad
wydaje si¢ nie nastrgcza¢ klopotu Grazynce, cho¢ i tu widoczne jest specyficzne
odchylanie $rodka ciezkosci tutowia. By¢ moze jest to spowodowane tym, iz dziecko
stara si¢ maksymalnie dojrze¢ przestrzen przed sobg oraz przed pojazdem. Mimika jej
twarzy dodatkowo obrazuje zadowolenie z jazdy. Gorne konczyny dziecka
z koniecznos$ci obejmuja tuléw kierowcy. Takze kolana sygnalizuja, iz dziecko wie, ze
wlasnie tak trzeba minimalizowaé powierzchni¢ swojego ciata podczas jazdy. Na fot. 6.
zastanawia jedynie uktad stop. Dziecko nie czuje si¢ komfortowo i maksymalizuje
siebie wzgledem przestrzeni, ktorej nie moze obja¢ wzrokiem. Pewnym jest, iz w takim
uktadzie, dziecko moze mimo kasku i oslon wizualnie kontrolowa¢ swoje stopy,

a zarazem przestrzen.

Fot. 6. Mowa ciala dziecka z ASD podczas jazdy na motocyklu
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5.4.2. Kinezyczne akty komunikacji

Jak wiadomo, kinezyka zajmuje si¢ badaniem i opisywaniem komunikacji
niewerbalnej. Kinezyka stara si¢ wyjasni¢, jak cztowiek przekazuje w dyskursie swoje
mysli, potrzeby, intencje za pomocg gestow, mimiki i postawy ciata (Taras 2003: 41).

Dzi¢ki szczegdtowym badaniom Fernando Poyatesa wyrdzni¢ mozna w Kinetyce
dziatan jezykowych dwa gltowne nurty: kinetyke dziatan stuchowych i wzrokowych.
Zajmowanie si¢ dziataniami stuchowymi zwigzane jest z wyodrebnieniem dzialan
1) typowo werbalnych; 2) parawerbalnych zaleznych od uwarunkowan aparatu
glosowego (krzyk, modulacja, seplenienie); 3) niewerbalnych (warczenie, burczenie)
i 4) shuichowo-wzrokowych, czyli gestow/gestures | manieryzmow/manners.
Uczony odréznia powyzsze dziatania od dzialan wizualno-dotykowych, jako reakcji
czy adaptacji na zawezenie proksemiki, czyli odrdznia gesty, manieryzmy i postawy od
obszaréw, je wywolujacych, jak odlegto$¢, miejsce, osoby, obiekty, bezpieczenstwo
(Poyatos 2002a: 51). Wtlasnie te uwagi daly asumpt ku temu, by uwazad,
iz kazda reakcja organizmu, zdrowego, czy chorego, czy jest ona werbalna, czy
niewerbalna jest interakcja oraz relacjag na modyfikacje czy dynamike okreslonej,
odczuwanej strefy proksemiki.

Jest to ten moment, w ktérym komunikacja nie jest odbierana przez aktantke
jako deprywacja, lecz jako wytom w jej proksemicznym ustrukturyzowaniu psycho-
somatycznym. Nic nie stoi na przeszkodzie, by przez echolali¢ sprobowaé przekonac
pozostale systemy do zapoznania si¢ z regutami skladni i normami dyskursu ludzi
zdrowych, jak to udowadniajg nastepujace fotografie, ktore przecza uprzedzonemu
postrzeganiu autykow. Aktantka aktow mowy wykonuje $wigteczne wypieki. Aktowi
mowy towarzyszy ozywiona gestykulacja prawym przedramieniem (zob. fot. 7.).
Intensywne ruchy prawa reka swiadcza o radosci dziewczynki, potwierdzeniem tego
jest jej mimika twarzy. Tuba z farba, stuzaca do ozdabiania, trzymana jest w lewej rece
a nie w prawej. Ruchy konczyng gorng sg niewerbalnym komentarzem do oceny jakosci
ciastek, ktora dokonuje si¢ wytacznie pod dyktando zmystu wzroku.

Dystans osobisty do kolegi z klasy podczas tych zaje¢ manualnych jest zgodny
z zasadami ustalonymi w grupie oraz jest zaznaczony wydtuzeniem przedramienia,
ktorym aktant odgradza swoja blach¢ z wypickami od otoczenia, a zarazem od

badanego dziecka. Podobng sytuacje pokazano na nastepnej fotografii (fot. 8.).
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Fot. 8. Mowa ciala dziecka z ASD w trakcie spaceru z klasg

W trakcie odpoczynku na tawce aktantka uklada rece w pozycji zamknietej, ale
odlegtosc¢, w jakiej siedzi w stosunku do pozostatych dzieci pozwala na interpretacj¢ jej
mowy ciata w taki sposob, ze czuje si¢ zintegrowana z grupa. Razace w oczy stonce
wywotuje mimike¢ obronng na twarzy w zwigzku z mocnym bodZcem wzrokowym.
Cho¢ na tawce jest jeszcze duzo miejsca, by moéc na niej wygodnie usigsé, to autycy
wydaja si¢ Sci$nieci ze sobg. Jest to pozycja intymna. Wydaje sie, ze to Grazynka
najpierw zaj¢ta na niej miejsce, a chtopcy dotaczyli do niej. Mimo $cisku swoja pozycje
w grupie chlopcy manifestuja rozszerzonymi kolanami oraz odgraniczaja si¢ od siebie
konczynami gérnymi, ktadac je wzdhuz przebiegajacej granicy. Pozycja aktantki tego
efektu jeszcze nie rejestruje, chociaz sygnalizuje to obronny uklad przedramion

interlokutorki.
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Natomiast w trakcie zabawy na placu zabaw z ojcem badanej dziewczynki
dystans migdzy interlokutorami §wiadczy o intymnosci i zazyto$ci, postawa dziecka jest

swobodna, naturalna i otwarta (zob. fot. 9.).

Fot. 9. Mowa ciala dziecka z ASD w trakcie zabawy z ojcem na placu zabaw

Podczas robienia zakupdéw dystans do pozostalych uczestnikow sytuacji jest
prawidtowy, cho¢ wymuszony (fot. 10). Dzieci kontroluja wzrokiem wybrang
przestrzen, lecz nie chcg wchodzi¢ ze sobg w interakcje. Mimika twarzy dzieci
$wiadczy o udawanym skupieniu oraz 0 zadowoleniu i sprawnym przekierowaniu

uwagi na wykonywang czynno$¢.

Fot. 10. Mowa ciala dziecka z ASD podczas zakupow
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5.4.2.1. Gestykulacja

Badania dowodza, ze gesty mozna podzieli¢ na dwie gtoéwne kategorie:

a) emblematy, a wigc gesty niezalezne od mowy czyli symbole, sygnaly posiadajace
wlasne znaczenie. Ich symbolika jest dobrze znana w danym kregu kultury np. gest
kciuk w dot, kciuk w gore;

b) gesty ilustracyjne, a wigc gesty zalezne od mowy. Gesty sa powigzane
z komunikatem werbalnym i niezbedne do jego odczytania, na przyktad: gesty oddajace
relacje nadawca a przedmiot przekazu, gesty organizujace, regulujace tok interakcji,
gesty stuzace jako wizualne znaki przestankowe.

Zauwazono, ze gesty aktantki byly zawsze chaotyczne, co wynikato z jej
pobudzenia w wyniku podatnosci na problemy w zakresie sensoryki, a zwlaszcza
dotyku, wechu i stuchu. Jej nadwrazliwo$¢ w tym zakresie utrudniala jej taka
gestykulacje, ktora zgodna bytaby z oczekiwaniami. Wizyty w gabinetach specjalistow
oraz dyskurs edukacyjny niwelowaty te problemy, dziatajac na korzy$¢ aktdéw mowy
dziecka z autyzmem.

Grazynka przejawiala nieliczne gesty towarzyszace jej codziennie. Jednym
Z nich byla ekscytacja z powodu wyjazdu w upragnione miejsce lub wizyta osoby, ktorg
lubita, wzglednie odwiedziny u kogos, kto cieszyt si¢ jej sympatig. W takich sytuacjach
bardzo szybko machata rekami w gore i w dot, co przypominato machanie skrzydet
u ptaka chcacego si¢ wzbi¢ w powietrze, a do tego miata us$miechnigta twarz
i podekscytowanym glosem, pokrzykujac, komunikowata to, co jest powodem jej
zadowolenia. Na przyktad: gdy miat odwiedzi¢ ja dziadek, komunikowata ten fakt za
pomoca zwrotu dziadek jedzie, dziadek! Natomiast, gdy szta z wizyta, wtedy
komentowata: idziesz do cioci Jadzi! Dodatkowym elementem echolalicznego aktu
mowy byl tu takze odglos $miechu, towarzyszacy kazdorazowo danej wypowiedzi na
jej zakonczenie (fot. 11).

Innym gestem aktantki bylo maniakalne poprawianie ubrania na plecach,
w pasie 1 w kostkach. Wynikalo to z jej nadwrazliwosci synaptycznej organdow zmystu
dotyku, co powodowato che¢¢ zlikwidowania owego negatywnie odbieranego bodZca.
Ubranie, ktore nie tylko czuta na sobie w tych miejscach, ale 1 antycypowata za pomoca
zmystu wzroku, przeszkadzalo jej i denerwowato ja. Wtedy szarpata je nerwowo dtonmi

i krzyczata tak, jak niemowleta (fot. 12).
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Fot. 12. Wspéldzialanie zmystu wzroku w recepcji sensoryzméw w werbalizowaniu niezadowolenia

Kolejnym gestem, charakterystycznym dla aktow mowy aktantki, byto
pokazywanie palcem. Jest to dla niej wyuczony, nienaturalny gest, poniewaz autycy nie
wskazuja palcem nawet w okresie niemowlecym na te obiekty, ktore ich interesuja
wzglednie na te obiekty, ktore chcg mie¢ w rekach czy trzymac lub otrzymacé (fot. 13).
Uktad migéniowy palca wskazujacego jest maksymalnie naprezony. Taki uktad
sygnalizuje napiecie dziecka, ale tez nieprawidlowe funkcjonowanie centralnego uktadu
nerwowego. Gest ten byl wyuczony podczas terapii, poniewaz autycy nie pokazujg

palcem od niemowlectwa.
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Fot. 13. Specyfika wskazywania jako niewerbalnego podsystemu mowy ciala dziecka z ASD

Zauwazono, ze gdy aktantka pokazywata co$ palcem wskazujacym, robita to
zawsze nerwowo, palec byt napr¢zony a przez to odgigty ku goérze. Dzialaniu
towarzyszyt zawsze komunikat: chcesz to! lub o fo si¢ uderzytas! lub chcesz tam, chcesz
tam is¢!/

Wazng kwestig dotyczaca gestow i mimiki towarzyszacej aktowi mowy jest
takze dotyk (Poyatos 2002a: 23).

Jak wiadomo, skora jest praktycznie najwigkszym organem ludzkiego
organizmu (Poyatos 2002a: 41; Leathers 2009:140). Natura dotyku jest bardzo silnym
zmyslem o ogromnej warto$ci w komunikacji interpersonalnej (Leathers 2009: 140). Na
powierzchni skoéry znajduje si¢ ogromna liczba receptoréw sensorycznych, ktore
odbieraja réznego rodzaju bodzce, a m.in. zimno, ciepto, bol, taskotki i inne (Poyatos
2002a: 44; Leathers 2009: 141). Znaczenie bodzcow i ich liczba ptynaca z tego organu
do moézgu jest niestychanie wielka. Liczne obszary mozgu zajmujg si¢ nieustannie
przetwarzaniem bodZzcoéw ptynacych przyktadowo w jednej chwili z ust, dtoni 1 wnetrza
jamy ustnej, podczas picia jaki$ napojow.

Dotyk jest najbardziej zaburzonym zmystem u aktantki. Ten zmyst stanowi
gléwny trzon autyzmu w jej umysle lub to autyzm zaburzyt najbardziej wtasnie ten
istotny dla niej jako uczestnika dyskursu zmyst umozliwiajagcy komunikowanie sig.
Zauwazono, ze problem nadwrazliwos$ci na obszarze tulowia, strefy intymnej oraz nég
utrudnia aktantce swobodne i akceptowane spotecznie zachowanie w takich miejscach
jak kawiarnia, park, plac zabaw, basen. Jest on powodem jej licznych histerii

wynikajacych z psychicznego bolu, jaki wywoluje u niej uczucie dotyku ubrania w tych
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miejscach jej ciata. Dowiedziono, ze to z kolei wptywa na jej kondycje¢ psychiczna,
ciagle szarpanie garderoby, ktora ma na sobie, wzmozone koncentrowanie si¢ na
ubraniu jako dystraktorze i doznaniach, jakie to ze sobg niesie, zamiast na skupieniu

uwagi na innych osobach, miejscach lub zabawach (fot. 14).
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Fot. 14. Specyfika wskazywania niedogodno$ci jako niewerbalnego podsystemu mowy ciala dziecka
z ASD pod kontrola zmyshu wzroku

Aby przestaé wykonywac t¢ czynno$¢, dziewczynka musi sama poczucé, ze jest
W jej czuciu powierzchownym idealnie ubrana i nie ma réznic czucia dotyku garderoby
migdzy lewa a prawa strong ciata, a takze miedzy przodem a tylem jej ciata. Jest to
tylko mozliwe, jesli aktywnie wlaczy si¢ do tego zmyst wzroku, ktéry ma wplyw na

odbiér mimiki uczestnikow modelu ostensywno-inferencyjnego.

5.4.2.2. Mimika

Badania dowodza, ze twarz jest nieodzownym elementem aktu
komunikacyjnego kazdego cztowieka niezaleznie od tego, czy jest zdrowy czy ma
objawy ze spektrum autyzmu (ASD). Stanowi jedne z pierwszych oprocz mowy
srodkow komunikacji. Twarz oraz mimika, wynikajaca z pozycji apartu mi¢$niowego
twarzy, nadaja wypowiedziom nie tylko wyrazu, lecz ujawniajg takze intencje. Silnie
nacechowane emocje sg okazywane przez ludzkos$¢ w taki sam sposdb. Chodzi tu m. in.
o gniew, rado$¢, smutek, ale stwierdza si¢ tez tzw. btgdy mimiczne, przez ktére mozna
opacznie zrozumie¢ przekaz niewerbalny (Taras 2003: 39). Wiadomo, ze to twarz
decyduje o odbiorze wiarygodnosci w trakcie aktu komunikacyjnego. Na przyktad
unikanie spojrzenia rozmowcy moze $wiadczy¢ o nieszczero$ci. Wiele o rozméwcey

potrafig powiedzie¢ tez jego oczy, za pomoca ktorych wyraza on wiele funkcji: uwagi,
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przekonywania, intymno$ci, wladzy, kierowania wrazeniem, afektywng oraz
regulacyjng (Leathers 2009: 73-81). Mowa oczu jest najbardziej skomplikowang forma
dodatku do aktu mowy, jakim dysponuje cztowiek. Komunikacyjno$¢ mowy oczu
stanowi dla psychologii duzy obszar badawczy. Ustalono, Ze oczy petnig centralng role
w kierowaniu wrazeniem, komunikuja emocje, reguluja interakcje, wptywaja na
perswazje, pomagaja zainicjowaé intymne zwigzki, a takze podtrzymywac je, okreslaja
status relacji 1 site relacji oraz wskazujg na status zainteresowania (Leathers 2009: 74).

Oczy sygnalizujg gotowo$¢ do komunikowania si¢ oraz do wejécia w interakcje.
Spojrzenie aktanta potrafi by¢ przekonywujace poprzez state, niezmienne a wigc trwate
utrzymywanie kontaktu wzrokowego ze wspotrozmowcs, takze zachowania intymne,
a konkretnie inicjowanie takich zachowan, odbywaja si¢ za pomoca wzroku (Poyatos
2002a: 15; Poyatos 2002b: 21; Leathers 2009: 76-77). Dowodem na t¢ teze jest fakt, ze
zakochani spedzajg duzo czasu na wzajemnym przygladaniu si¢ sobie, w szczegdlnoSci
skupiaja si¢ na twarzy, co sprzyja zwigkszeniu intensywnosci ekspresji empatii, ciepta
poprzez spojrzenie (Poyatos 2002a: 15; Leathers 2009: 78). Wzrok sygnalizuje takze
aktantowi, ze jest stuchany, ze skupia na sobie uwagg interlokutora, co sprzyja
podtrzymaniu aktu mowy 1 zwigksza potencjalnie spelnienie ostensywno-
inferencyjnego zatozenia dyskursu. Oczy razem z reszta twarzy tworzag medium
komunikujace o naszych emocjach, jakie towarzysza nam podczas dyskursu.
Interlokutorzy moga by¢ w tych emocjach szczerzy lub kltamac¢ (Poyatos 2002a: 15).

Mozna zapytaé o powod rozwodzenia si¢ nad rola wzroku w analizie
pragmalingwistycznej echolalicznych aktow mowy? Ot6z aktantka wbrew pozorom
zawsze, aczkolwiek na wlasnych zasadach nawigzywata kontakt wzrokowy ze
wspoirozméwea. Po skonczeniu szdstego roku zycia robita to z kilku powodow. Po
pierwsze chciala sprawdzi¢, czy interlokutor, do ktorego kierowala konkretne prosby
oraz potrzeby spetniania marzen, oklamuje jg lub méwi jej prawde (to $Swiadczy
0 obecnosci teorii umystu u Grazynki). Po drugie, chciata skupi¢ na sobie pelng uwage
interlokutora, by moc rozmawia¢ z nim swobodniej, i po trzecie Grazynka chciata
poczu¢ blisko§¢ mentalng z odbiorca jej komunikatéw. Jest to o tyle interesujace, ze
autyk na ogo6t unika kontaktu wzrokowego. W tym przypadku reguta ta nie znajdowata
zawsze potwierdzenia.

Zauwazono takze, Ze mimika twarzy aktantki byla zawsze otwarta
I bezposrednia. Autyzm wykluczyt jakiekolwiek stopniowanie udawania kierowania

sferg intencyjnosci. Dziecko okazywato zawsze dosadnie swoje nastroje nie tylko tonem
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i natgzeniem glosu lub jego barwa, ale tez mimika, ktora byla coraz bardziej stabilna
wraz z uptywem wieku badanej. Za kazdym razem dziecko ma nad wyraz szczg$liwy
wyraz twarzy, oczy sg pobudzone i uktadajg si¢ do usmiechu podkreslanego przez prace
miesni twarzy. Miato to, jak zauwazono, zwigzek z rozwojem funkcji emocjonalnych w

potaczeniu z funkcjami spoteczng i poznawcza (fot. 15).

Fot. 15. Rado$¢ w niewerbalnym dyskursie dziecka z ASD

5.4.2.3. Postawa

Postawa ciata (p. fot. 12 i 14) zdradza wiecle informacji o nastroju rozmowcy,
nastawieniu do wspotrozméwcey, oddaje stan emocjonalny aktantki. Dowiedziono
réwniez, ze postawa ciata Grazynki byta zawsze podczas echolalizacji nieprzystajaca do

tresci, dopiero dyskurs edukacyjny znormalizowat to zachowanie kinezyczne.

5.4.3. Zachowania parajezykowe

Odpowiedz na pytanie 0 cel badania gestow w lingwistyce jest w miar¢ prosta.
Otoz przez polaczenie wiedzy z obydwu dziedzin komunikacji mozna rozwinag¢ wtasng
teorie umyshu pacjenta, dzigki czemu mozna zblizy¢ si¢ mentalnie do potrzeb, ktore
komunikuje osoba ze spektrum autyzmu (ASD). Owa postulowang prostote moze
zniszczy¢ fakt, iz pacjent, osoba obserwowana, moze u$wiadomi¢ sobie wage
udzielanych przez siebie informacji 1 mozliwosci wykorzystania ich przez badacza
w tzw. drugim obiegu (Sujkowska 2003: 141). Niemniej jednak traktowanie

parasygnatow, charakterystycznych dla obszaru lingwistyki znakow parawerbalnych
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u autystykow moze wydatnie pomdc w rozumieniu przekazu i transferowanej intencji.
Zatem mowa ciata, gestykulacja i mimika, szczegolnie twarzy, zdobywa nowa jako$¢
w ujeciu ze znakotworczg ekspresjg innych elementow twarzy, jak jezyk, dzigsta, zeby,
podniebienie.

Wilaczajac znaki niewerbalne w obszar znakéw parawerbalnych, umozliwia si¢
badanie ich kontekstu i dynamiki w sensie pragmatyki konstruowanej intencji (Tutak
2012: 113). W ten sposob komunikat autysty nie jest ograniczony tylko do planu
wypowiedzi, zawierajagcej si¢ w stowach, ale takze znaczeniem objete sg gesty,
a takze pozostate sygnaly, jak jeki, jekniecia, wzdychanie, pauzy, mlaskanie, potocznie
brane za odglosy, a ktére majg charakter delimitatorow (Krauz 2017: 91) lub do takiej
funkcji aspiruja (Loewe 2007: 36).

Dzigki temu wypowiedZ autysty mozna rozpatrywac czgsto nie tylko jako
wydarzenie lub synonim aktu mowy (Duszak 1998: 28), lecz jako proces. Podkresla si¢
w nim nie tylko aktywno$¢ odbiorcy, ale takze aktywizacje odbiorcy, ktory staje si¢ w
takim ujeciu wspottworca wypowiedzi (Dobrzynska 1971: 116). Wedlug Janiny
Labochy, wypowiedZ autysty moze zawiera¢ w sobie aspekt procesualny (wypowiedz
lub fakt jako wydarzenie), jak i stanowi¢ rezultat w formie oczekiwanej reakcji
odbiorcy komunikatu (Labocha 1990: 35-36, Labocha 2008: 46 i 55).

W pelni popiera si¢ w niniejszej pracy postulat T. Dobrzynskiej, by przez blizsze
przygladanie si¢ réznego rodzaju komunikatom jezykowym docieraé ,,do roéznorakich
konwencjonalnych sposobow delimitowania tekstu, dzigki ktorym z ciggu zdan tworzy
si¢ odrgbna calos¢” (Dobrzynska 1971: 116) przez fakt, ze ,,w miar¢ wielokrotnego
wystagpienia w sytuacji naglosowej lub wyglosowej elementami zwigzanymi
w $wiadomosci odbiorcy ze skrajnymi biegunami tekstu” (Dobrzynska 1971: 118).

Przez pelne dotarcie do skonwencjonalizowanych sposobow werbalnego,
niewerbalnego i parawerbalnego systemu delimitowania tekstu na wypowiedzi, jak
postuluje Z. Klemensiewicz, mozliwe stanie si¢ potwierdzenie faktu procentowego
zawierania si¢ mentalnie wyobrazonej mysli w skonczonej formie zdania
transferujacego okreslony sens od nadawcy do odbiorcy (Szczyszek 2015: 117).

To wiasnie T. Dobrzynska jest ta, ktora zwraca uwage na istnienie
uzupelniajacych sygnatow skorelowanych z siecia powigzan gramatycznych
1 semantycznych, konstytuujaca si¢ w wypowiedzi w tekscie lub w wypowiedzi
w ramach tekstu dyskursywnego (Dobrzynska 1991: 143). U T. Dobrzynskiej odrdznia

si¢ kohezje jako ,,spOjnos$¢ linearng jako wilasciwos¢ sekwencji zdan wynikajaca ze
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znaczenia pewnych wyktadnikow uzytych do zespalania kolejnych elementéw
zdaniowych w tekscie” (Dobrzynska 1991: 143) od koherencji, czyli spojnosci jako
cechy tresci wypowiedzi, manifestujacej si¢ w interpretacji zdan w poszczegolnych
aktach komunikacji i sprawiajgcej, ze ,,tre$¢ kolejnych wypowiedzen traktowana jest
jako niesprzeczna wobec informacji przekazanej w zdaniach poprzednich” (Dobrzynska
1991: 143).

Jak pisze T. Dobrzynska, takze Renata Mayenowa przekonuje lingwistow do
odwolywania ,si¢ nie tylko do znajomosci kodu, lecz réwniez do wiedzy
pozajezykowej” (Dobrzynska 1991: 144). Umiejetno$¢ delimitacji wypowiedzi,
pozyskana na mocy wiedzy i frekwencji sygnaldow werbalnych, niewerbalnych
1 zwlaszcza, parawerbalnych, znajdujacych si¢ z trudem w sieci zaleznosci
semantyczno-syntaktycznych, sa jedynymi sposobami do wylonienia tego, co w
jezykoznawstwie zwie si¢ wypowiedzeniem zupelnym, domknigtym, calo$ciowym,
zwlaszcza u autykéw, czyli teksturg (Dobrzynska 1991: 145).

Jak zauwazono, nie jest paradoksem, iz wypowiedzi echolaliczne powtarzane
wielokrotnie sg pozbawione sensu lub sygnaty parawerbalne, jak jeki, westchnienia,
polaczone z mimika sa pozbawione sensu. Stanowia one swoisty warunek sine qua non,
ktérego pozbawiono dzieci zdrowe w wyniku wychowania. Dowiedziono, ze mozliwos¢
szukania zwigzku migdzy komunikatem echolalicznym a pierwotng sytuacja, w jakiej
autyk spotkat si¢ z danym komunikatem 1 w ktéorym przejal go jako nazwe danej
sytuacji w danym kontek$cie, utatwia nie tylko ustalenie ich nieprzypadkowoSci
a nawet gry stylistycznej, jesli uzna¢, iz auty$ci manipuluja celowo przez to 1 dyskursem
i kontekstem i wiedzg odbiorcy (Dobrzynska 1991: 146), to takze dostarcza wiedzy

o stopniu zrytualizowania jezykowego obrazu rzeczywisto$ci 0sob zdrowych.

5.4.4. Rola zachowan niewerbalnych w komunikacji

Stwierdzono, ze wptyw mowy ciala na jezyk méwiony oraz powigzania obu sfer
mowy (werbalnej 1 niewerbalnej) na zasadzie wspoOlpracy miedzy soba odgrywaja
wazng role w procesie komunikowania si¢, w tym rowniez komunikowania si¢ zdrowe;j
jednostki z matym autysta. Wykazano, ze tylko dyskursywna otwartos¢ ludzkiego
umystu jest w stanie pokona¢ utrudnienia wynikajace z zaburzenia, jakim jest autyzm,
w celu odbycia niekoniecznie rozwijajacego dyskursu, ale w celu odbycia zwyktej,
zyczliwej 1 mitej rozmowy dajacej poczucie szczescia, zaspokojenia 1 zrozumienia

matemu autykowi.
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5.5. Funkcja milczenia

Wysunieto przypuszczenie, ze autyk (na ogét) jest niemotg z wyboru. Zapytana

o powod unikania mowienia, Grazynka komunikowata za kazdym razem nie lubisz
mowi¢, bo musisz mysle¢, myslenie boli. W zasadzie w tym stwierdzeniu zawiera si¢
caty sens stuszno$ci badan lingwistycznych nad funkcjonalnoscig milczenia. Dla oséb
zdrowych milczenie moze mie¢ kilka wariantdw. Joanna Rokoszowa (Rokoszowa 1994:
33-35) dokonata podziatu kryteriéw milczenia na wybory pomiedzy:

a) artykutowacé vs. nie artykutowac;

b) wyrazi¢ vs. nie wyrazic;

C) powiedzie¢ vs. nie powiedziec;

d) stuchac vs. nie stuchac;

e) odpowiedzie¢ vs. nie odpowiedzie¢.
Zauwazono, ze zdaniem J. Rokoszowej milczenie wynika z niewiedzy lub z wiedzy.
Stad J. Rokoszowa porusza przyktad medrca i glupca w swoim opracowaniu. Istotnym
elementem rozwazan nad funkcja milczenia powinien sta¢ si¢ komponent ciszy.
Milczenie i zamilknigcie sg nicodzownymi sktadnikami aktow mowy w dyskursie,
w ktorym komunikowanie si¢ staje si¢ wylacznie mozliwe, jesli nie nastgpuja one w
cyklu symultanicznym. Akty mowy dziecka z autyzmem w dyskursie, jesli sa
synchroniczne i nie respektuja praw nadawcy i odbiorcy, skazane sg na niefortunnos¢.
A tak dzieje sie, jesli nadawca stosuje echolaliczne akty mowy w celu komunikowania
swoich potrzeb 1 zamiardw, nie rozumiejac potrzeby okresowej rezygnacji
z dominowania w generowanym dyskursie (Davidson 2002: 1272). Powszechnie
wiadomo, ze odbieranie sygnaldow w komunikowaniu si¢ 1 mentalnej percepcji tresci
zwigzane jest z konieczno$cig uciszenia si¢ 1 wyciszenia si¢ interlokutoréw, czyli bycia
cicho w sensie greckiego Zrddlostlowu tego pojecia. ,,Sige”, bowiem, jak zwraca uwage
Theodor Itten, oznacza w tym jezyku nie samg cisze¢ i spokoj jako takie, lecz aktywnie
dziejace si¢ $wiadome wyciszenie si¢ / wyciszanie si¢. Komunikowanie si¢ wraz
z komunikacjg zasadzaja si¢ zatem, wedtug badacza, raczej nie na ciszy jako na ‘byciu
cicho’, lecz na spowodowaniu, by aktanci zamilkli, uciszyli si¢, postuchali i skupili si¢
na tre$ciach transferowanych w dyskursie przez nadawce aktu mowy, zauwaza T. Itten
(Itten 2021: 1).

W ekstremalnym przypadku prowadzonego dyskursu zapadniecie ciszy,

a wiec jednoznaczne zamilkniecie aktantow wzgledem danego aktu mowy, jest bardzo
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mocnym sygnalem oburzenia na impertynencje, a zarazem potwierdzenia
zmentalizowania percypowane;j tresci. Niemiecki jezykoznawca Heinz Vater przytacza
tu przypadek braku odpowiedzi, przytakniecia, werbalnego potwierdzenia odpowiedzi
na pytanie o rozstrzygniecie Czy te perly sq prawdziwe? Zagadnigta interlokutorka,
ktorej literalnie brak stow z oburzenia i podawanie w watpliwos$¢ jakosci posiadanej
bizuterii, ostentacyjnie wybiera odpowiedz w trybie niewerbalnym i milczy. Aktantka
w przykladzie H. Vatera kwituje takie impertynenckie, jej zdaniem, akty mowy
wymowng ciszg (Vater 1990: 11), a wigc mutyzmem. Z powodzeniem mozna by
stwierdzi¢, iz wlasciwie w dyskursywnie zaktadanych aktach mowy nie chodzi o ciszg,
jako brak dzwigku, lecz o mutyzm, czyli spowodowanie na mocy tego samego aktu
mowy, by aktanci nie tyle zamilkli, ile ‘skupili si¢ w milczeniu na istocie’
generowanego wokot nich dyskursu, czyli otworzyli si¢ na mozliwo$¢ stymulowania
zasobow wlasnej idiowiedzy (Assmann, Assmann 2013: 43) przez milczace
wyczekiwanie. Tak jak krzyk czy rozkaz w ekstremalnym przyktadzie jest demonstracja
sity, dominacji 1 mocy w danym uktadzie spotecznym aktantoéw, tak nie istniatyby one
bez mutyzmu, czyli uprawomocnienia krzyczenia czy potencjatu do wydawania
rozkazéw (Ephratt 2008: 1909-1910).

Mutyzm w dyskursie niejako z definicji automatycznie wywotuje koniecznosc¢
zdiagnozowania jego wystgpowania i powodoéw jego dyskursywnego pojawienia sig.
Mutyzm, czyli $wiadome wyciszenie sig¢, jest, jak pisze T. Itten, nieodzownym
inicjatorem myslenia potocznego 1 myslenia naukowego, obserwacji 1 aktywacji
doswiadczen. Mutyzm, jak uwaza Boris Hartmann, jest nadal niestusznie synonimem
autyzmu. | tak jak dla autyzmu, tak i dla mutyzmu poszukuje si¢ w biografii dziecka
tego momentu, w ktorym mozna moéwi¢ o przezyciu traumy rzutujacej na
psycholingwistyczne zroédta komunikowania si¢. W mutyzmie bowiem, w odréznieniu
od autyzmu, nie da si¢ znalez¢ takiego punktu zwrotnego (Hartmann 2013: 16).
W efekcie powstawania mutyzmu w mentalnych strukturach posiadaczy konkretnej
idiowiedzy wyzwala si¢ konieczno$¢ rozwagi, rozwazania i obiektywnej krytyki tresci
wywotywanych dyskursem (Itten 2021: 6). Zrodtem mutyzmu w autyzmie wydaje sie
by¢ fakt, ze mutyzm, jako refleks obronny dziecka przeciw Obcym, czyli nowym
cztonkom rodziny, nieznanym zwierz¢tom, przestrzeniom, dzwigkom, przypada na
okres intensywnego rozwoju akulturacyjnego dziecka w rodzinie i spoleczenstwie
(Hartmann 2013: 4) i nie ma nic wspdlnego z przypisywaniem matkom czy ojcom jakis$

negatywnych potencjatow. Milczki, jagkaly i gaduly wiasnie objawiaja swoja obecnosé
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w momencie luzowania wigzi rodzinnych z matka czy ojcem, lub nimi obojgiem,
w momencie koniecznosci interakcji z osobnikami, wobec ktorych takiej intymnej wigzi
nie rejestruje sie, jak jest to w ztobku, przedszkolu czy szkole (Hartmann 2013: 14), co
jest skutkiem albo mobbingu, albo szukania taniego poklasku u rowiesnikéw (Hartmann
2013: 18) czy modnej dzi$ ucieczki w $wiat wirtualny (Hartmann 2013: 19). I nic
dziwnego, ze, konkluduje uczony, spoteczenstwa sg bardziej nastawione na wzmozong
krytyke toksycznego s$rodowiska rodzinnego niz na rzetelng krytyke toksycznosci
sensownosci takiej zbiorowej kontaminacji duchowej dzieci, co objawia si¢ takze
permanentnym brakiem konstruktywnej, zbiorowo zorganizowanej terapii milczkow
I gadut (Hartmann 2013: 15).

Mutyzm w dyskursie dzieci ze spektrum autyzmu (ASD) oraz u dzieci ze
zdiagnozowanym mutyzmem systemowym (SM) wystepuje w trzech odmianach. Sa to
1) opisywane juz intencjonalne i $wiadome nicniemowienie w pojeciu Schweigen;
2) pojecie Ruhe, czyli opanowanie koniecznosci bycia mobilnym i przemieszczania si¢
w postaci relaksu, shu, ascetycznego wyciszenia, spokoju (Goffman 1973: 185);
3) pojecie cisza/Stille, czyli intencjonalne i $§wiadome stosowanie awerbalizmu (Itten
2021: 6) w sensie ,bezszmerowosci” / ,,Gerduschlosigkeit” (Granzer 2000: 15).
Mutyzm w dyskursie wystepuje takze w dwoch gatunkach: wedtug filozofii Huxleya
wszystkie fundamentalne odczucia ludzkie sa albo wynikiem ,,do$wiadczenia” /
»experience”, doznanego i uswiadomionego w ciszy oraz ,.ekspresji” / ,.expression”,
czyli doswiadczenia doznanego przez komunikowanie (Huxley 1931: 9). Zezwolenie na
mutyzm w dyskursie dzieci ze spektrum autyzmu (ASD) oraz na rezygnacje z aktow
mowy U dzieci ze zdiagnozowanym mutyzmem systemowym (SM), ktére jest jedynym
wyjsciem bezradnych i pozostawionych sobie rodzicow, jest takze na rgk¢ samym
dzieciom. To pozwala im na niewypetnianie swoich obowigzkéw, zdobycie statusu
chorego, wzmozone zainteresowanie otoczenia oraz na mozliwos$¢ przeslizgnigcia si¢
przez zycie, ostrzega B. Hartmann (Hartmann 2013: 19).

Nic wiec dziwnego, iz mutyzm, jaki zaobserwowal L. Kanner u swoich
pacjentdw, zainspirowal go do poszukiwan i wyjasnienia powodow 1 przyczyn
wystepowania tego rodzaju zamilkni¢cia. Nie powinien dziwi¢ fakt wystepowania
mutyzmu u dzieci ze spektrum autyzmu (ASD) wraz z nadmierng ekspozycja
prozodycznag w komunikowaniu si¢, jaka zazwyczaj opatruje si¢ nazwa krzyk.
Tak rozumiany krzyk sprawia badaczom powazny problem, gdyz nie pozwala ustali¢

jego fundamentalnych priorytetow. Lingwistyka jednak dostarcza zupelnie inne dane.
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Struktura konturu prozodycznego krzyku osob ze spektrum autyzmu (ASD),
wykorzystywanego do komunikowania, jest zdumiewajaco adekwatna do struktury
tekstow piosenek, jakie wykorzystujg te osoby w komunikowaniu (Heaton 2005: 2).
Dzieci ze spektrum autyzmu (ASD) w przedziwny sposdb wykorzystujg teksty
piosenek, odwlekajac podczas ich percepcji mozliwie daleko moment, w ktoérym ich
struktury mentalne polacza plan tresci z planem znaczenia, ktadac nacisk na walory
prozodyczne niz semantyczne (Heaton 2003: 7).

Dzieci ze spektrum autyzmu (ASD) na pewno komunikuja si¢ dwojako:
zmuszaja do mutyzmu swoich aktantow przez krzyk, przejmujac w danym momencie
maksymalnie dominujaca role nadawcy komunikatu (Fernald 1985: 181) lub milkng
uporczywie takze stawiajac si¢ w spolecznym centrum dyskursywnych aktéw mowy
(Kuhl, Coffey-Corina, Padden, Dawson 2005: 10), ufajac, iz aktanci dopytajg, na mocy
posiadanej wiedzy, o komunikatywny powdd dyskursywnego zamilknigcia
oraz postaraja si¢ wydoby¢ na $wiatto dzienne ukryta tematyke dyskursu toczonego
w mentalnym $wiecie neuronalnym dziecka (Assmann, Assmann 2013: 43).

Mozna pokusi¢ si¢ jeszcze 0 nakre$lenie dodatkowego trybu pokonywania
ograniczen zwigzanych z mowa wewnetrzng i mysleniem a komunikowaniem si¢
w postaci echolalii. Echolaliczne akty mowy w dyskursie stanowi niewatpliwie produkt
konfrontacji konsytuacji z mowa wewnetrzng 1 procesami mys$lowymi, nie bedac
pelnoprawnym komunikatem dyskursywnym, zwazywszy na fakt, iz nadawca
komunikatu nie doprowadzil nim do mutyzmu u swoich aktantow (Kagge 2017: 4).

Komunikat echolaliczny, zredukowany, zrytmizowany, uparcie powtarzany jest
nowa jako$cig w dyskursie, ktérego celem zapewne ma by¢ przygotowanie, nastrojenie,
zestrojenie, zgranie interkulturowo-interpersonalne mig¢dzy idiowiedzg dziecka
ze spektrum autyzmu (ASD) a idiowiedzami interlokutoréw bez wspotudziatu kontroli
ciszy, domagajacej si¢ w danej czasoprzestrzeni czasu potrzebnego na refleksje
(Granzer 2000: 77). Taka forma komunikowania si¢, jaka stosujg dzieci ze spektrum
autyzmu (ASD), bedaca od niedawna takze domeng ludzi zdrowych i komunikujacych
si¢ normalnie, zostata nazwana twittering.

Twittering pochodzi od ptakow, ktore niewerbalnym ¢wierkaniem wypetniaja
stale ciszg swojego otoczenia, komunikujg swoja obecno$¢ oraz zaznaczajg terytorium
(Bellebaum 1992: 9). O ile ptaki czynig szum, czyli akcentujg rozdzielenie obrazu /
planu znaczenia od dzwieku / planu tresci W sposob instynktowny i nieuswiadomiony

(Kagge 2017: 9), o tyle istnienie Twittera, czyli platformy do podgladania szumu
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(noise) (Kagge 2017: 9), czyli cudzych wypowiedzi, jest juz ludzka realnoscig danej
czasoprzestrzeni. Wynaleziony w 2015 roku Twitter pozwala w krotkich ciggach
literowych, podobnych do SMS-6w, zaktocaé cisze szumem / noise (Kagge 2017: 10)
1 komentowaé¢ dang czy =zastang rzeczywistos¢ na sposob ,bedeutungsloses
Nichtschweigen”/  ,niezobowigzujace niemilczenie” (Bellebaum  1992:  25),
czyli nie poddawac si¢ mutyzmowi bez troszczenia si¢ o konkretne zatozenia dyskursu
1 obecno$¢ aktantdéw oraz o to, czy dany komunikat nie zostanie uznany za szum
komunikacyjny ,,konventionloses Nichtschweigen” / ,,nickonwencjonalne niemilczenie”
(Bellebaum 1992: 25).

Krzyk i mutyzm zarazem, jakimi z powodzeniem operuja dzieci ze spektrum
autyzmu (ASD), w potaczeniu z echolalig, oferuja wglad w istnienie wewnetrznych
regulacji umozliwiajacych odtworzenie procedur mentalnych, niemozliwych do
wymodelowania w milczeniu i przez milczenie. Decyzja na zycie w milczeniu
1 zamilkniecie oraz mutyzm, czyli doprowadzanie do zamilknigcia wraz z demencja, sa
dwoma stronami tego samego medalu, czyli wplywem jezyka przy wspotudziale
myslenia jezykowego (Assmann, Assmann 2013: 50). Co wigcej, tak jak mnisi uciekaja
przed $wiatem i moéwieniem / apotaxis (Assmann, Assmann 2013: 40); i decyduja si¢ na
wykluczenie ze spoteczenstwa, tak mutyzm oraz wyciszenie dzieci ze spektrum
autyzmu (ASD) odnosza badaczy do transcendencji lingwistyki jako nauki o genezie
idiowiedzy jezykowej (Dieckmann 1992: 66). W koncu termin teoretyczny / theoretikos
w swoim zrodlostowie odnosi si¢ bezposrednio do duchowego, niepojetego kontekstu /
theo- dla méwienia czy niemowienia w komunikowaniu (Assmann, Assmann 2013: 45).

W przypadku badanego dziecka kontakt z transcendencja komunikacji przejawia
si¢ nie tylko w mutyzmie czy w ucieczce w milczenie lub w przemoznym forsowaniu
dyskursu komunikatami echolalicznymi. W przypadku transcendencji lingwistyki jako
nauki o genezie idiowiedzy jezykowej u badanego dziecka mozna zaobserwowaé
korelacje wszystkich powyzszych form komunikowania si¢ wzrokiem, czyli kontaktem
wzrokowym, ktorego domaga si¢ badana, lub ktéry odrzuca. W tym objawia si¢ takze
kolejna funkcja wzroku w mutyzmie. Grazyna uwaznie obserwuje, mimo iz nie mowi
z takich czy innych powoddéw. Jej wzrok jest albo skupiony na tym, co przed nia, przed
jej twarzg, albo na osobie, rejestrujac dane wydarzenie. W tym przypadku oOw
badawczy, lub lepiej badajacy wzrok spod na wpoét przymknigtych powiek, staje sig¢
instrumentem 1 wskaznikiem jej aktywnego Zycia. Najlepiej unaoczniaja to przyktady

masazu glowy badanej wykonywanego przez terapeutke (fot. 16).
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Fot. 17. Masaz w integrowaniu zmyshu wzroku i oSrodkéw mowy u dziecka z ASD

Masaz skory glowy jest jedyng uznawang przez Grazynke¢ forma kontaktu
dotykowego. Badana wykazuje nadreaktywno$¢ w stosunku do ubran i nie toleruje ich
lub toleruje ich funkcje z trudem. Masaz skory glowy jest czynno$cig lubiang, cho¢
monotonng i zmechanizowang. Badana sama nakierowuje rek¢ masazysty na te obszary
skory, ktore chce podda¢ masazowi, a posrednio przez ktore zezwala na stymulacje
osrodkowego uktadu nerwowego. Podczas masazu glowy badana dziewczynka nie

zamyka do konca oczu, jej wzrok wydaje si¢ skupiony i aktywnie odbierajacy
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rzeczywisto$¢. Podczas masazu glowy dziecko nie relaksuje si¢, nie ,,odptywa”, nie
przenosi si¢ w odmienne stany $wiadomosci, lecz wykorzystuje czas na dokonanie
odpowiednich refleksji mentalnych. Warto zauwazy¢, iz masaz odbywa si¢ po lewej
stronie czaszki, czyli tam, gdzie znajduja si¢ osrodki mowy (fot. 17).

Warto tez zauwazy¢, iz polaczenie nadwrazliwo$ci na tekstylia oraz wzroku,
jako wyspecjalizowanego instrumentu percepcji nie jest w przypadku badanej
dziewczynki przypadkowe. Nadwrazliwos¢, ktorg mozna nazwaé przekroczeniem
pewnego progu tolerancji na tekstylia, jest zwigzana bezposrednio z mozliwoscig
wzrokowego wyodrgbnienia danego obszaru w $wiadomosci ciata. Tylko przy wydatnej
pomocy zmystu wzroku mentalne struktury dziecka transferuja do umystu Szczegoly
docierajacych przez poszczegdlne zmysty kwantow informacji, po czym schematyzuja
je na ksztalt konkretnych programéow Kinezycznych, natrgctw, potrzeby zrywania ubran,
pocierania dloni czy machania konczynami. Na wielu fotografiach badana dziewczynka
kieruje wzrok ku obszarom ciata, na ktére wywierana jest sensoryczna deprywacja dang
czgscig ubioru. Nic dziwnego, iz S. Baron-Cohen w swoim doswiadczeniu wykazat,
ze wspolnym podtozem talentu i autyzmu jest zmyst wzroku oraz kompetencja
kierowania percepcja wzrokowa ku obszarom potencjalnie zagrozonymi depolaryzacja
ich stanu spoczynkowego (Baron-Cohen 2008: 502). Taka kompetencj¢ nazwat
W. Yoshida wraz ze swoim pojeciem sophistication (Yoshida i in. 2010: 8816). Ten
stan pojawia si¢ migdzy mentalnymi strukturami charakteryzujagcymi umyst nowicjuszy
a strukturami eksperckimi specjalistow w danej domenie idiowiedzy. Tym, co r6zni
ludzi utalentowanych od o0séb ze spektrum autyzmu nie jest hipotetycznie podejrzewane
uszkodzenie plata czotowego, zaklocajace wspdiprace podstawowych struktur
réznicowania informacji wejsciowych 1 ich przetwarzania, lecz niewykryta jeszcze
nieumiejetnos¢ przewidywania reakcji spolecznej na wynik takiego przetworzenia
informacji przez struktury specjalistow, konstatowane przez koncowe zapetlenie przez
wszystkie te czynnosci i odruchy, ktore rozumie si¢ jako zrytmizowane wymachiwania,

potrzasania, machanie, echolalizacje i sylabizacje.

Podsumowanie

Milczenie jest zjawiskiem komunikacji, a cisza to brak dzwigkéw. W milczeniu
zawarta jest cisza (Handke 1999: 13, Kita 2002: 105). To jest istotny czynnik, dla
ktorego badana Grazyna unika mowienia, jesli ma tylko takag mozliwos¢. Aktantka

zaczeta komunikowaé sie w sposdb werbalny w piatym roku zycia. Weze$niej byto to

174



mocno ograniczone echolaliga zjawisko, potem mowa aktywna podzielita si¢ na
echolaliczng i1 nieecholaliczng, a to za sprawg terapii Metoda Krakowska. Cisza byla
tym komponentem, ktory pozwalat interlokutorce swobodnie i w sposob akceptowalny
spotecznie funkcjonowa¢ w kontekscie jej drazliwosci akustycznej. Dzigki ciszy badana
mogla samodzielnie tworzy¢ wlasng rownowage sensoryczng w obrgbie (zmyshu)
stuchu.

Krzyk, a wraz z nim nadmierne emocyjne nacechowanie przekazu przez
przesadne akcentowane wysokos$cig tonu sylab, jest takze $rodkiem wyrazu niczym
chwyt stylistyczny i nie ma pozornie nic wspdlnego z odczuwaniem bolu. Krzyk i cisza
z jednej strony, a echolalia z drugiej, ktérym towarzysza nieodlacznie zmyst wzroku
i poszukiwanie kontaktu wzrokowego jako medium koncentrowania si¢ nad
specyficznie  wykonywanym niewerbalnym akompaniamentem aktéw mowy
w zaleznosci od przestrzeni, jaka tworza obcy wokot aktantki, stanowia, jak wykazano
w tym rozdziale, nie tyle ich integralng cze$¢, co sa tym niezbitym faktem, dzigki
ktoremu mozna je analizowaé. Jak pisze E. Hall (1959): ,,Najwazniejsze jest, aby
wiedzie¢, co sie dzieje i sprobowaé dowiedzie¢ sig, ktora wskazowka byta odpowiednia.
Nastepnym krokiem jest odkrycie, jesli to mozliwe, czy dana osoba naprawdeg

zamierzata uwolni¢ to szczegolne uczucie, czy tez zamierzata wywota¢ inng reakcje”®?,

8 Czytamy w oryginale: ,,The main thing is to know what is happening and try to find out which cue was
responsible. The next step is to discover, if possible, whether the person really intended to release this
particular feeling or whether he intended to engender a different reaction”. Ttumaczenie K.C.W.
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Rozdzial 6. Konceptualizacja wypowiedzi dziecka z autyzmem

W s$wietle przeprowadzonych w poprzednich rozdziatach niniejszej pracy rozwazan
na temat echolalicznych aktéw mowy o0sob generujacych dyskurs nalezy poddac
analizie zakres oddzialywania metodologii teorii relewancji autorstwa D. Sperbera
1 D. Wilson (1995) w odniesieniu do specyfiki takiego dyskursu. Zakres oddziatywania
metodologii teorii relewancji wydaje si¢ uzupetliaé¢ jezykoznawcza teori¢ budowy
znaku autorstwa F. de Saussure’a, w ktorej istnieje podzial na ,,znaczone”
1,,0znaczane”, ktore to podziaty w teorii relewancji odnosza si¢ do tego, ,,co méwione”
oraz do tego ,,jak to jest mowione” (Blakemore 2002: 10). W teorii relewancji zatem
oddzielnie traktuje si¢ lingwistyke, jako wiedze o tresci, oraz pragmatyke, jako wiedze
o0 sposobie interpretacji danej tresci.

D. Sperber 1 D. Wilson skoncentrowali si¢ w swojej publikacji na nastgpujacych
aspektach typologii uwarunkowan dyskursu: definicji komunikacji, wnioskowaniu,
relewancji oraz aspektach komunikacji jezykowej (Sperber, Wilson 1995: 2).
Na podstawie teorii poznania zbudowali swoja koncepcje modelu ostensywno-
inferencyjnego (Sperber, Wilson 1995: 3-4), w ktorym zjednoczyli koncepcje
,»tozsamosci sensOw” / “sameness of sense”, o ktorych pisat John Lyons (Lyons 2002:
469) z koncepcja ,,tozsamos$ci znaczen” / “sameness of meanings”, ktorg analizowali
Frank Robert Palmer (1981: 88) i Alan Cruse (Cruse 2004: 154). W przygotowaniu do
badan, zaprezentowanych w niniejszej pracy, zatozono, Ze teoria poznania, ktora petni
kluczowa role w relacjach komunikacyjnych, jest niezbednym wspoétistniejacym
elementem w momencie trwania modelu ostensywno-inferencyjnego. Wykazano,
ze zachowanie ostensywne nadawcy musi skupi¢ uwage odbiorcy na tresci komunikatu.
Nadawca, jak wiadomo, zachowuje si¢ ostensywnie, czyli uatrakcyjnia wszelkimi
mozliwymi, dostgpnymi, znanymi sposobami swoja wypowiedz. Tak zwane ,,przykucie
uwagi” aktantow aktu mowy jest tu podstawa dla zasadno$ci zrozumienia tekstu.
Z kolei odbiorca przyjmuje inferencyjng postawe, tzn. wycigga wnioski ze stopnia
antycypowanej tresci. Zdaniem D. Sperbera 1 D. Wilson relewancja odbywa si¢
w trzech etapach. W reakcji jezykowej migdzy nadawcg-autykiem a odbiorca-

nieautykiem przeprowadzone badanie umozliwilo wnikliwe przeanalizowanie
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konsytuacji, bodzca i kodu. Podziat modelu opisanego przez D. Sperbera i D. Wilson na
trzy etapy jest tym samym uzasadniony i uwzglednia:
1. Zasad¢ poznawczej relewancji - celem poznania jest osiggniecie maksymalne;j
relewancji;
2. Zasad¢ komunikowania relewancji - kazdy bodziec nadawcy niesie ze sobg
zalozenie dla istnienia wtasnej optymalnej relewanc;ji.
3. Definicj¢ optymalnej relewancji - bodziec ostensywny, ktéry nadawca mogt
wybra¢ dla zamanifestowania intencji, jest optymalnie relewantny dla odbiorcy,

aby mogl by¢ interpretowany (Sperber, Wilson 2004: 9-10).

Na podstawie badan echolalicznych aktow mowy dziewczynki ze spektrum
autyzmu (ASD) stwierdzono, ze powyzsze trzy zasady nie maja dostownego
zastosowania w komunikatach dziewczynki z autyzmem. Blizsze poznanie aktantki ze
spektrum autyzmu (ASD) umozliwia pelng interpretacje jej ostensywnego
manifestowania tresci. Z tego powodu liczba odbiorcow jej aktow mowy nawet w
srodowisku rowiesnikow jest zawezona. Aktantka ze spektrum autyzmu (ASD) jest
marginalizowana w grupie réwiesnikow i dorostych przez to, iz nie wykazuja oni
potrzeby, by postara¢ si¢ zinterioryzowac to, co aktantka ze spektrum autyzmu (ASD)
im komunikuje. Komunikacja nie jest zatem wytacznie kodowaniem i dekodowaniem.
Gdy echolalia staje si¢ przedmiotem badan, wtedy rozdzwiek mig¢dzy reprezentacja
semantyczng a intencjami komunikacyjnymi nadawcy jest tym bardziej widoczny,
im bardziej niezrozumiale wydaje si¢ wspolistnienie rozumienia tego, ,,co jest
komunikowane” bez zwyczajowego informowania o tym, ,,jak to jest komunikowane
u ludzi zdrowych”. Kodowanie i dekodowanie wszystkich informacji pelni pomocnicza
funkcje w interpretacji przekazu (Palmer 1981: 90, Mioduszewska 2006: 160), ponadto
w literaturze przedmiotu to tzw. bodziec przykuwania uwagi. Umiejetne wykorzystanie
go w petnej komunikacji decyduje o powodzeniu aktu mowy.

Jak wiec dowiedziono, komunikowanie si¢ polega na przycigganiu uwagi osoby,
z ktorg chce si¢ porozumie¢ (Sperber, Wilson 1995: 20-299). Jednak osoba z autyzmem
(ASD) nie jest w stanie zakomunikowa¢ wlasnych potrzeb otoczeniu, w ktérym zyje,
W sposob w pehni okre§lony warunkami rozumienia osob zdrowych. Srodowisko,
zbiorowos$¢ btednie odbiera intencje komunikacyjng osoby z ASD, bo tak wilasciwie
komunikaty s3 pozbawione tej warstwy, ktora narzuca uzus. Zachowanie jezykowe,
bedace dla aktanta z autyzmem znakowym symbolem relewantnego komunikatu, jest

odbierane przez otoczenie jako nierelewantne: o0soby z autyzmem nie stosujg
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zwyczajowej, a danej ludziom zdrowym, pragmatyki. Ta sytuacja konczy sig
nieporozumieniem.

Autyzm, jak wiadomo, to zaburzenie rozwoju wynikajace z nieprawidtowego
funkcjonowania neurondw w centralnym systemie nerwowym, ktore skutkuje
negatywnie na psychiczno-ruchowy rozwdj kazdego dziecka, zaburzajac jego sferg
rozwoju emocjonalnego, poznawczego 1 spolecznego (Cieszynska 2011:13-16).
Z punktu widzenia teorii komunikacji 1 interakcji do zaburzen rozwoju dzieci
z autyzmem zalicza si¢: brak wystepowania mowy, niewlasciwe stosowanie zaimkow,
wyrazne uposSledzenie w prowadzeniu dyskursu, niech¢¢ do nawigzywania
1 podtrzymywania aktu mowy oraz wspomniang echolali¢ (Skorczynska 2010:47-49).

Echolalia pojawia si¢ u dzieci z zaburzeniami rozwoju. Moze by¢ z uptywem
czasu zjawiskiem nasilajacym si¢. Dodatkowo badania dowodzg, ze nieleczona
echolalia wywiera negatywny wpltyw na dalszy rozwoj aktanta, blokujgc kognitywny
rozw0j werbalny. Z powyzej opisanych wzgledow dziecko z ASD nie odczuwa
potrzeby prowadzenia dyskursu z otoczeniem. Zauwazono, ze W rozZwoju obserwowanej
dziewczynki nie istniala potrzeba rozwoju kompetencji komunikatywnosci
w odroznieniu od zdrowych jednostek. Wykazano, ze sposob zachowania si¢ aktantki
odbiega od norm porozumiewania si¢. Uporczywie stosowana przez nig echolalia
pozwala wnioskowaé, ze tylko pozornie bawi si¢ ona dzwigkiem poszczegdlnych
leksemow.

W aktach mowy Grazynki zaobserwowano trzy typy echolalii: natychmiastowa,
odroczong, tagodng, Potwierdza si¢ wigc fakt, iz nieleczona echolalia jest specyficzng
formg autodyskursu, ktory autystyczne dziecko prowadzi rownolegle z soba oraz ze
swoim otoczeniem bez zwazania na stopien jego zywotno$ci w czasoprzestrzeni.

Chcac dokona¢ pelnej 1 poprawnej analizy zebranego materiatu
egzemplifikacyjnego, koniecznym stata si¢ kwestia przyjecia odpowiednich kryteriow
badawczych, dzigki ktérym kazda wypowiedZz obserwowanego autyka zostata okre§lona
1 opisana identycznymi, ponizej opisanymi parametrami procesowymi, stanowigcymi
czynniki sktadowe aktow komunikacji. Konkretne wyniki analizy poszczegdlnych
wypowiedzi badanej dziewczynki zebrano i przedstawiono w uktadzie tabelarycznym
w dalszej czesci rozdziatu. Kazda tabela posiada tytut badanej wypowiedzi, a nastepnie
sytuuje wybrang wypowiedz wzgledem wybranych i1 omodwionych kryteridw

subkategoryzacyjnych.
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Kryteria, stuzace za podstawe do analizy wypowiedzi badanej jednostki

komunikatu echolalicznego aktantki w ponizszych tabelach, oznaczaja poszczegdlne

cechy dystynktywne, czyli sktadniki koncepcji planu tresci kazdego badanego

przyktadu echolalicznego aktu mowy. Wyznaczajg je nastepujgce kategorie:

CZAS, to kryterium podaje wiek dziecka i okres funkcjonowania zwrotu w echolalii
w latach lub / 1 w miesigcach;

SYTUACIJA, to kryterium okresla okoliczno$ci zastyszenia powtarzanej tresci;

OSOBA, to kryterium informuje, kto byl autorem wypowiedzi, ktorg dziewczynka
ustyszala, a ktora zaczeta funkcjonowaé jako echolaliczny akt mowy aktantki ze
spektrum autyzmu (ASD);

ARTYKULACJA, PAUZA i AKCENT, to kryterium okresla typ artykulacyjny
odnoszacy si¢ do sposobu frazowania, doboru leksyki i gradacji waznosci sylaby
w wyrazach echolalicznego aktu mowy aktantki ze spektrum autyzmu (ASD);

INTONACIJA, SILA GLOSU, BARWA GLOSU, to kryterium okresla jakos$¢ typu
artykulacyjnego echolalicznego aktu mowy aktantki ze spektrum autyzmu
(ASD): szept, krzyk, intonacja rosngca, intonacja malejaca / opadajaca;

TEMPO, to kryterium okresla predkos¢ wypowiadania si¢ przez aktantke ze
spektrum autyzmu (ASD);

KATEGORYZACIJA, to kryterium okresla zakres semantyczno- tematyczny,
z ktérego pochodzi powtarzany przez aktantke ze spektrum autyzmu (ASD)
zwrot lub zdanie;

LICZBA, to kryterium okresla frekwencje uzycia danego zdania lub zwrotu w ciggu
dnia przez aktantke ze spektrum autyzmu (ASD);

ZASTOSOWANIE, to kryterium okresla, kiedy powtarzany jest zwrot lub zdanie
1 w jakiej konsytuacji oraz jakie jest jego przetozenie na pragmalingwistyczng
analize¢ wypowiedzi z uwzglednieniem aspektu illokucyjnego oraz aspektu
prelokucyjnego®* oraz z uwzglednieniem dyskursu w formie dyskursu
edukacyjnego;

TYP, to kryterium okresla form¢ echolalii: tagodna, odroczona, natychmiastowa;

TEORIA RELEWANCIIL, to kryterium okre$la zachowanie modelu nadawca >
bodziec / kod / informacja w komunikacie > odbiorca®®

8 Dla celow pragmalingwistycznej metody analizy przedstawionych w tym rozdziale wypowiedzi
relewantnym sag aspekty illokucji oraz perlokucji. Aspekt lokucji jest domena semantyki, a na potrzeby
analizy materiatu egzemplifikacyjnego pozostale aspekty odgrywaja zasadniczg role.

8 Zoh. Cempa-Wtodarczyk 2016: 178.
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Analizie zostaly poddane liczne przyklady wypowiedzi echolalicznych aktantki
z zaburzeniami ze spektrum autyzmu (ASD), ktore cechowata migdzy innymi
wzmozona frekwencja w codziennych wyrazeniach lub nieproporcjonalna sita
wypowiedzi, co $wiadczyto o zaburzonej sferze funkcji emocjonalnej i poznawcze]
(Cempa-Wtodarczyk 2016: 179).

Powodem takiego doboru opisanych kryteriow badania wypowiedzi jest
potrzeba ukazania zlozonosci zjawiska echolalii w komunikowaniu si¢ aktantki
z zaburzeniami ze spektrum autyzmu (ASD). Bardzo wazng role odgrywa w opisie
echolalicznych aktow mowy aktantki z zaburzeniami ze spektrum autyzmu (ASD)
KATEGORIA CZASU, bowiem pozwala ona na precyzyjne okreslenie zaréwno wieku
jednostki, jak rowniez okresu, w ktorym badane dziecko postugiwato si¢ konkretnym
sformutowaniem w mowie echolalicznej. Opis KATEGORII SYTUACIJI zastyszenia
tre§ci ma rowniez istotne znaczenie, gdyz z obserwacji, ktore poczyniono, wynika,
ze dziecko tatwo ,.koduje” pewne zdania wtedy, gdy sg one juz przez kontekst silnie
zabarwione emocjonalnie. Innymi stowy: dziecko o potencjalnie zaburzonej sferze
funkcji emocjonalnej i poznawczej poprawnie odczytuje i koduje te momenty swojej
jezykowej obecnosci w dyskursie danej zbiorowosci, ktore takze u zdrowych aktantow
nacechowane sg nadmierng emotywnoscig. W analizie nalezy poda¢ réwniez, od kogo
dziewczynka ustyszata konkretny zwrot, poniewaz aktantka z zaburzeniami ze spektrum
autyzmu (ASD) posiada kontakt z r6Znymi osobami poza §rodowiskiem domowym.

Natomiast KATEGORIA ARTYKULACJA, AKCENT, INTONACIJA, SILA 1
BARWA GLOSU oraz KATEGRIA TEMPO s3 elementami prozodycznymi (podczas
emocjonalnej ekspresji autystycznej jednostki), dzieki ktérym mozna okresli¢, czy dana
sytuacja stresogenna zmienia sposob wymowy na mato wyrazny lub, czy méwi szybko
(a moze niestarannie). Aktantka z zaburzeniami ze spektrum autyzmu (ASD) moze tez
dokonywa¢ pewnego rodzaju manipulacji odbiorcg przez techniki stosowane
z powodzeniem przez zdrowe dzieci w warstwie suprasegmentalnej. Ze wzgledu na
brak warstwy pragmatycznej takze warstwa lingwistyczna ulega redukcji, co wida¢
w nazwach zebranych wypowiedzi echolalicznych, ktére stanowig tytuly
poszczegdlnych tabel. Pozbawione sg one znakéw interpunkcyjnych, ktore
sugerowalyby opadanie czy wznoszenie intonacji. Nie wiadomo, na pierwszy rzut oka,
czy w danej wypowiedzi echolalicznej aktantki chodzi o konkretne zdanie pytajace
o rozstrzygnigcie lub zdanie pytajace o cze$¢ zdania lub zdanie afirmatywnie

oznajmujgce a moze zdanie wykrzyknieniowe. Stwierdzono bez watpliwosci,
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ze dziecko z autyzmem (ASD) nie zwaza na prozodi¢ i modelowanie przebiegu
intonacyjnego zdania, uzywajac w echolalii tradycyjnie pojetych pytan jako
komunikatéw i1 zwyktych zdan afirmatywnych jako swoiscie uksztattowanych pytan.
W zanalizowanych przyktadach wypowiedzi artykulacja jest zawsze cechowana jako
,Wwyrazna”, ,wyrazna, poprawna’ czy ,wyrazna mocna bez wad wymowy” lub
»Wyrazna, mocna, bez seplenienia”.

Kryterium KATEGORYZACJI pomaga w sklasyfikowaniu zwrotu w obszarze
semantycznym, bowiem autystyczne dziecko bierze (zarowno aktywny, jak i pasywny)
udzial w r6znych rozmowach, w ktérych pojawiaja si¢ wszelkie mozliwe kategoryzacije,
na przyklad rzeczownikéw i czasownikow (dziecko moze by¢ obecne przy rozmowach
na przyktad dotyczacych pogody, wizyty u lekarza, kupowania owocéw itp.).
Analizujac zebrany materiat stwierdzono, ze mozna wyr6ézni¢ 1 przewidzie¢ miejsca
1 przestrzenie, ktére szczegodlnie moga by¢ podatne na wywotanie echolalii. Sg to
emocje zwigzane ze strachem, ktore rejestruja przyktady konkretnych wypowiedzi®®:

Nie boj sie (2)

Nie chcesz czytac (8)

Pieski mate, dwa (9)

Chcesz do pani Ani (13)

Dziadek, nie idz (36)

Tatusiu, nie idz do pracy (37)

Mamusiu, nie idz (38)

Boisz si¢ pieska (54)

Nie chcesz tatusia! (68)

A czemu ty placzesz (98)

Aty czemu krzyczysz (100)

Nie wolno tak! (101)

Tatusiu, chce is¢ do dziadka! (107)

Wsréd zebranych przykladow mozna stwierdzi¢ ich czeSciowo emocjonalne
umotywowane podtoze takze w wypowiedziach, stuzacych jako reakcja na polecenia:

Nie! To nie ja! (3)

Przestan tak robic (7)

Nie mow tak (48)

8 Aby utatwi¢ ich lekture numer konkretnego przykladu zdania bedzie zamieszczony bezposrednio
W nawiasie po zacytowanym przyktadzie.
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Nie ptacz (49)

Nie krzycz (50)

Chodz do mnie (52)

Mamo, idz stgd (69)

1dz stqd (70)

Nie ptacz (83)

Nie rob tak! (84)

Nie jedz piasku (85)

Chcesz do srodka (92)

Chcesz do sklepu (93)

Idziemy (94)

A czemu ty krzyczysz (100)

Nie wolno tak! (101)

A czemu jestes smutna? (102)

Nie wypluwaj (103)

Nie biegaj (104)

Wyjmij to z buzi (105)

Tatusiu, chce is¢ do dziadka! (107)

Drziadek, chodz do nas!! (108)

Tatusiu, chce is¢ do babci (109)

To chcesz (110)

Zastanawiajacym sktadnikiem tego kryterium jest specyficzna wiedza o §wiecie
pozwalajaca poprawnie kategoryzowac znaczenia, ktorej nie u§wiadamiajg sobie osoby
zdrowe. W przypadku interlokutorki mozna za Barbarg Boniecka (2010) 1 S. Grabiasem
(2019) mowi¢ o skrystalizowanym systemie orientowania si¢ w §wiecie, dostepnym
badanej autystce. Zauwazono, ze wypowiedzi czgstkowe stgd, do pracy, do dziadka,
do srodka, do sklepu sa dobitnym dowodem na poprawnos¢ centracji idiowiedzy
aktantki w §wiecie pozajezykowym.

Instytucja szkoly jest komponentem generujacym pojawienie si¢ echolalii,
jak dowodzg przyktady wypowiedzi:

Nie chcesz sie uczyé (4),

Nie chcesz czytaé (8),

Chcesz do pani Ani (13),

Chcesz do Cioci Sary (14),
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Noga Cig boli (18),

Paluszek cie boli (19),

Glowka cie boli (20),

Chcesz malowac (29),

Otworz ksigzke (32),

Czytaj (33),

Pokaz taki sam (40),

Co ci nie pasuje (41),

Nie mow tak (48),

Nie krzycz (50),

Chodz do mnie (52),

Chcesz kredki (58),

Jakie ma literki (73),

Chuata na wysokosci, Chuata na wysokosci (96)

Inne miejsca publiczne od szkoty nie sg tak mocno zarysowane, jak dowodza
zdania:

Nie chcesz do kosciotka (15)

Chcesz do sklepu (93)

Czynno$¢ jedzenia jest komponentem generujacym pojawienie si¢ echolalii
(Grazynke cechuja podwyzszone zakresy odczuwania intensywno$ci smaku czy
zapachu w obrebie jamy ustnej czy nosowej zarowno, gdy chodzi o konsystencje
potrawy jak i celowosc stosowania przypraw):

Chcesz zupke (10)

Chcesz jes¢ migsko (31)

Nie wolno tak (42)

Chcesz jes¢ (46)

Nie chcesz jes¢ (47)

Paluszki chcesz (55)

Dzemik dac¢ (57)

Jakie chcesz frytki (88)

Chcesz widelec (89)

Chcesz tyzke (90)

Zagrzac (91)

Nie wolno tak (101)
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Wyjmij to z buzi (105)

Kontekst echolalicznego aktu mowy jest takze komponentem generujacym
pojawienie si¢ danych echolalii:

Daj to (39)

Chcesz migsko (43)

Chcesz siusiu (44)

Pokaz: chcesz kgpiu-kgpiu (45)

Rozbitas talerz (64)

Zepsulas lampe (65)

Zniszczylas podloge (66)

Zniszczylas obrazek (67)

Chcesz powiesic¢ (76)

Chcesz przykleié¢ (77)

Chcesz nozyczki (78)

Nie chcesz jezdzié (86)

Chcesz jezdzié (87)

Idziemy (94)

Nalewasz wode (95)

Nie biegaj (104)

Tatusiu, chce is¢ do babci (104)

To chcesz (110)

Ubrania 1 czynnosci ubierania si¢ czy zabezpieczania ciala przed negatywnym
wplywem atmosfery takze sa momentem, w ktorym pojawia si¢ echolalia,
a przedstawiajg to wypowiedzi:

Ubierzemy spodnie (23)

Boisz si¢ spodni (24)

Ubierzemy buciki (25)

Boisz si¢ czapki (26)

Czapka gryzie (27)

Spodnie gryzq (28)

Podciggnij rekaw (80)

Duzo mniej intensywnie wywotuja echolali¢ takie obiekty rzeczywistosci, jak:
a) piosenka:
Pieski mate, dwa (9),
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Pokochaj pluszowego misia, on przyjacielem dzieci jest (16),
Cztery stonie zielone stonie, kazdy kokardke ma na ogonie (17),
Wirujemy w koto razem nam wesoto (21),

Gwiazdki swiecg na niebie (22),

Pada snieg, pada snieg (39);

b) bajka:

| pszczotka Maja jest tu (51),

C) pogoda:

Pada snieg, pada snieg (97);

d) bol i choroba:
Noga Cig boli (18),
Paluszek cie boli (19),
Glowka cie boli? (20)
Chcesz psik-psik (34),
e) zwierzeta:
Boisz sie pieska (54),
Zwierzqtka daé (56);,
Zostaw tego psa (119);
f) podroz:
Nie chcesz jezdzié (87),
Chcesz jezdzié (86),
g) kolory:
Jaki ma kolor (71),
h) pojazdy:
lle ma kotek? (72),

i) owoce:

malte zielone jabtuszko (5),

j) ciato:
Boli nézka (53),
Umyyj rece (79),
Wytrzyj buzie (81),
Umyjemy zgbki (82),
K) figury geometryczne:
Ma tréjkagty (75),
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I) posiadanie (w zdaniach wskazujacych na celowos$¢):

Daj to (28)

Chcesz to (59) (gest wskazania palcem jest zachowany) (59)

Ma tancuszek (74)

Ma tréjkagty (75)

To chcesz (110);

m) zabawa:
Chcesz sie bawi¢ (60)
Chodz tu (61).

n) zakupy:
Co ci kupié¢ (62),

0) potrzeby:

Co ci da¢ (63).

KATEGORIA LICZBA pozwala okresli¢, z jaka czestotliwoscig konkretny
zwrot pojawia si¢ w codziennych wypowiedziach autystycznego dziecka, i na ile moze
by¢ on wazny w probach komunikowania si¢ dziewczynki z otoczeniem. Zauwazono,
ze liczba powtdrzen wypowiedzi jest uwarunkowana zawsze stanem emocjonalnym
dziecka autystycznego w danym momencie, na przyktad czy jest radosne lub smutne.

KATEGORIA ZASTOSOWANIE konkretnego zwrotu w roznych sytuacjach
pozwala precyzyjnie opisac, czy dziecko chorujace na autyzm potrafi komunikowac si¢
za pomocg mowy echolalicznej; w logiczny 1 oczekiwany w danej sytuacji sposob,
czy tez wypowiada si¢, nie zwracajac uwagi na peten kontekst wydarzenia, w ktorym
bierze udzial. KATEGORIA ZASTOSOWANIE dostarcza takze dodatkowej wiedzy na
temat efektywnosci wptywu konsytuacji na dane uwarunkowanie dyskursu w celu
odpowiedniego sposob komunikacyjnie oczekiwanej reakcji na stan emocjonalny X-a

i udzielenia mu logicznego zwrotnego komunikatu. Zadaniem takiego obligatoryjnego
komunikatu ze strony Y-a, stanowigcego niejako narzucenie racjonalnego wzorca
modelu ostensywno-inferencyjnego z wykorzystaniem technik dyskursu edukacyjnego
(dyskursu tematycznego oraz dyskursu dziataniowego typowego w zachowaniach
werbalnych nadawca <osoba dorosta> <> odbiorca <dziecko> jest zasygnalizowanie
zrozumienia i zakomunikowania uznania komunikowanych w emocjach potrzeb
psychicznych, co powinno skutkowac ,,wytagczeniem” echolalii w aktach mowy X-a i
utatwi¢ przejscie do krotkiego, bazujacego na normach sytuacyjnych dyskursu z Y-iem.

Obowiazujacy, zarowno w danym, jak 1 kazdym z przytoczonych przyktadéow model

186



dyskursu z wykorzystaniem technik dyskursu edukacyjnego, do ktorych zalicza si¢
dyskurs tematyczny oraz dyskurs dziataniowy typowy (Shugar 1997:17), proponowany
stale X-owi przez osoby z grona Y i grona Z przebiega za kazdym razem jednakowo:
Y zadaje pytania X-owi (np. dotyczace dnia codziennego, pogody, pory roku, rodzicow,
stanu emocjonalnego, pogladow dziecka dotyczacych potraw, koloréw, kolegow ze
szkoty itp.) w odowiedzi na zadany komunikat echolaliczny. Z kolei X udziela na niego
fortunnych komunikacyjnie odpowiedzi z zakresu tematycznego lub dziataniowego.

KATEGORIA ZASTOSOWANIE wtacza takze w swoj zakres fakt lub brak
faktu okotokomunikacyjnych dzialan lingwistycznych, jak nawigzywanie kontaktu
wzrokowego.

Analizujac  zebrany material, potwierdzono przypuszczenie, ze liczba
powtdrzonych wypowiedzi echolalicznych jest bardzo szeroka i waha si¢ w przedziale
od kilku powtorzen na dzien do ponad dwudziestu zarejestrowanych aktow mowy.
Dwukrotne uzycie danej wypowiedzi echolalicznej wystepuje w przyktadach:

Glowka cig boli (20),

Chcesz malowac (29),

Chcesz wycina¢ nozyczkami (30),

Nie jedz piasku (85),

Nie biegaj (104),

Przesun sie (118).

Trzykrotne zastosowanie danej wypowiedzi echolalicznej dokumentujg
przyktady:

Boli nézka (53),

Dzemik da¢ (57),

Nie rob tak (84),

Pekngt balon (111),

Odejdz stqd (117),

Bytas grzeczna (125),

Tatusiu nie krzycz (133),

Nie nie nie (136).

Odnotowano tez czterokrotne uzycie danych wypowiedzi w ciaggu doby:

Gwiazdki swiecq na niebie (22),

Boisz si¢ czapki (25),

Czapka gryzie (27),

187



Otworz ksigzke (32),

Czytaj (33),

Nie chcesz pedzelka - Nig, to nie (35),

Nie wolno tak (42),

Chcesz migsko (43),

| pszczotka Maja jest tu! (51),

Nie rob tak (84),

Nie jedz piasku (85),

Idziemy (94),

A czemu ty krzyczysz (100),

A czemu jestes smutna (102),

Tatusiu, chce is¢ do babci (109),

Co chcesz od tej taty (113),

Zostaw tego psa (119),

Chcesz wycina¢ (120),

Lacia chodz tu (126),

Lacia siedz (127),

Jakim trzeba by¢ (123),

Bytas niegrzeczna (124),

Tatusiu nie id? do pracy (132),

Chcesz kupié¢ balonik (139),

No co tato (166),

Nie wqgchaj rgczki (167),

Nie kop mnie (169).
Z kolei przyktady wypowiedzi:

Chcesz psik-psik (34),

A czemu ty placzesz (98),

Nie wypluwaj (103),

Nie wolno popychaé (122),

Mamo nie krzycz (134),

Tatus przyjedzie (135),
potwierdzaja ich pigciokrotne stosowanie w ciaggu doby. Udokumentowano réwniez
szes$cioktrotne dobowe uzycie wypowiedzi echolalicznych:

Chcesz jes¢ miesko (31),
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Mamusiu, nie idz (38),

Nie wolno tak (101).
oraz w jednym przypadku siedmiokrotne: Tatusiu, nie idz do pracy (37). O$miokrotne
zastosowanie wypowiedzi echolalicznej zostato zarejestrowane w wypowiedziach:

Ubierzemy spodnie (23),

Boisz si¢ spodni (24),

Daj to (28),

Pada snieg, pada snieg (39),

Pokaz taki sam (41),

A czemu jestes zta (99),

Nie chcesz do domu - To nie (106),

Nie wolno (141).

W zebranym materiale egzemplifikacyjnym byly tez wypowiedzi powtarzane
w ciaggu doby:

- dziewieciokrotnie: Dzisiaj w Betlejem (162),

- dziesieciokrotne: Dziadek, nie idz (36) i Boli nozka (53),

- jedenastokrotnie: Pokaz taki sam (40) i Tatusiu, chce is¢ do babci (109),

- pigtnastokrotnie: Nie placz (83),

- siedemnastokrotnie: Chcesz si¢ bawié (60), Triangle (164),

- osiemnastokrotnie: Chcesz to (59), Chcesz do Cioci Ani (138),

- dwudziestokrotnie: Tatusiu, chce is¢ do dziadka (107) i Dziadek chodz do mnie

(130).

Pojawity si¢ tez w mowie dziewczynki czestsze powtorzenia dobowe wypowiedzi:

Najpierw pojdziemy zjes¢ (137) — 24 razy,

Idziemy na spacer (152) — 34 razy,

Idziemy na plac zabaw (157) i jej pochodna Chcesz na plac zabaw (153) — 48

razy.

Zamieszczone w tabelach (tab. 2 — tab. 169) przyktady wypowiedzi pozwalaja
stwierdzi¢, ze najwczesniej zdiagnozowano wystapienie dwoch przypadkéw echolalii
u aktantki, gdy byta ona w wieku trzech lat, co dokumentujg wypowiedzi: Chcesz si¢
przytuli¢ (11) oraz Paluszek cie boli (19). W wieku trzech lat i dwoch miesiecy pojawita
si¢ kolejna wypowiedz Noga Cie boli (18). W wieku trzech lat i pigciu miesigcy
zarejestrowano sze$¢ wypowiedzi echolalicznych:

Nie chcesz do kosciotka (15),
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Boisz si¢ czapki (26),
Czapka gryzie (28),
Nie jedz piasku (85),
Chcesz jezdzié (87),
Nie chcesz piciu (156).
Miesigc pdzniej pojawiaja si¢ dwie nowe wypowiedzi
Chcesz zupke (10),
Co ci da¢? (63).
W wieku trzech lat i odmiu miesigcy zapisane zostaja trzy nowe wypowiedzi:
Chcesz siusiu (44),
Chcesz jesé¢ (46),
Nie ptacz (49).
Miesigc pozniej pojawila si¢ jedna nowa wypowiedz: Nie chcesz pedzelka — Nie,
to nie (35).
Czwarty rok zycia przynosi dwadziescia jeden nowych wypowiedzi:
Nie, to nie ja (3),
Nie chcesz — To nie (6),
Przestan tak robic (7),
Chcesz do pani Ani (13),
Dziadek, nie idz (36),
Pokaz taki sam'(40),
Chcesz migsko (43),
Pokaz: chcesz kqpiu-kgpiu (45),
Nie chcesz jes¢ (47),
Zwierzqtka daé (56),
Dzemik da¢ (57),
Chod? tu (61),
Rozbitas talerz (64),
1dz stqd (70),
Umyjemy zqbki (82),
Nie ptacz (83),
Nalewasz wode (95),
Nie wolno tak (101),
Wyjmij to z buzi (105),
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Daj mi to (146),

Uspokdj sie (121).

W wieku czterech lat i jednego miesigca zycia badanego dziecka pojawiaja si¢
nowe wypowiedzi:

Boisz si¢ pieska (54) i

A czemu ty krzyczysz (100),

Nie wolno popychac (122),

Cicho (149),

Chodz tu (150).

W wieku czterech lat i dwoch miesiecy dziewczynka wzbogacita swoj stownik
0 kolejne wypowiedzi:

Nie boj sie (2),

Ubierzemy spodnie (23),
Daj to (39),

Chcesz nozyczki (78),

Nie wolno (141),

Idziemy do kosciotka (151),
Zdrowas Mario (160),

W nastgpnym miesigcu pojawiaja si¢ wypowiedzi Chcesz malowaé (29) i Pani
chodz do mnie (131), a w kolejnych miesigcach stownik dziewczynki wzbogaca si¢
0 nowe przyklady:

Nie chcesz sie uczyc (4),

A czemu jestes zta (99),

Boisz sig spodni (24),

Nie nie nie (136),

Jeszcze Polska nie zgingta (161).

Gdy aktantka osigga wiek czterech lat 1 pigciu miesigcy Zycia, zarejestrowano
osiemnascie nowych wypowiedzi:

Boisz si¢ spodni (24),

Chcesz wycinaé nozyczkami (30),

Chcesz kredki (58),

Chcesz sig bawic (60),

Zniszczytas obrazek (67),

Jaki ma kolor (71),
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Ma tancuszek (74),

Nie rob tak (84),

Nie chcesz jezdzi¢ (86),

Zagrzac (91),

A czemu ty placzesz (98),

Nie chcesz do domu - To nie (106),

Zapnij ten but (143),

Zostaw te czapke (145),

Chcesz soczek (155),

Dziadek chodz do mnie (130),

Bedziesz grzeczna (159),

Dzisiaj w Betlejem (162),

Uciekamy sie do Ciebie Swieta (163).

Gdy dziewczynka osigga wiek czterech lat i szeSciu miesiecy oraz czterech lat
1 siedmiu miesigcy, jej stownik wzbogaca si¢ o kolejne wypowiedzi:

Nie chcesz si¢ uczyé (4),

Chcesz do Cioci Sary (14),

Bytas niegrzeczna (124),

Pomatu (142),

Babciu, chodz do mnie (129).
W nastgpnym miesigcu zycia pojawiajg si¢ trzy nowe wypowiedzi:

Glowka cie boli (20) i

Idziemy (94),

Idziemy na spacer (152).

Gdy aktantka osiagneta wiek czterech lat 1 dziesigciu miesiecy, zarejestrowano
u niej dalsze cztery wypowiedzi echolaliczne:

Ubierzemy buciki (25),

Chcesz psik-psik (34),

Mamusiu, nie idz (38),

Nie ptacz (49).

W wieku czterech lat i jedenastu miesiecy zarejestrowano jedng wypowiedz Nie
wolno tak (42), a w wiek pigciu lat aktantka weszla z o$mioma nowymi
wypowiedziami:

Male zielone jabtuszko (5),
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Pieski mate, dwa (9),
Boli nézka (53),
A czemu jestes smutna (102),
To chcesz (110),
Idziemy na plac zabaw (157),
Chcesz na plac zabaw (153),
Chcesz loda (154)
W wieku pigciu lat i dwdch miesigcy zarejestrowano trzy nowe wypowiedzi:
Nie chcesz czytaé (8),
Tatusiu, nie idz do pracy (37) oraz
Chcesz wycina¢ (120),
Migdzy pigtym a siddmym miesigcem pigtego roku zycia dziecka zarejestrowano cztery
kolejne wypowiedzi:
Nie mow tak (48),
Zostaw tego psa (119),
Chcesz malowac (121),
Zostaw tego psa (119).
W wieku pigciu lat i szeSciu miesigcy oraz pigciu lat i siedmiu miesigcy zarejestrowano
cztery nowe wypowiedzi:
Nie chcesz czytac (8),
Cztery stonie zielone stonie, kazdy kokardke ma na ogonie (17),
Pada snieg, pada snieg (97),
Zostaw te spodnie (144).
Kolejne miesigce zycia przynoszg cztery nowe wypowiedzi: Co ci nie pasuje (41), Ma
trojkgty (75), Nie chcesz tatusia (68) oraz Tatusiu, chce is¢ do babci (109), a miesigc
przed ukonczeniem szesciu lat pojawiajg si¢ trzy nastepne: Chodz do mnie (52), Jakim
trzeba by¢ (123) i Mamo nie krzycz (134).
Wiek szesciu lat aktantka rozpoczyna takimi nowymi echolaliami, jak:
Nie wypluwaj (103),
Otworz ksigzke (32),
Czytaj (33),
Paluszki chcesz (55),
Chcesz powiesic (76),
Chcesz przykleié¢ (77),
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Jakie chcesz frytki (88),

Chcesz do srodka (92),

Chcesz do sklepu (93),

Tatus przyjedzie (135).

W  pierwszych szeéciu miesigcach
zarejestrowano czternascie nowych wypowiedzi:

Mamusiu, przytul mnie (12),

Nie krzycz (50),

Mamo, idz stgd (69),

Ile ma kotek (72),

Jakie ma literki (73),

Umyj rece (79),

Podciggnij rekaw (80),

Dziadek, chodz do nas (108),

szostego

Chuata na wysokosci, Chuala na wysokosci (96),

A czemu ty pfaczesz (98),

Lacia, chodz tutaj (126),

Lacia siedz (127),

Lacia lez (128),

Tatusiu nie krzycz (133),

Chcesz kupié¢ balonik (139),

Nie wolno krzyczeé na mame (140),

Nie dokuczaj mi (148).

roku

zycia

dziewczynki

W pierwszej potowie siddmego roku zycia zarejestrowano dziewig¢ nowych

przypadkow wypowiedzi echolalicznych:
Wirujemy w koto razem nam wesoto (21),
Gwiazdki swiecq na niebie (22),
Zepsutas lampe (65)
Zniszczytas podtoge (66),
Chcesz widelec (89),
Chcesz tyzke? (90),
Tatusiu, chce is¢ do dziadka (107),
Chcesz do Cioci Ani (138),
Najpierw pojdziemy zjes¢ (137).
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Tu takze pojawia si¢ wypowiedz Tatusiu, nie idz do pracy (132).
Nastgpna nowa echolalia pojawi si¢ po jedenastu miesigcach Chcesz jes¢ migsko
(31), a kolejna dopiero po roku od niej I pszczétka Maja jest tu (51).
Pod wzgledem czasu trwania i uzywania wypowiedzi echolalicznych mozna
stwierdzi¢: najkrocej, czyli jeden tydzien, trwata echolalia, ktorg rejestruje wypowiedz
| pszczotka Maja jest tu (51). Takze przez jeden miesigc rejestrowano wypowiedzi :
Nie jedz piasku (85),
Nie chcesz jezdzi¢ (86) i
Chcesz jezdzié¢ (87).

Dwa miesigce trwaty wypowiedzi:

Cztery stonie zielone stonie, kazdy kokardke ma na ogonie (17),

Rozbitas talerz (64,

Nie biegaj (104),

Wyjmij to z buzi (105),

a 0 miesigc dhuze;j:

Otworz ksigzke (32),

Umyyj rece (79),

Chcesz do srodka (92),

Nie wypluwaj (103).

Przyktady Wirujemy w koto razem nam wesoto (21), Umyjemy zqbki (82)
znajdowaly si¢ w uzyciu przez cztery miesigce.

P61 roku trwaty wypowiedzi:

Mate zielone jabtuszko (5),

Pieski mate, dwa (9),

Chcesz kredki (58).

Przez dziesi¢¢ miesiecy uzywano przyktadow:

Checesz sie przytuli¢ (11),

Nie chcesz do kosciotka (15) i

Chcesz wycina¢ nozyczkami (30).

Jedenascie miesi¢cy utrzymywaly si¢ w mowie wypowiedzi A czemu jestes
smutna (102) i To chcesz (110), a dwanascie miesiecy: Chcesz nozyczki (78) i Chcesz do
sklepu (93). Przez czternascie miesiecy rejestrowano uzycie przyktadow Idz stgd (70) i
Nie wolno tak (101). Z kolei przyktady: Nie - To nie ja (3), Dzemik da¢ (57), Nie chcesz

do domu - To nie (106) trwaty szesnascie miesigcy.

195



Po uplywie 23 miesi¢cy od pojawienia si¢ zaniknely wypowiedzi:

Czapka gryzie (27),

Spodnie gryzq (28),

Daj to (39),

Pokaz: chcesz kgpiu-kgpiu (45),

Chcesz jes¢ (46),

Paluszki chcesz (55),

Chcesz sie bawi¢ (60),

Zniszczytas podtoge (66),

Jaki ma kolor (71),

Wytrzyj buzie (81),

Nie ptacz (83).

25 miesiecy wygasalo uzywanie wypowiedzi Nie krzycz (50), 26 miesigcy —
Chcesz do pani Ani (13) i Boisz si¢ czapki (26), a 27 miesigcy — Nie mow tak (48).
32 miesigce uplynety, zanim badana przestata uzywaé wypowiedzi Paluszek cie boli
(19) i Chodz tu (61). Przez 33 miesigce powtarzata si¢ z kolei wypowiedz Zwierzgtka
dac (56). Cate trzy lata (36 miesiecy) utrzymywalo si¢ uzycie przyktadow: Pokaz taki
sam (40) i Chcesz migsko (43), a 44 miesigce uptynetly, zanim catkowicie przemingto
uzywanie wypowiedzi: Boisz si¢ spodni (24), Chcesz jes¢ migsko (31), Nie chcesz jes¢
(47). Najuporczywiej, bo do dzisiaj, aktantka powtarza Nie chcesz czytaé (8).

Tylko przez odniesienie si¢ do kryterium KONSYTUACJI WYPOWIEDZI
mozliwym jest dokonanie analizy pragmalingwistycznej wypowiedzi echolalicznej przy
zachowaniu sktadnikow modelu komunikacyjnego nadawca (X) a odbiorca (Y) lub (2).
Analizujac materiat egzemplifikacyjny zaobserwowano, ze wypowiadanie komunikatu
echolalicznego przed zajsciem danej sytuacji mialo miejsce 39 razy, réwnolegle
z danym zajSciem — 15 razy oraz przy nakladaniu si¢ czynnosSci i stanu — dwa razy,
po zakonczeniu zaj$cia — 19 razy.

TYP ECHOLALII to kategoria pozwalajaca zdefiniowaé sposob wystepowania
konkretnej frazy w mowie echolalicznej pod katem osi czasu dla samego sposobu
artykutowania, natomiast kategoria teoria relewancji pozwala przedstawié,
czy konkretna fraza w mowie echolalicznej kierowana jest od nadawcy (dziecko
autystyczne) do odbiorcy. Przyjeta powyzej kolejno$¢ przedstawienia poszczegolnych

kryteriow pozwala na $ledzenie logicznej spojnosci migdzy poszczegdlnymi aspektami
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(kryteriami) analizy wypowiedzi echolalicznych, zwigzanymi z typem aktu mowy,

jakim jest echolalia (por. Cempa-Wtodarczyk 2016: 175-180).

Dzigki Janowi Ozdzynskiemu wiadomo, ze w mowie autykow relewancja nie

jest zwigzana z poprawno$cig, odpowiednio$cig informacyjng swoich zapytan,

lecz z pryzmatem wlasnych potrzeb (Ozdzynski 2008: 85). W badanych wypowiedziach

echolalicznych najcze¢sciej spotykano:

a)

b)

d)

typ echolalii odroczonej:

Pokaz: chcesz kgpiu-kgpiu (45),

Rozbitas talerz (64),
Ma tréjkaty (75),

Chuata na wysokosci, Chuata na wysokosci (96),

Pada snieg, pada snieg (97),

A czemu ty placzesz (98),

A czemu jestes zta (99),

A czemu ty krzyczysz (100);

typ echolalii natychmiastowej tagodnej odroczone;:

Nie chcesz jezdzi¢ (86),
Chcesz jezdzic¢ (87),
Jakie chcesz frytki (88),
Chcesz widelec (89),
Chcesz do sklepu (93),
To chcesz (110);

typ echolalii tagodne;:
Co ci da¢ (63),

1dz stgd (70),

Jaki ma kolor (71),

Ile ma kotek (72),

Jakie ma literki (73),
Ma tancuszek (74),

Nie ptacz (83),

Nie rob tak (84);

typ echolalii odroczonej:
Zepsulas lampe (65),
Zniszczytas podloge (66),

197



Zniszczytas obrazek (67),
Nie chcesz do domu — To nie (106);
e) typ echolalii zanikajacej: Nie boj sie (2) oraz
f) typ echolalii natychmiastowej: Nie chcesz — To nie (6).

Istotng informacje, poprzedzajacg analiz¢ ujetego w tabelach materiatu
egzemplifikacyjnego, stanowi rowniez fakt, ze badane dziecko wychowywane jest przez
osoby, ktore nie porozumiewajg si¢ gwarg oraz dialektem. Tym samym: w rodzinnym
domu dziewczynki uzytkownicy jezyka mowig ogdlng odmiang jezyka polskiego,
akcentujagc w wyrazach druga sylabe od konca. Interlokutorka przysposobita sobie te
umiejetnos¢, dlatego w tabelach, gdzie podawane sg informacje o akcencie, ten fakt nie
bedzie glebiej analizowany. Podobnie rzecz ma si¢ z pauzga. Aktantka nigdy nie
zastanawiata si¢ podczas wypowiedzi (mowa echolaliczna) nad doborem stownictwa.
Jej komunikaty byty za kazdym razem ptynne i spontaniczne. Poniewaz autystka ma
zaburzony rozwdj w sferze poznawczej, spolecznej i emocjonalnej, istotnym staje si¢
fakt dominowania w wypowiedziach interiekcji 1 funkcji ekspresywnej. Zauwazono
takze, ze kazdy komunikat tworzony przez nig jest silnie nacechowany jej aktualnym
stanem emocjonalnym; a jest nim nieustanne napigcie organow glosni. To z Kkolei
skutkuje podniesionym tonem, intonacjg, krzykiem, nerwowoscig behawioralng,
zardbwno w obrebie twarzy, jak 1 konczyn.

Jak wiadomo, istotnym elementem echolalii w akcie mowy aktantki jest czynnik
stresu. Zaobserwowano, ze dziecko ze spektrum autyzmu (ASD) odczuwa stres
czesciej, intensywniej i mocniej niz zdrowe jednostki. Badana dziewczynka zdradzata
swoj stan emocji poprzez: mokre dtonie, nerwowo$¢ w ruchach ciata, zrywanie glowa
na bok w taki sposob, jakby chciata skrgci¢ sobie sama kark, przyspieszenie
wypowiadania wypowiedzi oraz wzmozenie wystepowania echolalii.

Rodzice Grazyny, chcac pomodc corce, wybrali dla niej leczenie wedhug
kognitywnych zatozen Metody Krakowskiej. Wykazano, ze wzmagata ona w aktantce
nerwowos¢ 1 tym samym przyczyniala si¢ na pierwszym etapie do nasilenia si¢ tego
zjawiska w jej wypowiedziach. Nerwowo$¢ autystki na skutek kognitywnego
przyswojenia sobie wiadomosci o mozliwosciach kompensowania zaburzen w ramach
dyskursu wynikata z prostego faktu: dziecko potrafito przewidzie¢ swoje zachowanie
wzgledem osoby z ktérg miato zajecia bo wiedziato doktadnie, ze w pewnym momencie
sesji nie wytrzyma emocjonalnie i odreaguje swdj stres na terapeucie lub mamie.

Aktantka krzyczata, takze potrafita uderzy¢ dorostego terapeute, po czym, (widaé to
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bylo po jej twarzy) wyciszata si¢ i przechodzila zupeinie spokojnie do dalszych
¢wiczen, zaplanowanych na zajgciach. Ta umiejetno$¢ przewidywania wlasnej
behawioralno$ci jest niebywatg zdolnoscig badanej, zwazywszy na to, ze autystka ma
orzeczenie 0 niepelnosprawnosci sprzezonej i niezwykle sprawnie przenocgodzi od
stanow euforii do depresji. Grazynka wiedziata, ze nie zdota opanowaé¢ wybuchu zto$ci
podczas ¢wiczen i stad wynikal jej czynny opor przed zajeciami oraz pojawiala sig
wzmozona echolalia przed nimi i tuz po nich:

Nie boj sie (2),

Nie chcesz - To nie (6),

Pieski mate, dwa (9),

Chcesz sie przytuli¢ (11),

Dziadek, nie idz (36),

Tatusiu, nie idz do pracy (37),

Mamusiu, nie idz! (38),

Nie krzycz (50),

Boisz sie pieska (54),

Nie chcesz tatusia (68),

A czemu ty placzesz (98),

A czemu jestes zta (99),

A czemu ty krzyczysz (100),

A czemu jestes smutna (102),

Tatusiu, chce is¢ do dziadka (107).
Obok powyzszych adresatywnych wypowiedzi zarejestrowano wyraznie negatywnego
charakteru reakcje na polecenia:

Nie — To nie ja (3),

Przestan tak robié¢ (7),

Nie ptacz (49),

1dz stgd (70),

Nie ptacz (83),

Nie rob tak (84),

Nie jedz piasku (85),

Chcesz do srodka (92),

A czemu jestes smutna (102),

Nie wypluwaj (103),
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Nie biega! (104),

Nie chcesz do domu — To nie (106),

Dziadek, chod? do nas (108),

Tatusiu, chce is¢ do babci (109).

Interesujacym jest fakt, ze dziecko nie bato si¢ nigdy porozumiewaé si¢
z interlokutorami, nawet za pomocg echolalii, bedagc pewnym swojego bytowania
w dyskursie poprzez $wiadomo$¢é bycia zawsze zrozumiang przez domownikow.
Swiadomo$é przebywania w atmosferze akceptacji oraz w przestrzeni stabilnie
zorganizowanej, jaka bylo mieszkanie dziewczynki pozwalaly jej na pewne, mocne,
$wiadome, a co za tym idzie, i gto$ne komunikowanie i artykutowanie swoich potrzeb
przy pomocy wypowiedzi echolalicznych. W takich przypadkach jej tempo mowy nigdy
nie zwalniato 1 intonacja wypowiedzi zachowywatla swoj energiczny profil akcentowo-
intonacyjny. Zaobserwowano, ze dopiero wejscie W normy dyskursu edukacyjnego
pokazywalo (nie od razu, ale po uptywie kilku minut), ze pewnos$¢ dziecka stabnie,
a dodatkowo, ze pojawia si¢ u aktantki zme¢czenie psychiczne i narastajacy stres
widoczny w jej mowie ciala (Boniecka 1995: 28). Wazne jest tez to, ze gdy
dziewczynka biorgca udzial w dyskursie moéwita niezaleznie, to sposob, w jaki go
poprowadzita, dobrata tak, by skupi¢ calkowicie uwage tegoz dyskursu na sobie.
Zauwazono, ze nawet, gdy nie patrzylto si¢ na nig, to po niespelna minucie przykuwata
sobg rowniez wzrok wspotrozmowcow, szczegolnie gdy chodzito o uwage shuchacza,
ktory aktywnie 1 tez biernie uczestniczyt w jej dyskursie. Po kilku latach obserwacji
nasunat si¢ tez wniosek, ze dziecko boi si¢ samotnosci, stad ciggle szukanie innych oséb
W mieszkaniu, by nie by¢ w innym pomieszczeniu niz oni, by zajmowac ich soba
nieustannie, moéwigc nie wazne, co i jak, ale mowiac, bo gdy moéwisz, jak zauwaza
Boniecka, nie jestes sam (Boniecka 2010).

Z tego powodu dowolny aktant dyskursywnie motywowanego dziatania
jezykowego w postaci aktu mowy oraz dowolny obserwator takiego dyskursu jest
w stanie zrozumie¢ komunikacyjne funkcje oraz sens realizacji calo$ci komunikatu
autyka tylko w takim stopniu, w jakiem ,,posiadt” odpowiednig dawke wiedzy o stopniu
zdawania sobie sprawy z tego, ktore z jego wspotczynnikow spetniajg swoje
funkcjonalne zadania konstytutywne dla dyskursu oraz zna si¢ na presupozycjach, jakie
dokonywane sa dla realizacji planow tresciowych i planow wyrazeniowych. Nie tyle
wie, jakie wyrazenia jakich treSci sa realizowane przez autyka, CO rozumie

komunikacyjne funkcje danej wypowiedzi (Mtynarska 2008: 163).
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Grazynka nie lubi przebywaé¢ w samotnos$ci nie dlatego, ze si¢ nudzi, ale dlatego,
ze chciataby §wiadomie nie poddawaé si¢ autyzmowi. Nie umiejgc formutowaé mysli
inacze, niz on jej na to pozwala, radzi sobie jak moze dzigki echolalii. Codziennie
jednak zdarzato si¢ jej odby¢ moze dwuminutowy dyskurs zupeilnie normalny bez
sylabizowania, gdy uczyta si¢ czyta¢. Bez §ladu echolalii nastepowaty momenty
dyskursu nieedukacyjnego, gdy poznawata howe wyrazy w niezobigzujacym dyskursie
na podstawie krotkiego dialogu np. o pogodzie lub o tym, gdzie dziewczynka jest i co
robi tata, ktory byt dla niej w tamtym okresie zycia najlepszym przyjacielem.
Gdy echolalia jednak brata gore w jej wypowiedzi, wtedy stosowano dialog edukacyjny
i jemu tez starala si¢ narzuci¢ swoja wizj¢ przebiegu dyskursu, np. w rodzaju
zadawanych jej pytan lub odpowiedzi, na ktore czekala, by padty.

Dziewczynka potrafita w sytuacjach krytycznych, np. gdy dziato si¢ co$ ztego
z kolega w grupie szkolnej, zachowac¢ si¢ jak zdrowa osoba i upomnie¢ go, przy czym
opiekunowie, jakby w szoku, obserwowali ja, bedac zdumionymi faktem,
ze chora dziewczynka moze tak trzezwo ocenia¢ sytuacje i odpowiednio postepowac.
A potrafi to, bo jej bierny zasob leksykalny jest tak bogaty, jak jej rowiesnikow bez
autyzmu. Aktantka posiada natomiast bardzo waski zakres stownika aktywnego, ktorym
si¢ postuguje, bo robi to w sposdb na niej terapeutycznie wymuszony, poniewaz
mowienie nie lezy w naturze autyzmu. Autyzm, o czym juz wspominano, lubi izolacje,
a Grazynka swoim prokomunikacyjnym otwarciem zaprzecza mu, pomimo tego, ze na
niego cierpi. Wida¢ doskonale, ze chciataby zy¢ jak osoby bez ASD.

Z cala pewnoscig potwierdza si¢, ze autyzm niejako pochiania interlokutorke
poprzez branie w posiadanie coraz wigkszych obszaréw jej umystu. O ile terapia
pozwala wyswobodzi¢ zaburzonego aktanta z autyzmu, to bedzie on na tyle podatny na
zabiegi terapeutyczne oraz na ewentualne efekty. Z powodzeniem mozna powiedziec,
ze to, w jakiej mierze dowolny aktant dyskursywnie motywowanego aktu mowy
oraz dowolny obserwator takiego dyskursu ocenia funkcje czy sensy komunikatow
autyka, zalezy od stopnia zbieznos$ci jego jezyka i1 stanowiacych go zakresow jego
wiedzy z jezykiem 1 zakresem wiedzy autyka, na podstawie ktérego aktanci
dyskursywnie motywowanego aktu mowy realizuja odmienne zadania czy role
komunikacyjne. To, ze autycy nie izolujg sig, lecz pragng kompetentnego towarzystwa,
ktére pomoze im funkcjonowaé komunikacyjnie bez koniecznosci przypominania sobie
o autyzmie, zalezy w gléwnej mierze od ,,stopnia zbieznosci jego komunikacyjnej

kultury (stanowigcego go zakresu wiedzy) z komunikacyjnymi kulturami
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(stanowigcymi je zakresami wiedzy)” (Grucza 2016: 214), czyli przyzwyczajeniami,
jak uwaza M. Mtynarska (Mtynarska 2008: 187).

Wiasnie z tego powodu celem kazdego dyskursu, jesli nie najwazniejszym celem
1 zadaniem komunikacyjnym w usprawnianiu aktantow ze spektrum autyzmu (ASD),
jest naniesienie na komunikat echolaliczny tych samych cech, ktore cechuja proces
glottodydaktyczny: autyk, skonfrontowany 2z warunkowym spelnieniem jego
komunikatu, bedzie musial przerwa¢ swoja wypowiedz i sformutowa¢ za pomocg
swojego wlasnego systemu mentalnego odpowiedz warunkujgcg jego fortunnosc
w warstwie pragmatycznej. Aktantka ze spektrum autyzmu (ASD), ktora realizuje
wypowiedz echolaliczng Chcesz do Krynicy, nie oczekuje konkretnej akceptacji tego
pomystu i zabrania jej w dane miejsce. Interlokutorka sygnalizuje tym komunikatem,
ze przez zadanie jej pytania w formie A kiedy chcesz jechac¢?, dokona si¢ wybicia jej
z echolalii 1 zaakcentowania koniecznosci przejecia inicjatywy w dyskursie przez
zrozumienie zastosowanej przez nig ,,protezy kompetencji komunikacyjnej” (Mtynarska
2008: 171). Dzieci ze spektrum autyzmu (ASD) wspotpracujace z terapeuta wedlug
Metody Krakowskiej, doposazonej elementami dyskursu glottodydaktycznego, jak to
pokazuje przyktad przebadanej dziewczynki, nie positkujg si¢ echolalicznymi aktami
mowy w jej trakcie, co jest dobrym prognostykiem na ,,przemycenie” w nim wiedzy

0 konieczno$ci pracy nad warstwa pragmatyczng, na tym, co ,,dodane” w dyskursie.

Podsumowanie

Echolalia, a zwlaszcza wykorzystanie drugiej osoby liczby pojedynczej przy
nieadresatywnym ksztattowaniu dyskursu z otoczeniem, stanowi dowod na to,
iz dziecko nie wypracowalo sobie jeszcze dostatecznie mocnej wigzi migdzy
plaszczyzng wyrazeniowq a plaszczyzng tresciowg danego komunikatu w dyskursie.
Zauwazono, ze wlgczanie w to emocji, podniesionego tonu jest dowodem na to, iz autyk
domaga si¢ pomocy w takim przec¢wiczeniu tej sytuacji, by stata si¢ jego habitusem,
nawykiem i spowodowata zniesienie echolalii (Panasiuk 2007: 63).

Zachowania echolaliczne, ktére wydaja si¢ pozbawione sensu w ocenie miejsca
1 czasu, wcale takimi by¢ nie musza i s3 dowodem na to, iz dziecko ze spektrum
autyzmu w ten sposob sygnalizuje gotowos$¢ do treningu sytuacyjnego z osobami
i kontekstem lokalnym, ktéry wlasnie jego zdaniem do tego si¢ doskonale nadaje.
Zgromadzone wyniki doskonale oddaja relatywnos$¢ $wiata, w jakim zyje dziecko

z ASD. Krzyk, zachowania destrukcyjne, echolalia, brak kontaktu wzrokowego
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lub unikanie go, wktadany wysilek w zachowania aspoteczne sa wytacznie domystem
ludzi zdrowych a dla dziecka z autyzmem wcale nie posiadaja przypisywanych im cech.
Dziecko ze spektrum autyzmu (ASD) w taki sposob daje znak do gotowosci
komunikacyjnej, pragngc wzmozonego kontaktu (Poyatos 2002a: 14) na poziomie
pragmatycznym.

Rodzice, osoby bliskie dzieciom z autyzmem, powinni wychodzi¢ ze swoich
uprzedzen, wiedzac, iz pojecia 1 terminy, ktorymi si¢ postuguja, nie majg lub nie
posiadajg pelnego znaczenia dla dziecka z ASD. Echolalia jest tu papierkiem
lakmusowym jakos$ci komunikacji. Dopdki jest, warto z niej korzysta¢, tak ksztattujac
srodowisko, przestrzen wokoét dziecka z ASD, by w zamierzony sposob prowokowac,
zmuszac¢ je do komunikacji oraz taka komunikacje wymuszac.

Mitos¢, bezpieczenstwo, troska sa przez dziecko ze spektrum autyzmu réwnie
intensywnie odbierane, jak inne uczucia negatywne, cho¢ trudno si¢ pogodzi¢ z tym,
ze autyk reaguje zto$cig na mitos¢. Wiedzac, ze w jego $wiecie jest odwrotnie, inaczej
niz w $wiecie ludzi zdrowych, nie mozna z takich komunikatéw zrezygnowac,
nie mozna zaprzesta¢ potwierdzania mowa kochania, oddania, troski. Podobnie system
restrykcyjny musi zosta¢ zweryfikowany lub wudostepniony mentalnie osobom
autystycznym, ktore nie rozumieja, za co spotyka je kara fizyczna, zla ocena, kara
werbalna lub niewerbalna.

Zanik echolalii jest niewatpliwie sukcesem. Natomiast pojawienie si¢ echolalii,
czy to na poziomie stow czy zdan, czy catych segmentow, teraz czy w fazie zycia
milodzienczego lub dorostego nie powinien by¢ powodem do niepokoju, lecz stuzy¢
winien temu, by autyk za pomoca komunikacji na wilasnej skorze, na wiasnych
odczuciach 1 na obserwacji wlasnych zachowan mentalnych przekonat si¢ o0 mozliwosci
jezykowego namierzania rzeczywistosci.

Istnienie nisz, do ktorych cofa si¢ autyk w przypadkach zagrozenia, realnego
lub wyimaginowanego, ztego nastroju, jest paralelne z echolalig, i mozna poréwnaé
z echolalig: autyk sygnalizuje jezykowo potrzebe chwilowego wycofania si¢ z dyskursu
w celu mentalnego przepracowania konkretnej sytuacji. Stosowanie echolalii jest
sygnatem, iz informacja, ptyngca z aktualnej fazy dyskursu, jest generalizowana
w umysle dziecka ze spektrum autyzmu (ASD), podlega obrobce mentalnej,
uswiadamianiu sobie wyboru miedzy plaszczyznami tresci a plaszczyznami formy

dostepnymi autyscie i utrwaleniu tego wyboru.
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Generalizacja ma czgsto postaé pierwszej u§wiadomionej sobie procedury takiej
pracy, jaka wykonywal umyst autystyka w obliczu wyboru nie zerojedynkowego,
lecz wyboru jako takiego: chcesz paluszka, dzemik daé, to echolalia nie jako odpowiedz,
lecz jako bezsprzeczne przyjecie jestestwa paluszkéw i dzemu do zasobow autystyka
jako instruktazu, wskazowki, jaka niesie komunikacja. O ile ‘maty kon’ to ‘konik’,
to ‘maly dzem’ niekoniecznie jako dzemik stuzy do wyrazenia zmiany rozmiaru.
Komunikacja nie stuzy zatem tylko do przekazywania tresci od nadawcy do odbiorcy,
lecz dobitnie pokazuje, w jakim stopniu si¢ akt ten sensownie i gramatycznie
manifestuje si¢ w umysle dziecka z ASD.

Mozliwo$¢ takiego ksztattowania rzeczywistos$ci, by $wiadomie wywotywad
echolali¢ lub zachowania echolaliczne, moglaby przez analogie przekona¢ dziecko
ze spektrum autyzmu (ASD), iz sytuacja dla niego nowa, obca, nieznana
w rzeczywisto$ci taka nie jest i stanowi dla niego okazj¢ do takiej ekspres;ji,
jakiej interlokutorzy oczekuja w dyskursie. Zatarcie chorobowego znaczenia echolalii
i potozenie nacisku na kreatywno$¢ pozwoli dziecku z autyzmem na lepsze
uswiadomienie sobie stanow emocjonalnych, reakcji ciala, powodéw pojawienia si¢
potliwosci, przyspieszonego bicia serca nie jako okazji do wycofania sig,
ale do podjecia trudu przebicia si¢ w kierunku nazwania przyczyn tego zjawiska i jego
zwerbalizowania.

Fortunno$¢ 1 niefortunno$§¢ dyskursu sa wylacznie domeng okreslania
spotecznego oczekiwania od transferu i dyskursu osob zdrowych. W $wiecie autyka,
w ktorym wszystko jest inne, kazdy trud poniesiony na probe kontaktu z nim, jest
fortunny i pozwala mu scala¢ plaszczyzny wyrazeniowe 1 tresciowe lub dysponowaé
nimi. Tempo, w jakim si¢ to odbywa, jest niewspOlmierne do oczekiwan ludzi
zdrowych 1 moze by¢ rozciggnigte. W mentalnej czasoprzestrzeni dziecka ze spektrum
autyzmu (ASD), a moze 1 kazdego z nas, nie powinno si¢ ksztattowacé wiedzy o swiecie
metoda naklejek, tylko ksztaltowa¢ wiedzg o sposobie i celach wykorzystania tych
przedmiotow i przydatnosci ich w rozwoju osobistym 1 spolecznym, na co wskazywat
juz Janusz Korczak.

To, ze w §wiecie autyka panuje inny system tgczenia plaszczyzn wyrazeniowych
| plaszczyzn tresciowych, nie jest dowodem na to, iz autystyk nie jest w stanie
przyswoi¢ sobie umiej¢tnosci innego taczenia tychze. Echolalia jest jednym ze
sposobow wyrazania zadowolenia, jakie przezywa autyk w rozlaczaniu i przetaczaniu

si¢ migdzy indywidualnie posiadanym $wiatem idei czy senséw a mozliwosciami
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wyrazania go przy pomocy swojego wiasnego jezyka. Wystgpowanie niezborno$ci
zachowan aspotecznych i destrukcyjnych wraz echolalia moze by¢ tez dowodem na to,
iz autystyk jest niezadowolony ze zbyt wolnego tempa transferencji wiedzy
o mozliwosciach zabawy plaszczyznami tresciowymi | plaszczyznami wyrazeniowymi
1 oczekuje nie tylko petnej uwagi od otoczenia, partnerdw, jak i przyspieszenia przez
nich obcowania z dyskursem, mozliwosci wymierzania §wiata przy pomocy jezyka.
Dlatego dobrze mozna zaobserwowac, iz autycy ,,wspotpracujg” z mediami, internetem,
ksigzkami obrazkowymi, ktérych fundamentem jest wieloraka polifonia plamy, obrazu,
druku, dzwieku, ruchu, wypowiedzi. Wykorzystanie tych mediow w celu mozliwosci
zapisu aktualnego stanu rozwoju, prowadzenie portfolio, pewnego rodzaju zapisu
wlasnych zachowan, pozwoli dziecku ze spektrum autyzmu (ASD) zobaczy¢ siebie nie
tylko w jego osobistym $wiecie, ale zobaczy¢ tez Siebie w metapostaci medialnej, jakby
byto bohaterem filmu, powiesci, historyjki.

Echolalia, jak kazde powtarzanie, jest prostym odniesieniem do potrzeby
prowadzenia zrytmizowanego zycia, 00 tegsknoty za odczuwalnym zmystowo
porzadkiem i systemowos$cig. Systematyczne podejmowanie seansow terapeutycznych,
systemowy i stanowczy upor W prezentowaniu autykom wytezonej oferty jezykowej do
podejmowania dyskursu ze §wiatem ludzi zdrowych sg tu wielce pozadane. Systemowy
porzadek jest zwigzany organogenetycznie z fazami rozwoju psychospotecznego
dziecka zdrowego i chorego: najpierw poznanie nast¢puje w rodzinie blizszej, dalszej.
Potem jest kontynuowane w ztobku, przedszkolu i szkotach. Taki uktad odzwierciedla
porzadek odchodzenia od potrzeb wilasnych ku potrzebom spotecznym: para, grupa,
druzyna, klasa, spoteczno$¢, warstwa, co zwigzane jest z umiejetnoscia nie tylko pewnej
mimesis, umiej¢tnosci krycia si¢ 1 dostosowywania, oceny ryzyka, ale i umiej¢tnoscia
nazywania mocnego werbalizowania tego, co jest indywidualne w osobie chorej
I zdrowej.

Echolalia jest takze wyrazem tesknoty do dyskursu, a jego pierwszym sygnatem
jest poszukiwanie lub odrzucanie kontaktu wzrokowego miedzy autykiem
a otoczeniem. Brak i wygaszanie echolalii nie powinny by¢ traktowane jako cecha
ostateczna, to, iz echolalia wydaje si¢ wyleczong, $wiadczy¢ moze, iz dziecko nie
bedzie w stanie nazwaé innych, nowych stanéw kognitywnie i wypchnie je
w pod$swiadomos$¢, zamiast starac si¢ je sygnalizowac. Bedzie uparcie walczy¢ ze soba,
by na wlasng rgke poradzi¢ sobie z nowymi emocjami, z nowymi asocjacjami, bedzie

marnowac¢ energi¢ 1 sygnalizowaé regres, zamiast probowac rozpocza¢ nowy etap
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kompensacji w oswajaniu si¢ z sytuacja oraz w przerzucaniu odpowiedzialnosci za
regres na dyskurs i na spoleczng strong¢ oczekiwan w dostarczeniu $rodkoéw
pomocowych.

Kiedy kazdy komunikat osoby zdrowej niesie ze sobg o0gélng tresé
w zindywidualizowanej formie, zrozumialy dla partneréow aktu komunikacji, to kazdy
komunikat osoby z ASD, ktora nie wy¢wiczyla w sobie jeszcze znaczenia tej metafory,
jest sygnalem wykraczajacym poza jej indywidualizm i odnosi si¢ wprost do
humanizmu danej spolecznosci i jej rozumienia etyki znaczenia. Niezrozumienie
danego komunikatu nie powinno stuzy¢ odrzuceniu tak niepoprawnie sformutowanemu
komunikatu, lecz stanowi¢ asumpt do refleksji i anamnezy. Oraz wzbudzaé refleksje,
dlaczego tak kto$ to sformutowal, co chcial przekazaé, dlaczego tak, a nie inaczej, jakie
uczucia z tym wigzal.

W autyzmie nie chodzi o bycie chorym, niesprawnym lub niepetnosprawnym,
lecz o zidentyfikowanie i istnienie obszardw nienazwanych jezykowo, dostepnych
autykom ponad modelem, jaki oferuje zaro6wno dyskurs, jak i fakt, czy akceptujemy
efekt perlokucyjny aktu mownego czy go odrzucamy. Dyskurs i jego prowadzenie
z osobg z ASD jest wystawieniem si¢ na t¢ wiedz¢ o plaszczyznach mentalnego
przygotowania si¢ do komunikacji, ktorej pozbawia nas ttamszacy wszystko odgornie
przyznany aspekt pragmatyczny, kulturowy 1 miedzykulturowy.

Echolalia jest takze zaproszeniem, utatwieniem oferowanym ludziom zdrowym,
do refleksji nad geneza takiego a nie innego ksztatcenia dyskursu 1 wspotistnienia
nieznanych norm retorycznych, niezaleznych od systemdéw spolecznego ksztaltowania
wiedzy i dyskursu, czyli kultury. Echolalia pozwala zweryfikowaé¢ dotychczasowe
rozumienie mitos$ci, nienawisci, zlosci, bezpieczenstwa i1 przenie$¢ ich rozumienie na
zupelnie inne wyzyny modelowania kognitywnego. Obserwowanie autyka to
obserwowanie tego, jak wspolpracuje 1 kooperuje z wilasng duchowoscia,
ktora nie pochodzi z bogactwa rodziny, grupy, kraju lub kregu kulturowego.

Wykorzystanie mowy, a zwlaszcza jej rytmiki i schematéw prozodycznych,
wydaje si¢ mocnym instrumentem kompensujagcym poszczegdlne zaburzenia ze
spektrum autyzmu (ASD) (Happé, Vital 2009: 1370, Mottron 2011: 33). Przy pomocy
melodii, muzyki, $piewu, nucenia kolysanek, ktéore bazujg i1 powielajg motywy
echolaliczne, nastgpuje rewaloryzacja wigzi i chgé na wspolprace autysty ze S§wiatem
zewnetrznym. To, co dla zdrowych jest oczywistoscig, dla autystykow moze by¢

nieoczywistym elementem terapeutycznym, poczawszy od reagowania: na ludzi
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znanych i nieznanych, na zmiany w otoczeniu, na zmiany w reagowaniu na strach,
zaskoczenie, na komunikaty werbalne, niewerbalne i parawerbalne.

Echolalia jest nie tylko nowym instrumentem terapeutycznym, sygnatem
dyskursywnym albo sygnatem otwartosci. Jest to tez pewna oferta minidialogu, mini
small-talku, mini-wywiadu z ,uwierajagcym”  komunikacyjnie  elementem
rzeczywisto$ci, domagajacym si¢ komentarza, domagajacym si¢ nazwania,
wyposazenia w polifoniczne lub multimedialne znaczenie. Autyk chce si¢ echolalig
dzieli¢ jako oferta wspolnego przezywania radosci i nic nie stoi na przeszkodzie, by
W podobny sposdb prowokowaé autystow do wspolpracy w zakresie rozszerzania
schematow pracy poza schemat tak / nie; i przepracowywania strachow, fochéw, manii,
fobii, nieuwagi, awersji, napadow strachu, paniki, pdzniejszych probleméw ze snem,
z somatyka, z samobdjstwami, chorobami, ale na warunkach, w jakich musza dziata¢
ludzie zdrowi.

Echolalia wraz z innymi symptomami regresji w psychomotorycznym rozwoju
niemowlecia musi stanowi¢ sygnatl dla matki 1 by¢ bodZzcem do poszukiwania pomocy.
System opieki spolecznej 1 medycznej musi by¢ przygotowany na badanie
1 na profilaktyke. Kazda matka powinna by¢ systemowo wyczulona na konieczno$é¢
obserwacji potomstwa. System opiekunczo-wychowawczy danego panstwa powinien,
bazujac na odpowiednich badaniach, pomaga¢ we wczesnym wykrywaniu anomalii.
Rodzina, a przede wszystkim kontakt matki z niemowlgciem, musi stanowi¢ gwarant
mentalnego doposazenia dziecka, dopieszczania jego systemu nerwowego i troski
0 jego staly rozwdj. Wiasnie te matki, ktore sg skazane na spoleczne wykluczenie
z roznych wzgledow, powinny by¢ objete specjalng opieka psycholingwistyczna, w celu
wyréwnywania oczekiwan systemu nerwowego dziecka od otzrymywanej informacji
i przechodzenia od natywizmu, sugerowanego przez dziecko, do konstruktywizmu
sugerowanego przez matke jako przewodnika po systemie jezykowym spoteczenstwa,
ale nie krggu kulturowego: Rose Ariaga wraz z zespotem Stwierdza, iz zasoby
kombinatoryki leksykalnej dzieci sa wprost proporcjonalne do zarobkéw rodzicow.
A tak by¢ nie powinno, bo zasoby sposobéw budowania zdan i ich zloZzonos$ci juz od
tego kryterium nie zaleza (Arriaga, Fenson, Cronan i in. 2008: 220)

Echolalia w koncu w swoim zastosowaniu jest sygnalem, iz prawdziwe tto
komunikacyjne, czyli przyczyny mentalne, jakie sprowokowaly utrwalanie takiego
komunikatywnego zachowania, nie zostaly jeszcze wyjasnione i domagaja si¢ analizy

ze strony otoczenia.
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Analiza wypowiedzi echolalicznych

Tab. 2. Nie bdgj si¢

Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 2 miesigce, w

CZAS mowie echolalicznej powiedzenie istniato 18 miesigcy.
SYTUACIA Podczas spaceru dz’iewczy.nka zobaczyla za ogrodzeniem
pewnego domu psa, ktorego si¢ wystraszyta
OSOBA Matka
ARTYKULACJA Wyrazna, poprawna
INTONACJA / SILA | Rosngca, podniesiony ton, sporadycznie krzyk, barwa gtosu
| BARWA GLOSU wskazuje na podenerwowanie, a niekiedy na silny stres.
TEMPO Przyspieszone
KATEGORYZACJA Emocje — strach
Od 3 do 8 razy na dobg w zaleznosci od tego, czy w danym dniu
LICZBA jest terapia, ktorej nie lubi lub spokojny z jej punktu widzenia

dzien.

ZASTOSOWANIE®

X wypowiada sw¢j komunikat:

1) przed zajeciami z neurologopeda,

2) przed przyjeciem niesmacznego leku,

3) przed badaniem u stomatologa lub podczas zaktadania siatki z
diodami celem przeprowadzenia badania EEG

4) na widok psa, ktorego nadal si¢ wyraznie boi (mimo tego, iz
w domu jest pies),

5) na widok przygotowan do nauki w domu — terapia ma miejsce
codziennie przez dwie godziny i dziecko nie lubi wysitku
intelektualnego, ktory musi wtozy¢ w przerabiane zadania;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Odroczony, na skutek czgstego stosowania  dyskursu
edukacyjnego ten typ zdania zanika z czasem w wypowiedziach
badanej.

TEORIA RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawiagzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, dodatkowo zdarza sig, ze moéwi go
sama do siebie np. podczas kapieli. Po rozpoczgciu terapii
kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta zmianie i dziecko
nawiazywato kontakt wzrokowy z rozmowca.

87 Kategoria ZASTOSOWANIE uwzglednia pragmalingwistyczng konsytuacje danej wypowiedzi a takze
wskazuje na okazj¢ do zastosowania dyskursu edukacyjnego. Wigcej informacji: patrz s. 194.

208




Tab. 3. Nie! To nie ja

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata, w mowie
echolalicznej istniat on przez 16 miesiecy.

SYTUACJA Podczas codziennych czynnos$ci w domu matka skomentowata
zachowanie dziecka nastgpujgco, np. podczas jedzenia
nastepujaco Nie chcesz pi¢?”, ,,Nie? To nie”

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna bez wady wymowy

INTONACJA / SILA Ton podniesiony stanowczy, raz rosnacy, raz staly, barwa glosu

| BARWA GLOSU wskazuje na podenerwowanie potaczone ze stanowczoscia

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Emocje, polecenia

LICZBA Od 6 do 14 razy na dobe

1) w zaleznosci, czy w danym dniu jest np. podawany lek, ktory
jej nie smakuje;

2) gdy ma np. badanie gardta w gabinecie lekarskim i nie chce,
by lekarz ja ogladat, lub

3) ma spokojny z jej punktu widzenia dzien.

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat:

1) przed zajeciami ze specjalistag-neurologopeda,

2) przed przyjeciem niesmacznego leku,

3) przed badaniem lekarskim dotyczacym np.: Dbilansu
czterolatkow lub zbadania migdatkow podniebiennych,

4) podczas spozywania réoznych potraw, ktére zdaniem dziecka
sa niesmaczne albo optycznie nieatrakcyjne.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ zrozumienia nadawcy.

TYP ECHOLALII

Odroczony

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek; a zapytana, dlaczego tak mowi,
ignoruje zadane jej pytanie oraz potencjalnego odbiorce. Po
rozpoczgciu terapii kognitywnej metodg krakowska sytuacja
ulegla zmianie i dziecko nawiazywato kontakt wzrokowy z

rozmowcy.

Tab. 4. Nie chcesz si¢ uczyé¢

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 6 miesigcy, w
mowie echolalicznej istniat on przez 18 miesigcy.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk
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| BARWA GLOSU

TEMPO

Przyspieszone

KATEGORYZACJA

Szkota

LICZBA

Od 2 do 4 razy na dob¢ w zaleznosci, czy w danym dniu jest terapia
(ktorej bardzo nie lubi). Zajgcia sa podzielone na 4 etapy po 45
minut jeden. Czasem sg tylko trzy, bo dziewczynka ch¢tnie zaczyna
pracowac po pierwszym ataku zto$ci a nastgpnie uczy si¢ tak jakby
byla zdrowo rozwijajacym si¢ dzieckiem.

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat:

1) przed zajeciami z neurologopedii,

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicéw
(rodzice sa instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie,
by pracowa¢ systematycznie z dzieckiem).

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska, che¢ zrozumienia nadawcy i starania w
zachgceniu do nauki.

TYP ECHOLALII

Odroczony, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto méwi go sama do siebie. Po
rozpoczeciu terapii kognitywnej metodg krakowska sytuacja ulegta
zmianie 1 dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmowca.

Tab. 5. Male, zielone jabtuszko

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 5 lat, w mowie echolalicznej
istniat on przez 6 miesiecy.

SYTUACJA Podczas zaje¢ w szkole na jednej lekcji dzieci stuchaly piosenke o
tresci ,,male zielone jabluszko, tanczy dzi$ pod drzewkiem z gruszka”.
Material byt prezentowany w szkole w ramach tematu: pory roku.

OSOBA Nauczyciel przedszkolny.

ARTYKULACJA Wyrazna, bez wadliwej wymowy

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, czasem spokojna rowna intonacja

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Owoce, pory roku.

LICZBA Od 3 do 5 razy na dobe w zaleznosci, czy w danym dniu jest

zdenerwowana.

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat:

1) podczas prob wyrazenia niecheci do zrobienia czego$, o co jest
poproszona przez osoby doroste,

2) gdy nie chce bawi¢ si¢ w przyjmowanie rol, np. zabawa we
fryzjera gdzie ma przyktadowo by¢ klientkg w salonie fryzjerskim,
sprzedawca w sklepie lub mama na spacerze z dzieckiem (role
dziecka odgrywa mis),

3) gdy jest podenerwowana zbyt duzg liczbg gumek w pasie (spora
liczba ubran zwigzana z zimowg porg roku, zdenerwowana zbyt
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obcistymi jej zdaniem getrami, ktore ubrata).

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Odroczony

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, nuci tres¢ pod nosem sama do siebie lub
ogladajac przedmiot trzymany w dloni. Zapytana, o co chodzi,
denerwuje si¢ i odbiega od rozméwcey z krzykiem. Po rozpoczgciu
terapii kognitywnej metodg krakowska sytuacja ulegta zmianie i
dziecko nawigzywalo kontakt wzrokowy z rozméweca.

Tab. 6. Nie chcesz - To nie

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miala 4 lata, w mowie
echolalicznej powiedzenie istniato 37 miesigcy.

SYTUACJA Podczas jedzenia positkow na poczatku terapii, gdy dziecko nie
chcialo czego$ zjes¢ matka i ojciec mowili wtedy : ,,nie chcesz, to nie
(jedz, pij)?”

OSOBA Ojciec i matka

ARTYKULACJA Wyrazna, poprawna bez np. seplenienia

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, intonacja rosnaca.

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Emocje-strach

LICZBA Od 4 do 15 razy na dobg w zaleznos$ci od tego, czy w danym dniu jest

terapia (ktorej nie lubi) lub ma np. jes¢- a jest niejadkiem

ZASTOSOWANIE

X wypowiada sw¢j komunikat:

1) przed zajeciami z neurologopeda za kazdym razem stanowczo z
ust dziecka pada ten zwrot,

2) przed przyjeciem niesmacznego leku dziecko niejako dodaje sobie
tym stwierdzeniem odwagi,

3) przed jedzeniem zup, ktorych nie lubi w ogole,

4) na widok psa, ktérego nadal si¢ wyraznie boi,

5) na widok przygotowan do nauki w domu — terapia ma miejsce
codziennie przez dwie godziny i dziecko nie lubi wysitku
intelektualnego, ktory musi wlozy¢ w przerabiane zadania.

Aspekt illokucyjny: fortunny, udany
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy i zrozumienia go.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, odroczony

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot czasem nawigzuje kontakt
wzrokowy. Po rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda krakowska
sytuacja ulegla zmianie i1 dziecko nawigzywalo zawsze kontakt
wzrokowy z rozmdwca.
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Tab. 7. Przestan tak robié¢

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata, w mowie
echolalicznej istniat on przez 20 miesiecy.

SYTUACJA Podczas codziennych czynno$ci w domu matka skomentowata
zachowanie dziecka nastepujaco, np. podczas jedzenia; "nie je si¢
tak brzydko, przestan tak robi¢” albo podczas ubierania si¢ gdy
dziecko uporczywie poprawia gumki w pasie ,,zostaw te spodnie w
spokoju, przestan tak robi¢”

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna, bez wady wymowy

INTONACJA / SILA | Podniesiony stanowczy ton, intonacja rosngca
| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Emocje, polecenia

LICZBA Od 3 do 14 razy na dobe w zaleznosci, czy w danym dniu ma dobry
humor i w zalezno$ci od stopnia stymulacji.

ZASTOSOWANIE X wypowiada swoj komunikat:

1) podczas jedzenia roznych potraw, ktore zdaniem dziecka sa
niesmaczne albo optycznie nieatrakcyjne,

2) podczas stymulowania si¢ gdy rodzice jej to uniemozliwiaja,

3) gdy robi na komus celowo zto$¢, dokuczajac,

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: chgé pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII Odroczona
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
RELEWANCIJI wzrokowego ale rownie cze¢sto ten kontakt wzrokowy jest.

Tab. 8. Nie chcesz czytaé

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 5 lat i 5 miesiecy, w mowie
echolalicznej istniat on 24 miesiace ( i nadal).

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, intonacja rosnaca, rzadko krzyk,
| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone
KATEGORYZACJA Szkota
LICZBA Od 2 do 4 razy na dobeg w zaleznosci, czy w danym dniu jest terapia

(ktorej bardzo nie lubi). Zajecia sg podzielone na 4 etapy po 45
minut jeden. Czasem sa tylko trzy, bo dziewczynka chetnie zaczyna
pracowac po pierwszym ataku ztosci a nastgpnie uczy si¢ tak jakby
byta zdrowo rozwijajacym si¢ dzieckiem.

ZASTOSOWANIE X wypowiada swoj komunikat
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1) przed zajeciami z neurologopedii,

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicow
(rodzice sa instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie,
by pracowa¢ systematycznie z dzieckiem).

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy i zrozumienia emocji
nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ fagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto méwi go sama do siebie. Po
rozpoczgciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie i dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmowca.

Tab. 9. Pieski mate, dwa

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 5 lat, w mowie
echolalicznej istniat on przez 6 miesigcy.

SYTUACJA Podczas terapii neurologopedycznej w domu, oraz uczenia si¢ nazw
zwierzat ojciec odtworzyl dziecku piosenke ,,pieski mate dwa”, by
dziewczynka nie denerwowala si¢ tak w trakcie C¢wiczen
logopedycznych.

OSOBA Ojciec.

ARTYKULACJA Wyrazna, bez wadliwej wymowy

INTONACJA / SILA | Spokojna intonacja, rowna, intonacja podniesiona

| BARWA GLOSU

TEMPO Normalne, czasem przyspieszone

KATEGORYZACJA Zwierzeta

LICZBA Od 4 do 8 razy na dobe w zaleznosci, czy X w danym dniu jest

zdenerwowana lub przezigbiona.

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat:

1) podczas prob wyrazenia niecheci do zrobienia czegos$, o co jest
poproszona przez osoby doroste,

2) gdy nie chce bawi¢ si¢ w przyjmowanie rol na zajeciach z
oligofrenopedagogiki, np. zabawa w lekarza, gdzie ma
przyktadowo by¢ lekarka w gabinecie lekarskim, kasjerem w
sklepie,

3) gdy jest podenerwowana zbyt duzg liczbg gumek w pasie (spora
liczba ubran zwigzana z zimowg pora roku, zdenerwowana zbyt
obcistymi jej zdaniem getrami, ktore ubrata),

4) gdy nie moze znalez¢ sobie miejsca.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: chgé pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, nuci tre§¢ pod nosem sama do siebie lub

213




ogladajac przedmiot trzymany w dtoni. X zapytana, o co chodzi
denerwuje si¢ i odbiega od rozmoéwcy z krzykiem. Po rozpoczeciu
terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegla zmianie i
dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmowca.

Tab. 10. Chcesz zupke

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 3,5 roku, w mowie
echolalicznej istniat on przez 20 miesigcy.

SYTUACJA W domu

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Intonacja i sita 6wna

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Jedzenie

LICZBA 2 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat przed positkiem.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: spetnienie prosby nadawcy polegajace na
zaspokojeniu gtodu.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ fagodny.

TEORIA RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto méwi go sama do siebie z
czasem nawigzuje kontakt wzrokowy a nawet cielesny dotykajac
reke Y-a. Po rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda krakowska
sytuacja ulegla zmianie i dziecko nawigzywato zawsze kontakt
wzrokowy z rozmowca.

Tab. 11. Chcesz si¢ przytulié

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miala 3 lata, w mowie
echolalicznej istniat on przez 10 miesigcy.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym, od nauczycieli w przedszkolu

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk, roéwny tor intonacyjny

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Emocje

LICZBA Od 2 do 4 razy na dob¢ w zaleznosci, czy w danym dniu jest
terapia (ktorej bardzo nie lubi). Z czasem jest to siedem powtorzen
na dobg - najwyrazniej rosng potrzeby kontaktu fizycznego dziecka
z inng osoba, do ktore X ma zaufanie.

ZASTOSOWANIE X wypowiada swoj komunikat:
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1) przed zajeciami z neurologopedii,

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicow
(rodzice sg instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie,
by pracowaé systematycznie z dzieckiem),

3) gdy nie moze znalez¢ sobie miejsca,

4) gdy czuje si¢ niepewnie,

5) gdy jest chora,

6) gdy chce zwrdcié na siebie uwage a dorosli rozmawiaja.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: czuto$¢ oraz che¢ przytulenia nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto méwi go sama do siebie z
uplywem miesiecy dziecko nawigzuje kontakt i wchodzi w
normalng interakcje. Po rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda
krakowska sytuacja ulegta zmianie i dziecko nawigzywato kontakt
wzrokowy z rozmowca.

Tab. 12. Mamusiu, przytul mnie

CZAS Dziewczynka powiedziala ustyszany zwrot, gdy miata 4 lata, w
mowie echolalicznej istnial on przez 33 miesiace.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym czasem tez przy odprowadzaniu do
szkoty, matkazapytata dziecko, czy je przytuli¢

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk, intonacja rowna, podniesiona

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Rodzina, emocje

LICZBA Od 1 do 8 razy na dob¢ w zaleznosci, czy w danym dniu jest

terapia (ktorej bardzo nie lubi). Terapia ma miejsce codziennie.

ZASTOSOWANIE z

X wypowiada swdj komunikat:

1) przed zajeciami z neurologopedii,

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicow
(rodzice sg instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie,
by pracowa¢ systematycznie z dzieckiem),

3) przy wsiadaniu do nowego $rodka lokomocji np. tramwaj
(dziecko mieszka w miejscowo$ci pozbawionej tego Srodka
komunikacji zbiorowej),

4) podczas podrdzy, bo ma silne emocje i lubi si¢ tuli¢, bo to daje
ej poczucie pewnosci i wyciszenie.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: czuto$¢ i cheé przytulenia nadawcy.
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TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto moéwi go sama do siebie z
czasem wchodzi w normalna interakcje i akt komunikacji. Po
rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie i dziecko nawigzywalo kontakt wzrokowy z rozmoweca.

Tab. 13. Chcesz do Pani Ani

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat i 4 miesigce, w
mowie echolalicznej istnial on przez 2 miesiace.

SYTUACJA Podczas wejscia na teren szkoty

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk, rosngca (po miesigcu zamienita si¢

| BARWA GLOSU to w pytanie zadawane podniesionym tonem po tym jak rodzice
pytali zaczepnie dziecko ,,jej, a chcesz do pani Ani?!”

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Szkota, emocje

LICZBA Od 2 do 5 razy na dob¢ w zaleznosci, czy w danym dniu jest

terapia (ktorej bardzo nie lubi .Najwyrazniej pani Ania -
wychowawczyni daje dziecku poczucie bezpieczenstwa w
przeswiadczeniu dziewczynki.

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat

1) przed zajeciami z neurologopedii,

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicow
(rodzice sg instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie,
by pracowa¢ systematycznie z dzieckiem),

3) przed jedzeniem rosotu, ktorego nie lubi,

4) przed myciem wlosow, ktorej to czynnosci si¢ boi.

Aspekt illokucyjny: fortunny
Efekt perlokucyjny: che¢ pomocy i zrozumienia emocji nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot podczas nawigzywania
kontaktu wzrokowego, zdarza si¢, ze moéwi go tez sama do siebie.
Po rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja
ulegla zmianie i dziecko nawigzywalo kontakt wzrokowy z
rozmowcay.

Tab. 14. Chcesz do Cioci Sary

CZAS Dziewczynka zastosowata po ustyszeniu zwrot, gdy miata 4 lata, w
mowie echolalicznej istnial on przez 28 miesigcy.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym

OSOBA Nauczycielka
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ARTYKULACJA

Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, intonacja rosnaca

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Szkota, przyjaciele, emocje

LICZBA Od 2 do 6 razy na dobe w zaleznosci, czy w danym dniu jest

terapia (ktorej bardzo nie lubi).

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swdj komunikat:

1) przed zajgciami z neurologopedii, przed poczatkiem terapii w
domu w wykonaniu rodzicow (rodzice sg instruowani do pracy
na kazdej terapii w gabinecie, by pracowac systematycznie z
dzieckiem),

2) gdy czuje si¢ niepewnie,

3) gdy rodzice nakrzycza na dziecko za to, ze co$ zepsuto.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: poczatkowo irytacja pdzniej (kilka tygodni)
troska i che¢ pomocy i zrozumienia nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto mowi go sama do siebie a z
czasem wypowiada go podczas interakcji i normalnej komunikacji
z rodzicem lub dziadkiem.

Tab. 15. Nie chcesz do kosciotka

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 4 lata i 7 miesigcy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 22 miesiace.

SYTUACIA Podczas ubierania si¢ w domu do kosciota

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk, intonacja rosnaca z czasem réwna

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone, normalne z czasem

KATEGORYZACJA Miejsca publiczne

LICZBA 2 razy na dobg i tylko w niedziele

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat przed wyjsciem z domu do kosciota
samego ojca dziecka, bowiem rodzice zmieniajg si¢ przy wyjsciach
na mszg co tydzien przy dziecku.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: rozbawienie, sporadycznie irytacja.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ fagodny.

TEORIA RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto moéwi go sama do siebie
obecnie jest on formg aktu mownego podczas interakcji twarzg w
twarz.
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Tab. 16. Pokochaj pluszowego misia, on przyjacielem dzieci jest

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 3 lata i 5 miesi¢cy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 10 miesigcy.

SYTUACJA Podczas pobytu w przedszkolu,

OSOBA Nauczycielka

ARTYKULACIA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, intonacja rowna

| BARWA GLOSU

TEMPO Normalne

KATEGORYZACJA Piosenki

LICZBA 2 razy na dobg, gdy si¢ kapie lub myje rano

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swdj komunikat
1) podczas porannej toalety i
2) w trakcie wieczorem kapieli nuci ten wers.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: rozbawienie, z czasem obojetnos¢

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto mowi go sama do siebie. Po
rozpoczgciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegla

zmianie 1 dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmowca.

Tab. 17. Cztery stonie zielone stonie, kaidy kokardke ma na ogonie

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 5 lat i 7 miesigcy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 2 miesiace.

SYTUACJA Podczas zaje¢ w szkole

OSOBA Nauczyciel

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Rowna

| BARWA GLOSU

TEMPO Normalne

KATEGORYZACJA | Piosenki o zwierzg¢tach

LICZBA 2 razy na dobg.

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swdj komunikat podczas porannej i wieczornej toalety.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: rozbawienie a z czasem oboj¢tnosé

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto mowi go sama do siebie. Po
rozpoczeciu terapii kognitywnej metodg krakowska sytuacja ulegla
zmianie i dziecko nawigzywalo kontakt wzrokowy z rozmowcs.
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Tab. 18. Noga Cig¢ boli

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 3 lata i 2 miesigce, w mowie
echolalicznej istniat on przez 37 miesiecy.

SYTUACJA Podczas zabawy poza domem

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk, intonacja rosngca, bardzo rzadko

| BARWA GLOSU rowna

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Choroby-bol

LICZBA Od 3 do 10 razy na dobe w zaleznosci, czy w danym dniu dziecko si¢

o co$ uderzylo, biegajac lub bawiac si¢

ZASTOSOWANIE

X wypowiada sw¢j komunikat po wypadku.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot nawigzujac kontakt wzrokowy i
wchodzi sama w interakcje

Tab. 19. Paluszek ci¢ boli

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 3 lata, w mowie
echolalicznej istniat on przez 32 miesiace.

SYTUACJA Podczas przecigcia palca na kartce papieru,

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk, intonacja rosnaca a z czasem stuzy za

| BARWA GLOSU komentarz i udawanie, wigc wtedy normalna

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Czgsci ciata

LICZBA Od 2 do 12 razy na dobg¢ w zalezno$ci, czy w danym dniu uderzyla si¢

0 cos palcem lub go skaleczyta

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swéj komunikat:

a) po skaleczeniu, po sttuczeniu,

b) by zwroci¢ uwage na siebie bez wyraznej przyczyny,
C) by przeszkadzat w rozmowie rodzicom i znajomym
odwiedzajacym ich,

d) by dostaé catusa w palec.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska, czutos¢ i chgé pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto méwi go sama do siebie.
Natomiast z uptywem czasu wypowiada go w ramach normalnej
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interakcji podczas aktu komunikacji twarzg w twarz.

Tab. 20. Glowka cie boli

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miala 4 lata i 8 miesiecy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 41 miesigcy.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym, po uderzeniu si¢ gtowa o meble oraz gdy
dziecko dotykato gtowy dtonig i bylo smutne

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACIA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Rosnaca, czasem rowna

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Szkota

LICZBA 5 razy na dobe w zaleznos$ci, czy w danym dniu jest terapia (ktorej

bardzo nie lubi). Zajecia sg podzielone na 4 etapy po 45 minut jeden.
Czasem sg tylko trzy, bo dziewczynka chetnie zaczyna pracowac po
pierwszym ataku ztosci, a nastepnie uczy si¢ tak, jakby byta zdrowo
rozwijajacym si¢ dzieckiem. Wzglednie przy stluczeniu gtowy

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat:

1) przed zajeciami z neurologopedii,

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicow (rodzice
sa instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by
pracowac systematycznie z dzieckiem),

3) podczas zabawy, gdy sie uderzyta.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: czuto$¢, troska i che¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot nawigzujac zawsze kontakt
wzrokowy i stosowng minke.

Tab. 21. Wirujemy w kolo razem nam wesoto

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 7 lat i 3 miesigce, w mowie
echolalicznej istniat on przez 4 miesiace.
SYTUACJA Podczas prob do akademii
OSOBA Nauczyciel
ARTYKULACJA Wyrazna
INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, intonacja rosnaca, rzadko réwna
| BARWA GLOSU
TEMPO Przyspieszone
KATEGORYZACJA | Szkota
LICZBA 2 razy na dobg¢ podczas zabawy i toalety
ZASTOSOWANIE X wypowiada swoj komunikat podczas
1) zabawy misiem kilka razy,
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2) podczas porannej i wieczornej toalety.

Aspekt illokucyjny: fortunny
Efekt perlokucyjny: rozbawienie.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto moéwi go sama do siebie. Po
rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie i dziecko nawigzywalo kontakt wzrokowy z rozmoweca.

Tab. 22. Gwiazdki swiecq na niebie

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 7 lat, w mowie echolalicznej
istnial on przez 2 miesigce.

SYTUACJA Podczas usypiania dziecka

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Spokojna

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Kosmos

LICZBA 4 razy na dob¢ poniewaz najwyrazniej polubila t¢ melodie

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat przed zasypianiem,

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: czuto$¢, cheé zrozumienia i pomocy

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot nawigzujac kontakt wzrokowy i
tulac si¢ do rodzica

Tab. 23. Ubierzemy spodnie

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 2 miesigce, w mowie
echolalicznej istniat on przez 42 miesiace.

SYTUACJA Podczas ubierania si¢ rano do szkoty jesienig

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Ubrania

LICZBA 8 razy na dobe w zalezno$ci, czy w danym dniu jest terapia (ktorej

bardzo nie lubi). Zajecia sa podzielone na 4 etapy po 45 minut jeden.
Czasem sg tylko trzy, bo dziewczynka chetnie zaczyna pracowaé po
pierwszym ataku zlo$ci a nastegpnie uczy si¢ tak, jakby byta zdrowo
rozwijajacym si¢ dzieckiem. Dziecko jest nadwrazliwe na dotyk i nie
lubi ubran od linii pasa w dot tak, jakby dotyk materiatu sprawiat mu
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bol. A sytuacja stresowa wzmaga ten stan.

ZASTOSOWANIE

X wypowiada sw¢j komunikat

1) przed zajeciami z neurologopedii,

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicow (rodzice
sa instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by
pracowac systematycznie z dzieckiem),

3) po kazdej wizycie w toalecie przez okoto 20 minut.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy

Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy. Czasem irytacja.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto méwi go sama do siebie, ale
adekwatnie. Po rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda krakowska
sytuacja ulegta zmianie i dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z
rozmowca.

Tab. 24. Boisz si¢ spodni

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 5 miesigcy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 44 miesiace.

SYTUACJA Podczas ubierania si¢ domu

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACIJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, rosnaca

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Ubrania

LICZBA 8 razy na dobg w zaleznosci, czy w danym dniu jest terapia (ktorej

bardzo nie lubi). Zajecia sa podzielone na 4 etapy po 45 minut jeden.
Czasem sg tylko trzy, bo dziewczynka chetnie zaczyna pracowaé po
pierwszym ataku ztosci a nastepnie uczy si¢ tak jakby byla zdrowo
rozwijajacym si¢ dzieckiem.

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat:

1) przed zajg¢ciami z neurologopedii,

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicow (rodzice
sg instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by
pracowac systematycznie z dzieckiem), po kazdorazowej wizycie
w toalecie.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy. Czasem irytacja.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto méwi go sama do siebie a z
czasem mowigc te stowa patrzy ze 1zami na rodzica stojacego obok
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Tab. 25. Ubierzemy buciki

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 10 miesigcy, w
mowie echolalicznej istniat on przez 34 miesiace.

SYTUACJA Podczas ubierania si¢ w domu

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk, intonacja rowna
| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone
KATEGORYZACJA | Ubranie
LICZBA 0Od 2 do 4 razy na dob¢ w zaleznosci ile razy dziecko zmienia obuwie

ZASTOSOWANIE X wypowiada swoj komunikat:
1) przy wychodzeniu z domu,
2) przy wychodzeniu od babci,
3) przy wychodzeniu ze szkoty.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ fagodny.

TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu

RELEWANCIJI wzrokowego z kimkolwiek, czesto méwi go sama do siebie a z
czasem wypowiada si¢ patrzac na osobe¢ stojaca obok i czekajaca na
nig.

Tab. 26. Boisz si¢ czapki

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 3 lata i 5 miesigcy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 28 miesiecy.

SYTUACIA Podczas ubierania sig¢

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Ubrania

LICZBA Od 2 do 4 razy na dobg Dziewczynka jest nadwrazliwa na obszarze

glowy i dotyk ubrania sprawia jej bol (psychiczny), czgsto zrywa
czapke z glowy, nie zwazajac na pore roku.

ZASTOSOWANIE X wypowiada swoj komunikat przed wyjsciem z domu, szkoty,
terapii, babci, auta, kosciota, sklepu.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy i zrozumienia nadawcy.

TYP ECHOLALII Natychmiastowy
TEORIA Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
RELEWANCIJI wzrokowego z kimkolwiek, czgsto mowi go sama do siebie. Po
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rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegla
zmianie 1 dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmoéwca.

Tab. 27. Czapka gryzie

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 3 lata i 5 miesigcy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 23 miesiace.

SYTUACJA Podczas ubierania si¢

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA

Podniesiony ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Ubrania

LICZBA Od dwa do cztery razy na dob¢ w zaleznos$ci, czy w danym dniu jest

terapia (ktorej bardzo nie lubi). Nadwrazliwa na glowie-sprawia jej
okrycie glowy bdl, kaptura tez nie zaklada

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat przed wyjsciem z domu, od babci, z
auta, ze szkoty, z kos$ciota, ze sklepu.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto méwi go sama do siebie. Po
rozpoczgciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie 1 dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmoéwca.

Tab. 28. Spodnie gryzq

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 3 lata i 5 miesigcy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 23 miesiace.

SYTUACJIA Podczas ubierania sig¢

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Ubrania

LICZBA Od 5 do 8 razy na dobg w zalezno$ci, czy w danym dniu jest terapia

(ktorej bardzo nie lubi). Nadwrazliwa na nogach i pupie-ubrani
Sprawia jej psychiczny bdl,

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swdj komunikat przed wyjsciem z domu, z auta, ze
szkoly, z toalety.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: troska i ch¢¢ pomocy nadawcy. Czasem irytacja.
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TYP ECHOLALII

Natychmiastowy.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto méwi go sama do siebie. Po
rozpoczgciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie 1 dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmoéwca.

Tab. 29. Chcesz malowaé

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miala 4 lata i 3 miesigce, w mowie
echolalicznej istniat on przez 15 miesiecy.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania plastyki

OSOBA Nauczyciel

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, intonacja przechodzaca w rosnacg

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Szkota

LICZBA Od 2 do 3 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada sw¢j komunikat przed nauka, by si¢ nie odbyla.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto mowi go sama do siebie, z czasem
nawigzuje kontakt wzrokowy i nawet sama inicjuje dialog.

Tab. 30. Chcesz wycinaé nozyczkami

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 4 lata i 5 miesigcy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 10 miesigcy.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania zaje¢ plastycznych

OSOBA Nauczyciel

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Szkota

LICZBA 2 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat:
1) przed nauka tak, by si¢ nie odbyta,
2) dla zabawy.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: troska i chg¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
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RELEWANCIJI

wzrokowego z kimkolwiek, czesto mowi go sama do siebie. Po kilku
tygodniach wypowiada si¢ patrzac na rozmowce obok

Tab. 31. Chcesz jes¢ migsko

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 8 lata i 5 miesigcy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 44 miesiace.

SYTUACJA Podczas gotowania obiadu

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Jedzenie

LICZBA Od 2 do 6 razy na dobg.

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat, gdy jest gltodna, do momentu, az
wymusi kawatek surowego migsa, ktorym sie delektuje, stymulujac
si¢ smakiem.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy, stanowczosc.

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot zachowujac zawsze kontakt
RELEWANCIJI wzrokowy z rozméwca

Tab. 32. Otworz ksigzke

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat, w mowie echolalicznej
istnial on przez 3 miesigce.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym

OSOBA Terapeuta

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Szkota

LICZBA Od 2 do 4 razy na dobg w zalezno$ci, czy w danym dniu jest terapia

(ktorej bardzo nie lubi). Zajecia sg podzielone na 4 etapy po 45 minut
jeden.

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat

1) przed zajgciami z neurologopedii,

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicow (rodzice
sg instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by
pracowac systematycznie z dzieckiem).

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
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Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto moéwi go sama do siebie. Przy
terapeucie w ramach zaj¢¢ z specjalista patrzy na niego. Po
rozpoczgciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie 1 dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z kazdym
rozmowca.

Tab. 33. Czytaj

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat, w mowie echolalicznej
istnial on przez 46 miesigcy.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, rosngca

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Szkota

LICZBA Od 2 do 4 razy na dobg w zalezno$ci, czy w danym dniu jest terapia

(ktorej bardzo nie lubi). Zajecia sg podzielone na 4 etapy po 45 minut
jeden.

ZASTOSOWANIE

X wypowiada sw6j komunikat

1) przed zajg¢ciami z neurologopedii,

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicow (rodzice
sa instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by
pracowac systematycznie z dzieckiem).

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i chgé pomocy i zrozumienia nadawcy.
Stanowczosc¢.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto moéwi go sama do siebie. Z czasem
patrzy na mamg. Po rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda
krakowska sytuacja ulegla zmianie i dziecko nawigzywato kontakt
wzrokowy z rozmowca.

Tab. 34. Chcesz psik-psik

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 10 miesigcy, w
mowie echolalicznej istniat on przez 2 miesigce.

SYTUACJA Podczas opatrywania rany

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna
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INTONACJA / SILA

Podniesiony ton, krzyk, rosnaca.

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone
KATEGORYZACJA | Zdrowie

LICZBA 5 razy na dobe rozwijajacym

ZASTOSOWANIE

X wypowiada sw¢j komunikat:

1) po opatrywaniu rany,

2) przed zaopatrzeniem rany,

3) miedzy opatrywaniem skaleczenia po ztosliwym zdjeciu plastra,
pomimo tego, ze nie wolno go odkleié.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i chg¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot czesto mowi go do rodzicow
patrzac na nich.

Tab. 35. Nie chcesz pedzelka - Nie, to nie

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 3 lata i 9 miesiecy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 24 miesiace.

SYTUACJA Podczas opatrywania skaleczenia

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, niekiedy stanowcze proszenie

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Zdrowie

LICZBA 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat przed zaopatrzeniem rany.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, skupiajac si¢ na skaleczeniu, ale potrafi
podnies¢ oczy i wykrzycze¢ w twarz osobie obok. Preparat szczypie,
natomiast po rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda krakowska
sytuacja ulegta zmianie i dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z
rozmowca.

Tab. 36. Dziadek, nie id;

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata, w mowie
echolalicznej istniat on przez 45 miesigcy.

SYTUACJA Podczas wizyty dziadka w domu

OSOBA Ojciec oraz matka
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ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk z czasem stanowcze proszenie
| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone
KATEGORYZACJA | Rrodzina
LICZBA 10 razy na dobg

ZASTOSOWANIE X wypowiada swoj komunikat przed wyjazdem dziadka z domu.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: troska i czulosc.

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot patrzac na rozmoéwecee i tulac sie
RELEWANCIJI

Tab. 37. Tatusiu, nie id? do pracy

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miala 5 lat i 5 miesiecy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 24 miesiace.

SYTUACJA Podczas wychodzenia do pracy

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, intonacja rosnaca

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Rodzina

LICZBA 7 razy na dobe

ZASTOSOWANIE X wypowiada swdj komunikat przed wyj$ciem ojca do pracy.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: troska i czulosc.

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot tulac sie do ojca i patrzac na
RELEWANCIJI niego

Tab. 38. Mamusiu, nie id?;

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 10 miesiecy, w
mowie echolalicznej istniat on przez 42 miesiace.

SYTUACJA Podczas wychodzenia matki do pracy lub tez na zakupy albo do
lekarza

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, intonacja rosnaca.

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Rodzina

LICZBA 6 razy na dobe
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ZASTOSOWANIE X wypowiada swoj komunikat przed kazdorazowym wyjsciem matki
z mieszkania.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i czutos¢.

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
TEORIA Dziewczynka czgsto powtarza zwrot tulac si¢ do rozmowcy i patrzac
RELEWANCIJI na niego, czasem ptacze.

Tab. 39. Daj to

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 2 miesigce, w mowie
echolalicznej istniat on przez 23 miesiace.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii

OSOBA Terapeuta

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, intonacja rosnaca

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Czynnosci

LICZBA Od 2 do 9 razy na dobg .

ZASTOSOWANIE X wypowiada sw¢j komunikat:

1) podczas zaje¢ z neurologopedii;

2) podczas terapii w domu w wykonaniu rodzicow (rodzice sa
instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by pracowaé
systematycznie z dzieckiem);

3) gdy zabiera co$ Y1 lub Y2 np. goracg kawe.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i stanowczo$¢.

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
RELEWANCIJI wzrokowego z kimkolwiek, z czasem méwi go patrzac na rozmowce,

natomiast po rozpoczgciu terapii kognitywnej metoda krakowska
sytuacja ulegta zmianie i dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z

rozmowca.
Tab. 40. Pokaz taki sam

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miala 4 lata, w mowie
echolalicznej istnial on przez 36 miesigcy.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym

OSOBA Terapeuta

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, intonacja rosngca.

| BARWA GLOSU
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TEMPO

Przyspieszone

KATEGORYZACJA

Szkota

LICZBA

Od 4 do 11 razy na dobe w zalezno$ci, czy w danym dniu jest terapia
(ktorej bardzo nie lubi). Zajgcia sg podzielone na 4 etapy po 45 minut
jeden. Czasem sg tylko trzy, bo dziewczynka chetnie zaczyna
pracowac po pierwszym ataku zloSci a nastepnie uczy si¢ tak jakby
byta zdrowo rozwijajacym si¢ dzieckiem.

ZASTOSOWANIE

X wypowiada sw¢j komunikat

1) podczas zaje¢ z neurologopedii,

2) podczas terapii w domu wykonywanej przez rodzicow (rodzice sa
instruowani do pracy na kazdych zajeciach terapeutycznych w
gabinecie, by pracowac systematycznie z dzieckiem).

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: rozbawienie.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto mowi go sama do siebie. Z
uplywem czasu méwi go do rozmoéwey.

Tab. 41. Co ci nie pasuje

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 5 lat i 7 miesiecy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 19 miesiecy.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, rosnacy

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Szkota

LICZBA Od 3 do 9 razy na dob¢ w zaleznoS$ci, czy w danym dniu jest terapia

(ktorej bardzo nie lubi). Zajecia sg podzielone na 4 etapy po 45 minut
jeden.

ZASTOSOWANIE

X wypowiada sw¢j komunikat:

1) przed zajeciami z neurologopedii,

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicéw (rodzice
sg instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by pracowac
systematycznie z dzieckiem),

3) podczas zajeé,

4) z czasem tez podczas ubierania si¢ i jedzenia (wyraza tu ewidentnie
W ten sposob swoje zdanie na temat),

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
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TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto méwi go sama do siebie. Po
rozpoczgciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie i dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmoweca.

Tab. 42. Nie wolno tak

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 11 miesigcy, w
mowie echolalicznej istniat on przez 34 miesiace.

SYTUACJA Podczas mszy

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, intonacja rosnaca.

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Migjsca publiczne

LICZBA Od 2 do 4 razy na dobg .

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat:

1) podczas niegrzecznego zachowania w miejscach publicznych
(sklep, ko$ciot, poczta, rynek, ulica, dworzec autobusowy),

2) podczas niegrzecznego zachowania przy stole i przy biurku,

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy. Stanowczos¢.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto méwi go sama do siebie. Po
rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie i dziecko nawigzywalo kontakt wzrokowy z rozmoweca.

Tab. 43. Chcesz migsko

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miala cztery lata, w mowie
echolalicznej istniat on przez 36 miesigcy.
SYTUACJA Podczas gotowania obiadu
OSOBA Matka
ARTYKULACJA Wyrazna
INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, rosnaca
| BARWA GLOSU
TEMPO Przyspieszone
KATEGORYZACJA | Jedzenie
LICZBA 4 razy na dobg w zaleznosci
ZASTOSOWANIE X wypowiada swoj komunikat:
1) przed jedzeniem,
2) gdy jest glodna;
Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
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Efekt perlokucyjny: troska i che¢¢ zrozumienia nadawcy. Stanowczosc.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, z czasem patrzy na rozméwce i kieruje
swoje stowa do niego tak by uzyska¢ zamiar swej prosby wydanej na
zasadzie rozkazu

Tab. 44. Chcesz siusiu

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 3 lata i 8 miesigcy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 47 miesiecy.

SYTUACJA Podczas wizyty w toalecie

OSOBA Ojciec

ARTYKULACIA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, rosngca.

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Czynnosci zycia codziennego

LICZBA Od 8 do 12 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X wypowiada sw¢j komunikat:

1) podczas zaje¢ z neurologopedii,

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicow (rodzice
sg instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by pracowac
systematycznie z dzieckiem),

3) podczas mszy,

4) podczas jedzenia,

5) kazdorazowo, gdy ma potrzebe wizyty w toalecie, ale chocby si¢
posikata, nie sygnalizuje potrzeby,

6) podczas spaceru,

7) podczas gry w pitke.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy takze irytacja,
stanowczos¢.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto moéwi go sama do siebie z
nadzieja, ze rodzic pojdzie z nig do ubikacji ale mowi go tez patrzac,
wzglednie szukajac rodzica wzrokiem a nastepnie patrzac na niego

wyraza swa prosbe podniesionym tonem.

Tab. 45. Pokaz: chcesz kqpiu-kqpiu

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata, w mowie
echolalicznej istnial on przez 23 miesigce.

SYTUACJA Podczas wieczornej toalety

OSOBA Ojciec
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ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, intonacja rosnaca

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Czynnosci zycia codziennego

LICZBA Od 2 do 6 razy na dobg si¢ tak jakby byla zdrowo rozwijajacym sig

dzieckiem.

ZASTOSOWANIE

X wypowiada sw¢j komunikat przed kapiela.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: rozbawienie i che¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, z czasem podchodzi do rodzica i patrzac
werbalizuje potrzebe

Tab. 46. Chcesz jes¢

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 3 lata i 8 miesiecy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 23 miesigce.

SYTUACJA Podczas jedzenia

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, rosngca

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Jedzenie

LICZBA Od 4 do 8 razy na dobg w zaleznosci od apetytu

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat przed jedzeniem,

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczegsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i chg¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto moéwi go sama do siebie. Po
rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie 1 dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmowca.

Tab. 47. Nie chcesz jes¢

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata, w mowie
echolalicznej istniat on przez 44 miesigce.

SYTUACJA Podczas obiadu

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, rosnaca

| BARWA GLOSU
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TEMPO

Przyspieszone

KATEGORYZACJA

Jedzenie

LICZBA

Od 2 do 4 razy na dobg w zaleznosci od apetytu i zdrowia
(przezigbienia, anginy, rota-wirusy)

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat podczas positkow,

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto mowi go sama do siebie.
Odchodzac od dorostego, potrafi tez popatrze¢ na niego i w twarz
powiedzie¢, ze nie chce jes¢.

Tab. 48. Nie mow tak

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 5 lat i 6 miesigcy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 27 miesigcy.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, intonacja rosngca

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Szkota

LICZBA Od 5 do 11 razy na dobg w zaleznosci, czy w danym dniu jest terapia

(ktorej bardzo nie lubi). Zajecia sg podzielone na 4 etapy po 45 minut
jeden. Dziecko wzmagalo pod wptywem stresu echolalizacje i bylo
upominane.

ZASTOSOWANIE

X wypowiada sw¢j komunikat:

1) przed zajeciami z neurologopedii,

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicéw (rodzice
sg instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by pracowac
systematycznie z dzieckiem),

3) podczas catodziennego trybu zycia, gdy powtarzato cokolwiek bez
relewantnego sensu kontekstualnego,

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy. Takze irytacja i
stanowczo$¢.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto mowi go sama do siebie. Po
rozpoczgciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie i dziecko nawigzywalo kontakt wzrokowy z rozmowca.
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Tab. 49. Nie placz

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 10 miesigcy, w
mowie echolalicznej istniat on przez 21 miesigcy.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, intomnacja rosngca

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Emocje

LICZBA Od 2 do 4 razy na dobg w zalezno$ci, czy w danym dniu jest terapia

(ktorej bardzo nie lubi).

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat:

1) przed zajeciami z neurologopedii,

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicow (rodzice
sg instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by pracowac
systematycznie z dzieckiem),

3) gdy si¢ uderzyta i ptakata,

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto méwi go sama do siebie. z czasem
moéwi go do rodzica obok niej i patrzy wtedy na niego.

Tab. 50. Nie krzycz

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miala 6 lat i 5 miesigcy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 25 miesiecy.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, rosnaca.

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Szkota

LICZBA Od 2 do 4 razy na dob¢ w zalezno$ci, czy w danym dniu jest terapia

(ktérej bardzo nie lubi).

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat:

1) przed i podczas zaj¢é z neurologopedii,

2) przed i podczas terapii w domu w wykonaniu rodzicow (rodzice sa
instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by pracowac
systematycznie z dzieckiem);
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Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy. Takze

stanowczos¢.
TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
TEORIA Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
RELEWANCIJI wzrokowego z kimkolwiek, z czasem patrzy na rozmowce.

Tab. 51. I pszczotka Maja jest tu

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 9 lat i 5 miesigcy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 1 tydzien.

SYTUACJA Podczas ogladania bajki

OSOBA Piosenkarz

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, intonacja rosnaca

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Bajki

LICZBA Od 2 do 4 razy na dobg.

ZASTOSOWANIE X wypowiada swoj komunikat:
1) podczas toalety,
2) podczas zabawy trojkatami;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: troska.

TYP ECHOLALII Odroczona
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
RELEWANCIJI wzrokowego z kimkolwiek, czgsto moéwi go sama do siebie. Po

rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta

zmianie 1 dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmowca.

Tab. 52. Chod? do mnie

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 5 lat i 11 miesiecy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 18 miesigcy.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym

OSOBA Terapeuta

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, rosnaca.

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Szkota

LICZBA Od 2 do 5 razy na dobg

ZASTOSOWANIE X wypowiada swoj komunikat:
1) przed zajeciami z neurologopedii,
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2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicéw (rodzice
sa instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by pracowac
systematycznie z dzieckiem),

3) przed wyjsciem na ulice,

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy. Stanowczos$¢.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto moéwi go sama do siebie. Z czasem
kieruje komunikat do rodzica (obecnie tez po to by mu co$ pokazac).

Tab. 53. Boli nézka

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 5 lat, w mowie echolalicznej
istniat on przez 3 miesiace.

SYTUACJA Podczas zabawy na placu zabaw

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, int. rosngca

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Czesci ciala

LICZBA Od 4 do 10 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada sw¢j komunikat po urazie nogi podczas zabawy,

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ fagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na rodzica i przestaje go
moéwié, gdy ten catuje noge

Tab. 54. Boisz si¢ pieska

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 1 miesiagc, w mowie
echolalicznej istniat on przez 46 miesiecy.

SYTUACJA Podczas spaceru

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, rosngca

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Emocje

LICZBA 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE X wypowiada swoj komunikat:
1) podczas spotkania z psami na spacerze,
2) w miejscach publicznych,
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3) przed wizyta u znajomych rodziny posiadajacych psa.

UWAGA! DZIECKO POSIADA PSA W DOMU I NIE BOI SIE GO
Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na rozmowce i wdrapuje
si¢ mu na r¢ce

Tab. 55. Paluszki chcesz

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat, w mowie echolaliczne;j
istnial on przez 23 miesigce.

SYTUACIA Podczas deseru

OSOBA Nauczycielka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, rosngca

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Jedzenie

LICZBA 3 razy na dobe¢

ZASTOSOWANIE

X wypowiada sw¢j komunikat przed jedzeniem, gdy chce co$
przekasi¢ miedzy porami jedzenia,

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i chg¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot patrzac na rozmowce

Tab. 56. Zwierzgtka daé

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata, w mowie
echolalicznej istniat on przez 33 miesigce.
SYTUACJA Podczas zabawy w kuchni
OSOBA Matka
ARTYKULACJA Wyrazna
INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, intonacja rosngca
| BARWA GLOSU
TEMPO Przyspieszone
KATEGORYZACJA | Jedzenie
LICZBA 3 razy na dobe
ZASTOSOWANIE X wypowiada swéj komunikat, gdy jest gtodna.
Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy.
TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
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TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na rozmowce

Tab. 57. Dzemik daé

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 4 lata, w mowie
echolalicznej istniat on przez 16 miesiecy.

SYTUACJA Podczas kolacji

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, intonacja rosngca

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Jedzenie

LICZBA 3 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X komunikuje si¢ w ten sposob:

1) podczas jedzenia $niadania, obiadu, kolacji,
2) zabawy z psem, spaceru,

3) gdy jest glodna;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na rozmowce

Tab. 58. Chcesz kredki

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 5 miesigcy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 6 miesigcy.

SYTUACJA Podczas plastyki

OSOBA Nauczyciel

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, rosnaca

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Przybory szkolne

LICZBA 6 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X komunikuje si¢ w ten sposob, gdy chce si¢ bawic.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto moéwi go sama do siebie, ale
potrafi patrzac na rodzicoéw tez to powiedziec.
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Tab. 59. Chcesz to (gest wskazania palcem jest zachowany)

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 3 lata i 8 miesigcy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 42 miesiace.

SYTUACJA Podczas robienia zakupow

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACIJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, rosnaca

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Posiadanie

LICZBA 10-18 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat, podczas:

1) ubierania si¢, gdy wybrzydza w bluzkach i spodniach,

2) podczas zakupow, gdy wybiera stodycze, zabawki, ubranie,

3) podczas spaceréw, gdy wybiera gatezie, ktore chce zerwac, by si¢
nimi bawic;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, z czasem mowi patrzac na rodzicow

Tab. 60. Chcesz si¢ bawié

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 4 lata i 5 miesiecy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 23 miesigce.

SYTUACJA Podczas spaceru

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, intonacja rosngca

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Zabawa

LICZBA 10-17 razy na dobe.

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swdj komunikat:

1) przed zajgciami z neurologopedii,

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicow (rodzice
sg instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by pracowac
systematycznie z dzieckiem),

3) gdy chce wyj$¢ na zewnatrz.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska i che¢ pomocy nadawcy. Rozbawienie

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ fagodny.

TEORIA

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
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RELEWANCIJI

wzrokowego z kimkolwiek, czgsto mowi go sama do siebie. Z czasem
patrzy na rozmowce, kierujac komunikat w jego strone

Tab. 61. Chod? tu

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miala 4 lata, w mowie
echolalicznej istnial on przez 32 miesiace.

SYTUACJA Podczas spaceru

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, rosnaca

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Ruch

LICZBA Od 2 do 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swdj komunikat:

1) przed wyjsciem z domu,

2) przy przechodzeniu przez jezdnie,
3) przy robieniu zakupow;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto méwi go sama do siebie. Po
rozpoczgciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie 1 dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmowca.

Tab. 62. Co ci kupié

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat i 9 miesigcy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 15 miesiecy.

SYTUACIA Podczas zakupow w sklepie z zabawkami

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton,

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Zakupy

LICZBA 3 razy na dobg¢

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat podczas robienia zakupow;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ pomocy nadawcy, troska.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czesto powtarza zwrot patrzac na rozmowce
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Tab. 63. Co ci daé

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 3 lata i 7 miesigcy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 34 miesiace.

SYTUACJA Podczas pobytu u babci

OSOBA Babcia

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Zapotrzebowanie

LICZBA 10 razy na dobg

ZASTOSOWANIE X wypowiada swoj komunikat:
1) gdy chce jes¢,
2) gdy chce bawic si¢ jakim$ przedmiotem, ktory nie jest zabawka;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: chgé pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII Odroczony nastepnie tagodny.
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot patrzac na rozmowce
RELEWANCIJI

Tab. 64. Rozbilas talerz

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 4 lata, w mowie
echolalicznej istniat on przez 2 miesigce.

SYTUACJA Podczas pobytu w kuchni

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony pretensjonalny ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Nakrycie stolu

LICZBA 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE X wypowiada swoj komunikat podczas jedzenia.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ pomocy nadawcy i zrozumieniu jego
konsytuacyjnego potozenia.

TYP ECHOLALII Odroczony.
TEORIA Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na rodzicow
RELEWANCIJI

Tab. 65. Zepsutas lampe

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 7 lat i 5 miesigcy, w mowie

echolalicznej istniat on przez 1 miesiac.
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SYTUACJA Podczas bawienia si¢ pitka w domu

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony pretensjonalny ton, rzadko krzyk
| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Wyposazenie wnetrz

LICZBA 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE X wypowiada swoj komunikat:
1) przed zabawg dynamiczng w domu,
2) podczas zabawy;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ pomocy w zrozumieniu nadawcy i jego

sytuacji.
TYP ECHOLALII Natychmiastowy, potem odroczony.
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot patrzac na rodzicow

RELEWANCIJI

Tab. 66. Zniszczylas podtoge

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 7 lat i 3 miesigce, w mowie
echolalicznej istniat on przez 23 miesiace.

SYTUACJA Podczas picia

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony pretensjonalny ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Plaszczyzny

LICZBA 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE X formutuje ten komunikat:

1) przed piciem i jedzeniem oraz

2) gdy siada na kanapie i patrzy na zalane lub mokre panele
podtogowe na zasadzie wspominania;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ pomocy nadawcy i che¢ wytlumaczenia mu

sytuacji.
TYP ECHOLALII Natychmiastowy, potem odroczony.
TEORIA Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
RELEWANCIJI wzrokowego z kimkolwiek, czgsto mowi go sama do siebie. MOwi go

tez do rodzicow patrzac na nich

Tab. 67 Zniszczylas obrazek

‘ CZAS ‘ Dziewczynka uslyszala zwrot, gdy miala 4 lata i 5 miesiecy, w
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mowie echolalicznej istnial on przez 5 miesigcy.

SYTUACJA Podczas zabawy pitka w domu

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony pretensjonalny ton, rzadko krzyk
| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Szkody

LICZBA 8 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat:
1) przed zabawa w odbijanie pitki
2) gdy stata przy Scianie i widziata uszkodzony obrazek;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ pomocy nadawcy i wyjasnienia mu sytuacji.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, potem odroczony.

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto mowi go sama do siebie. Patrzy tez
na rodzicow i ich o fakcie informuje

Tab. 68. Nie chcesz tatusia

CZAS Dziewczynka uslyszata zwrot, gdy miata 5 lat i 9 miesiecy, w mowie
echolalicznej istnial on przez 24 miesigce.

SYTUACJA Podczas zabawy z tata

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony pretensjonalny ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Rodzina, upodobania

LICZBA Od 2 do 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X formutuje komunikat:
1) podczas zabawy z tata, gdy zostanie skarcona,
2) podczas zabawy z tata, gdy ma zarost;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: rozbawienie.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA

RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot patrzac na ojca.

Tab. 69. Mamo, id? stgd

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat i 3 miesigce, w mowie
echolalicznej istnial on przez 2 miesigce.
SYTUACJA Podczas ubierania si¢
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OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony pretensjonalny ton, rzadko krzyk
| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Rodzina

LICZBA Od 2 do 12 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X formutuje komunikat, gdy X chce psoci¢ i nie chce, by Y to
widzial/a;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: rozbawienie

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot patrzac na mame

Tab. 70. Id¢ stqd

CZAS

Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miala 4 lata, w mowie
echolalicznej istniat on przez 14 miesigcy.

SYTUACJA Podczas zabawy na placu zabaw

OSOBA Rowiesnik

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony pretensjonalny ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Rozkazy

LICZBA Od 2 do 8 razy na dobg.

ZASTOSOWANIE

X komunikuje si¢ w ten sposob przed ubieraniem sig;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: chgé pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Odroczony, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto mowi go sama do siebie.

Tab. 71. Jaki ma kolor

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 5 miesiecy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 23 miesiace.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w gabinecie
logopedycznym

OSOBA Terapeuta

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton,

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone
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KATEGORYZACJA | Kolory

LICZBA 2 razy na dobe¢

ZASTOSOWANIE X komunikuje si¢ w ten sposob:
1) kupujac baloniki lub

2) ogladajac ksigzeczki;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: chgé pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Odroczony, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto méwi go sama do siebie. Po
rozpoczgciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie i dziecko nawiagzywato kontakt wzrokowy z rozmowca.

Tab. 72. Ile ma kolek

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miala 6 lat i 5 miesiecy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 2 miesiace.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w gabinecie
logopedycznym

OSOBA Terapeuta

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, sporadycznie krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Pojazdy

LICZBA Raz na dobg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada komunikat podczas ogladania ksigzeczek z pojazdami.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ pomocy nadawcy przez objasnienie.

TYP ECHOLALII

Odroczony, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto moéwi go sama do siebie. Po
rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie 1 dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmowca.

Tab. 73. Jakie ma literki

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat i 5 miesiecy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 2 miesigce.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w gabinecie
logopedycznym

OSOBA Terapeuta

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton,

| BARWA GLOSU
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TEMPO

Przyspieszone

KATEGORYZACJA

Szkota

LICZBA

Od 2 do 4 razy na dobeg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada komunikat:

1) podczas zaje¢ z neurologopedii,

2) podczas terapii w domu w wykonaniu rodzicow (rodzice sa
instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by pracowaé
systematycznie z dzieckiem);

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ pomocy nadawcy, troska.

TYP ECHOLALII

Odroczony, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto méwi go sama do siebie. Po
rozpoczgciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie 1 dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmowca.

Tab. 74. Ma laricuszek

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miala 4 lata i 5 miesigcy, w
mowie echolalicznej istniat on przez 22 miesiace.

SYTUACJA Podczas religii

OSOBA Katecheta

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Bizuteria

LICZBA 2 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X komunikuje w ten sposéb, gdy zobaczy bizuteri¢ na szyi u
dorostego;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: rozbawienie i przytakiwanie

TYP ECHOLALII

Odroczony, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot patrzac na rozméwce i
dotykajac jego szyje

Tab. 75. Ma trdjkaty

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 5 lat i 7 miesigcy, w mowie
echolalicznej istniatl on przez 5 miesigcy.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w gabinecie
logopedycznym

OSOBA Terapeuta

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA

Podniesiony ton, krzyk
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| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone
KATEGORYZACJA Figury geometryczne
LICZBA 3 razy na dobg
ZASTOSOWANIE X wypowiada komunikat

1) podczas ogladania ksigzeczek o ksztattach,

2) podczas patrzenia na wtasng dton,

3) podczas patrzenia z bliska na twarz matki i na $wiatlocien na jej
twarzy.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ pomocy nadawcy by nie fiksowat si¢ na

trojkatach.
TYP ECHOLALII Odroczony,
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
RELEWANCIJI wzrokowego z kimkolwiek, czesto méwi go sama do siebie. Po

rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie i dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmoweca.

Tab. 76. Chcesz powiesié¢

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miala 6 lat, w mowie
echolalicznej istniat on przez 1 miesigc.

SYTUACJA Podczas remontu mieszkania

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony pretensjonalny ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Czynnosci

LICZBA 2 razy na dobe

ZASTOSOWANIE X wypowiada komunikat:

1) podczas wieszania obrazow i zdjec¢ na Scianie po malowaniu,

2) podczas dekorowania swojego pokoju,

3) po wykonaniu pracy plastycznej, gdy chce ja powiesi¢ na
drzwiach lodowki.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: chg¢ pomocy nadawcy, czasem rozbawienie.

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
TEORIA Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
RELEWANCIJI wzrokowego z kimkolwiek, czesto mowi go sama do siebie. Potrafi

tez spojrze¢ na rozmowce

Tab. 77. Chcesz przykleié

‘CZAS ‘Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 6 lat, w mowie
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echolalicznej istniat on przez 2 miesigce.

SYTUACJA Podczas remontu mieszkania

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony pretensjonalny ton, krzyk
| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Czynnosci

LICZBA 3 razy na dobe¢

ZASTOSOWANIE

X formutuje taki komunikat:

1) podczas ozdabiania swojego pokoju,
2) gdy chce oblepi¢ naklejkami okna,

3) gdy chce oblepi¢ naklejkami lodowke;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny:
Rozbawienie.

che¢ pomocy nadawcy w realizacji.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto méwi go sama do siebie. Potrafi
mowié to, patrzac na rozmowce

Tab. 78. Chcesz noZyczki

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 2 miesigce, w
mowie echolalicznej istniat on przez 12 miesigcy.

SYTUACJA Podczas kupowania nozyczek w sklepie papierniczym

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony pretensjonalny ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Przybory szkolne

LICZBA 3 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X formutuje taki komunikat:
1) gdy si¢ nudzi,
2) gdy chce wycinaé figury z gazety;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: ch¢é pomocy nadawcy w realizacji, troska,
rozbawienie.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na rozmowce
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Tab. 79. Umyj rece

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miala 6 lat i 5 miesigcy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 3 miesiace.

SYTUACJA Podczas mycia rak w domu po spacerze i zabawie w piaskownicy

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA

Podniesiony pretensjonalny ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone
KATEGORYZACJA Czgéci ciata, czynnos$ci
LICZBA 5 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X formutuje taki komunikat po powrocie do domu;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: chg¢ pomocy nadawcy, troska i rozbawienie.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto méwi go sama do siebie. Po
rozpoczeciu terapii kognitywnej metodg krakowska sytuacja ulegta

zmianie i dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmoweca.

Tab. 80. Podciggnij rekaw

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat i 5 miesiecy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 2 miesiace.

SYTUACJA Podczas mycia ragk w domu po powrocie ze spaceru

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony pretensjonalny ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Ubranie

LICZBA 2 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X formutuje taki komunikat przed myciem rak;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: chgé pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto mowi go sama do siebie. Po
rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie i dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmoweca.

Tab. 81. Wytrzyj buzie

| CZAS

‘ Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 5 lat i 2 miesigce, w mowie
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echolalicznej istniat on przez 23 miesigce.

SYTUACJA Podczas jedzenia zupy

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA 1 | Podniesiony pretensjonalny ton, krzyk

BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Czgéci ciata, czynnos$ci

LICZBA 6 razy na dobe

ZASTOSOWANIE X formutuje taki komunikat przed kazdorazowym myciem si¢ przed
positkiem.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: rozbawienie oraz chg¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
RELEWANCIJI wzrokowego z kimkolwiek, czgsto méwi go sama do siebie. Po

rozpoczgciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie i dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmoweca.

Tab. 82. Umyjemy zgbki

CZAS Dziewczynka uslyszala zwrot, gdy miata 4 lata, w mowie
echolalicznej istniat on przez 4 miesiace.

SYTUACJA Podczas mycia zebow

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Czgéci ciala, czynnos$ci

LICZBA 3 razy na dobe

ZASTOSOWANIE X formutuje taki komunikat przed kazdorazowym myciem zgbdw;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: chgé pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot patrzac na rozmowce
RELEWANCIJI

Tab. 83. Nie placz

CZAS Dziewczynka uslyszala zwrot, gdy miata 4 lata, w mowie
echolalicznej istniat on przez 23 miesigce.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w gabinecie
logopedycznym

OSOBA Terapeuta
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ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Emocje

LICZBA X formutuje taki komunikat od 4 do 15 razy na dobe w zaleznosci,

czy w danym dniu jest terapia (ktorej bardzo nie lubi). Zajecia sa
podzielone na 4 etapy, po 45 minut jeden. Czasem sg tylko trzy, bo
dziewczynka chetnie zaczyna pracowac po pierwszym ataku ztosci a
nastgpnie uczy si¢ tak jakby byla zdrowo rozwijajacym sig
dzieckiem.

ZASTOSOWANIE

X formutuje taki komunikat

1) przed zajeciami z neurologopedii,

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicow (rodzice
sg instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by pracowac
systematycznie z dzieckiem),

3) przed ubieraniem si¢ i

4) myciem wlosow i

5) szczotkowaniem zebdw;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: rozbawienie i ch¢¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Odroczony, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot patrzac na rozmoéwce

Tab. 84. Nie rob tak

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 5 miesigcy, w
mowie echolalicznej istniat on przez 34 miesiace.

SYTUACJA Podczas uderzania swoim nadgarstkiem o wlasny podbrodek
(autoagresja)

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony pretensjonalny ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Krytyka

LICZBA Od 2 do 4 razy na dobg.

ZASTOSOWANIE

X formutuje komunikat:
1) gdy postepuje niewlasciwie
2) i wie, ze robi zle (samokrytyka):

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: rozbawienie, sporadycznie irytacja oraz cheé
pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, odroczony, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
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TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto moéwi go sama do siebie. Po
rozpoczgciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie i dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmoweca.

Tab. 85. Nie jedz piasku

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 3 lata i 5 miesigcy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 1 miesigc.

SYTUACJA Podczas zabawy w piaskownicy

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony pretensjonalny ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Faktury

LICZBA 2 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X formutuje komunikat:
1) przed wyjsciem na plac zabaw,
2) podczas zabawy w piaskownicy;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: troska i rozbawienie

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, odroczony i pod koniec przechodzi w typ tfagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto méwi go sama do siebie. Po
rozpoczeciu terapii kognitywnej metodg krakowska sytuacja ulegla
zmianie 1 dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmowca.

Tab. 86. Nie chcesz jeidzi¢

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miala 4 lata i 5 miesiecy, w
mowie echolalicznej istniat on przez 1 miesiac.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Podroz

LICZBA 9 razy na dobg¢ w zaleznosci, czy w danym dniu odbywa si¢ terapia,

ktorej bardzo nie lubi.

ZASTOSOWANIE

Komunikat artykulowany jest

1) przed zajeciami z neurologopedii,

2) przed podréza na terapi¢ do Krakowa,

3) gdy X wsiada do samochodu, ktory jest maty,
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4) gdy musi usig$é, a bedac unadwrazliwiong w ledzwiach, sprawia
jej to psychiczny bol;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ pomocy nadawcy, irytacja.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto méwi go sama do siebie. Po
rozpoczgciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie 1 dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmowca.

Tab. 87. Chcesz jeidzié

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miala 3 lata i 5 miesigcy, w
mowie echolalicznej istniat on przez 1 miesiac.

SYTUACJA Podczas jazdy na karuzeli

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony pretensjonalny ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Czynnosci

LICZBA 7 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

Komunikat artykutlowany jest przed wyjsciem z domu w celu
zabawy na polu na zjezdzalni lub na jednosladzie;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: chg¢ pomocy nadawcy, rozbawienie.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, odroczony, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot patrzac na rozmoéwce

Tab. 88. Jakie chcesz frytki

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 6 lat, w mowie
echolalicznej istniat on przez 18 miesiecy.

SYTUACJA Podczas wizyty w restauracji McDonald’s

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton,

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Jedzenie

LICZBA 7 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X formutuje taki komunikat tuz przed zakupieniem frytek;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
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Efekt perlokucyjny: chg¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czesto powtarza zwrot patrzac na rozmoéwce

Tab. 89. Chcesz widelec

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 7 lat i 5 miesiecy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 1 miesigc.

SYTUACJA Podczas jedzenia w domu kurczaka

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony pretensjonalny ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Sztucce

LICZBA 3 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X komunikuje si¢ w ten sposob przed spozywaniem positkow za
pomocg sztuccow.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: chg¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, odroczony, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na rozmowce

Tab. 90. Chcesz lyike

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 7 lat i 5 miesigcy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 1 miesigc.

SYTUACJA Podczas gotowania z Y

OSOBA Matka

ARTYKULACIJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony pretensjonalny ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Sztucce

LICZBA 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wytwarza komunikat:
1) przed piciem herbaty,
2) podczas spozywania np. kisielu, zupy;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ pomocy nadawcy. Sporadycznie irytacja.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na rozmowce
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Tab. 91. Zagrzaé

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miala 4 lata i 5 miesigcy, w
mowie echolalicznej istniat on przez 29 miesiecy.

SYTUACJA Podczas jedzenia obiadu

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton,

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Czynnosci

LICZBA 2 razy na dobe

ZASTOSOWANIE X wytwarza komunikat przed spozyciem odgrzewanej zupy;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: chg¢ pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot patrzac na rodzica
RELEWANCIJI

Tab. 92. Chcesz do srodka

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 6 lat, w mowie
echolalicznej istniat on przez 3 miesigce.

SYTUACJA Podczas zabawy w malpim gaju

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony pretensjonalny ton, rzadziej krzyk
| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Przyimki

LICZBA Od 2 do 4 razy na dobe

ZASTOSOWANIE X wytwarza komunikat:
1) przed wejsciem do tunelu na torze z przeszkodami w ,,matpim
gaju”,

2) przed otwarciem drzwi do mieszkania;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: chg¢ pomocy nadawcy. Sporadycznie irytacja.

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot szukajagc wzroku rodzica
RELEWANCIJI

Tab. 93. Chcesz do sklepu

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miala 6 lat, w mowie

echolalicznej istniat on przez 12 miesigcy.
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SYTUACJA Podczas robienia zakupow
OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk
| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone
KATEGORYZACJA Miejsca publiczne

LICZBA 5 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X wytwarza komunikat,

1) gdy si¢ nudzi w domu z powodu choroby- i nie moze kilka dni
wyjse,

2) gdy chce i$¢ kupi¢ lizaka lub baloniki;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: chgé pomocy nadawcy.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, odroczony, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot szukajac wzroku rodzica.

Tab. 94. Idziemy

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miala 4 lata i 8§ miesiecy, w
mowie echolalicznej istniat on przez 5 miesiecy.

SYTUACJA Podczas wychodzenia od babci

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Ruch

LICZBA Od 2 do 4 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X wytwarza komunikat przed wyjsciem z kazdego miejsca w inne;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: rozbawienie

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto mowi go sama do siebie. Czasem
zmienia si¢ to i patrzy na rodzica Po rozpoczgciu terapii kognitywne;j
metoda krakowska sytuacja ulegta zmianie i dziecko nawigzywato
kontakt wzrokowy z rozmowca.

Tab. 95. Nalewasz wode

CZAS Dziewczynka uslyszala zwrot, gdy miata 4 lata, w mowie
echolalicznej istnial on przez 5 miesigcy.
SYTUACJA Podczas kapieli
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OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone
KATEGORYZACJA Czynnosci, ciecze
LICZBA Od 5 do 18 razy na dobg
ZASTOSOWANIE X wytwarza komunikat:

1) przed kapiela i w trakcie niej,
2) gdy Y. zmywa naczynia;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska, zatroskanie

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
RELEWANCIJI wzrokowego z kimkolwiek, czgsto moéwi go sama do siebie. Potrafi

czasem spojrze¢ na rodzica mowigc to. Po rozpoczeciu terapii
kognitywnej metoda krakowskg sytuacja ulegta zmianie i dziecko

nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmowca.

Tab. 96. Chuata na wysokosci, Chuata na wysokosci

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat i 5 miesigcy, w mowie
echolalicznej istniat on przez 1 miesigc.

SYTUACJA Podczas mszy

OSOBA Wierni na mszy

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton,

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Szkota

LICZBA Od 2 do 8 razy na dobg

ZASTOSOWANIE X wytwarza komunikat podczas kapieli, podczas jazdy rowerkiem

po mieszkaniu, podczas zabawy sznurkiem w mieszkaniu, podczas
zabawy z psem w mieszkaniu;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: thumaczenie sytuacji, poirytowanie.

TYP ECHOLALII Odroczony
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
RELEWANCIJI wzrokowego z kimkolwiek, czgsto méwi go sama do siebie. Po

rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegla
zmianie i dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmoweca.

Tab. 97. Pada snieg, pada snieg

‘ CZAS ‘ Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 5 lat i 6 miesigcy, w mowie
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echolalicznej istniat on przez 2 miesigce.

SYTUACJA Podczas lekcji muzyki (obecnie sztuka)
OSOBA Nauczycielka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton,

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Pogoda

LICZBA 5lub 11 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X wytwarza komunikat:
1) podczas zabawy pitka, sznurkiem lub
2) podczas budowania domku z przescieradet;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: ch¢¢ wyjasnienia sytuacji, irytacja.

TYP ECHOLALII

Odroczony

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto méwi go sama do siebie. Po
rozpoczgciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie 1 dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmowca.

Tab. 98. A czemu ty placzesz

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miala 4 lata i 5 miesigcy, w
mowie echolalicznej istniat on przez 37 miesiace.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Emocje

LICZBA Od 3 do 5 razy na dobeg w zaleznosci, czy w danym dniu jest terapia

(ktorej bardzo nie lubi).

ZASTOSOWANIE

X tworzy komunikat:

1) gdy co$, co robi, jej nie wychodzi i si¢ niezaradnoscig denerwuje,
2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicow (rodzice
sg instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by pracowac
systematycznie z dzieckiem);

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ pomocy nadawcy. Troska.

TYP ECHOLALII

Odroczony

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto mowi go sama do siebie. Po
rozpoczeciu terapii kognitywnej metodg krakowska sytuacja ulegta
zmianie i dziecko nawigzywalo kontakt wzrokowy z rozmowca.
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Tab. 99. 4 czemu jestes zta

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 4 miesigce, w
mowie echolalicznej istniatl on przez 29 miesiecy.

SYTUACJA Podczas czytania zdan metoda symultaniczno-sekwencyjna

OSOBA Matka

ARTYKULACIA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Emocje

LICZBA Od 4 do 8 razy na dobe w zalezno$ci, czy w danym dniu jest

prowadzona terapia (ktorej bardzo nie lubi).

ZASTOSOWANIE

Komunikat jest artykulowany:

1) przed zajeciami z neurologopedii,

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicow (rodzice
sg instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by pracowac
systematycznie z dzieckiem),

3) gdy w ramach zwyklego rozmawiania jest naktaniana do
prowadzenia prostego dialogu;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: chg¢ pomocy nadawcy. Troska.

TYP ECHOLALII

odroczony

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto méwi go sama do siebie. Po
rozpoczgciu terapii kognitywnej metodg krakowska sytuacja ulegta
zmianie 1 dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmowca.

Tab. 100. A czemu ty krzyczysz

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miala 4 lata i 1 miesigc, w mowie
echolalicznej istniat on przez 29 miesigcy.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk, potem intonacja jak do pytania rosnaca

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Emocje

LICZBA Od 2 do 4 razy na dobeg w zaleznosci, czy w danym dniu jest terapia

(ktérej bardzo nie lubi).

ZASTOSOWANIE

Komunikat jest artykutowany:

1) przed zajeciami z neurologopedii,

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicow (rodzice
sa instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by pracowac
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systematycznie z dzieckiem),

3) gdy X nie chce rozmawia¢ z nikim na zasadzie dialogu a
rozmowca niekoniecznie nastaje i tylko raz o co$ zapytat np. jaka
jest pogoda?

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: chgé pomocy nadawcy. Troska.

TYP ECHOLALII

Odroczony

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto méwi go sama do siebie. Po
rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie i dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozmoweca.

Tab. 101. Nie wolno tak

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miatla 4 lata, w mowie
echolalicznej istniat on przez 14 miesigcy.

SYTUACJA Podczas badania lekarskiego

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony rozkazujacy ton, kKrzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Zakazy

LICZBA Od 2 do 6 razy na dobeg

ZASTOSOWANIE

Komunikat jest nadawany podczas positku:

1) gdy X brudzi i bawi si¢ pozywieniem,

2) podczas zabawy z psem oraz

3) gdy X wie, ze¢ mu dokucza a nadchodzi rodzic, by jg od tego
odwiesc,

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: chg¢ pomocy nadawcy. Irytacja oraz troska.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, odroczony a pod koniec przechodzi w typ
tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto moéwi go sama do siebie. Z
czasem patrzy na rozmowce

Tab. 102. A czemu jestes smutna

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 5 lat, w mowie
echolalicznej istniat on przez 11 miesigcy.

SYTUACJA Podczas lezenia na kanapie i antybiotykoterapii

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton,
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| BARWA GLOSU

TEMPO

Przyspieszone

KATEGORYZACJA

Emocje

LICZBA

Od 2 do 4 razy na dobg.

ZASTOSOWANIE

Komunikat jest nadawany

1) po upomnieniu X przez osobe dorosta,

2) gdy X si¢ nudzi w domu;

3) gdy na zewnatrz jest brzydko i nie mozna wyjsc¢;
4) gdy X choruje i X nie moze wyj$¢ z domu;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ pomocy nadawcy w zrozumieniu sytuacji,
sporadycznie irytacja.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na rozmowce i nawet
tulac si¢ do niego

Tab. 103. Nie wypluwaj

CZAS Dziewczynka wustyszala zwrot, gdy miata 6 lat w mowie
echolalicznej istniat on przez 3 miesiace.

SYTUACJA Podczas potykania leku (antybiotyk Zinat - jest bardzo niesmaczny)

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA [/ SILA | Podniesiony ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Zachowanie

LICZBA 5 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

Komunikat jest nadawany:

1) podczas picia — napady ghupawki,
2) podczas positkow,

3) podczas brania lekow,

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: irytacja

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot prowokacyjnie patrzac na
rozmowce

Tab. 104. Nie biegaj

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 5 miesiecy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 2 miesigce.

SYTUACJA Podczas zabawy zimg na lodowisku

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna
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INTONACJA / SILA

Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone
KATEGORYZACJA Czynnosci-sport, ruch
LICZBA 2 razy na dobe¢

ZASTOSOWANIE

X artykutuje komunikat podczas:
1) zabawy na placu zabaw oraz
2) podczas zabawy na lodowisku;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto méwi go sama do siebie. Po
rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja ulegta
zmianie 1 dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z rozméwca.

Tab. 105. Wyjmij to z buzi

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata, w mowie
echolalicznej istniat on przez 2 miesiace.

SYTUACJA Podczas wizyty u babci

OSOBA Babcia

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony pretensjonalny ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Zachowanie, czg$ci ciala

LICZBA Od 2 do 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wytwarza nastepujacy komunikat:
1) podczas jedzenia, by wyja¢ gume do zucia,
2) gdy wktada palce do buzi;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: troska

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy,

TEORIA RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawiagzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto mowi go sama do siebie. Po
rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja
ulegla zmianie i dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z
rozmowca.

Tab. 106. Nie chcesz do domu - To nie

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat i 3 miesigce, w
mowie echolalicznej istnial on przez 16 miesigcy.
SYTUACJA Podczas pobytu u babci
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OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA /  SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk
| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone
KATEGORYZACJA Miejsca, dom

LICZBA Od 2 do 9 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wytwarza nast¢pujacy komunikat:

1) przed powrotem do domu z podrdzy,
2) przed powrotem z placu zabaw,

3) po powrocie ze spaceru, z zakupow;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ wyjasdnienia sytuacji nadawcy. Troska,
bardzo rzadko irytacja.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, potem odroczony.

TEORIA RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawiagzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, cz¢sto mowi go sama do siebie. Gdy
jest pod blokiem to mowiac to patrzy na rodzicow

Tab. 107. Tatusiu, chce is¢ do dziadka

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 7 lat i 2 miesigce, w
mowie echolalicznej istniat on przez 1 miesiac.

SYTUACJA Podczas pozegnania z dziadkiem Z.

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA /  SILA | Podniesiony ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Rodzina

LICZBA Od 5 do 20 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X nadaje komunikat:

1) przed wyjsciem dziadka z domu,

2) w trakcie podrozy do dziadka, ktory mieszka daleko, bo 80
km;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: chec
Rozbawienie.

pomocy nadawcy. Troska.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzgc na rozmowce i
szuka w mimice jego twarzy potwierdzenia, ze tak bedzie

Tab. 108. Dziadek, chod? do nas

CZAS

Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat i 2 miesigce, w
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mowie echolalicznej istnial on przez 2 tygodnie co kwartat.

SYTUACJA Podczas odwiedzin dziadka Z.
OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA /  SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk
| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone
KATEGORYZACJA Rodzina

LICZBA 0Od 6 do 14 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X emituje komunikat:

1) gdy chce, by dziadek Z. podszedt i ja przytulit, uspit, pobawit
si¢ z nig;

2) gdy wie, ze w danym dniu odwiedzi jg dziadek Z,

3) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicow
(rodzice sg instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie,
by pracowa¢ systematycznie z dzieckiem). Osoba Z wystepuje w
roli obroncy;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: Troska. Rozbawienie.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, i odroczony pod koniec przechodzi w typ
tagodny ma to miejsce przez okres kilku-kilkunastu dni potem
nagle zanika.

TEORIA RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot szukajac oczami postaci
dziadka. Zdaje si¢ tym zwrotem wyraza¢ tesknote, bo mocno
swiadczy o tym niewerbalnos¢ dziecka

Tab. 109. Tatusiu, chce is¢ do babci

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 5 lat i 10 miesiecy, w
mowie echolalicznej istniat on przez 1 miesigc.

SYTUACJA Podczas urodzin babci

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA /  SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Rodzina

LICZBA Od 4 do 11 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X emituje komunikat:
1) gdy X idzie do babci,
2) podczas zabawy balonikiem, odbijajac goz Y.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt  perlokucyjny: pomocy
Rozbawienie.

cheé nadawcy.  Troska.

TYP ECHOLALII

Odroczony, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
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‘ TEORIA RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot szukajac oczami rozmowcy

Tab. 110. To chcesz

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miala 5 lat, w mowie
echolalicznej istniat on przez 11 miesigcy.

SYTUACJA Podczas szukania stodyczy w kuchni

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Stodycze-jedzenie

LICZBA 4 razy na dob¢

ZASTOSOWANIE

X formutuje taki komunikat:

1) gdy X chce podjada¢ miedzy positkami,

2) gdy X chce bawi¢ si¢ konkretnym przedmiotem, ktorego nie moze
dosiegnaé, by wzigc go do reki;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: ch¢¢ pomocy nadawcy. Troska. Rozbawienie.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot szukajac oczami postaci mamy
lub taty

Tab. 111. Pekngl balon

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 7 lat i 8 miesiecy, w
mowie echolalicznej istniat on przez 2 miesiace.

SYTUACIA Podczas zabawy duzym balonem

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Zabawki

ILOSC 3 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X komunikuje to:

1) gdy podczas zabawy peka balon;

2) gdy mingto troche czasu, i wraca do domu matka np. z
zakupami to dziecko mowigc to wspomina zdarzenie i jakby
skarzy si¢ samo na siebie;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ uzyskania pocieszenia. Troska. Smutek.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot szukajac oczami rozmowcy
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| RELEWANCJI |

Tab. 112. Dostaniesz inny

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 7 lat, w mowie
echolalicznej istniat on przez 1 tydzien co dwa- trzy tygodnie.

SYTUACJA Podczas kupowania balonoéw

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Czynnosci

ILOSC 3 razy na dobe¢

ZASTOSOWANIE X komunikuje to:
1) gdy kupuje baloniki;
2) gdy nadmuchuje baloniki.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy.
Efekt perlokucyny: che¢ uzyskania pocieszenia.

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot szukajac oczami rodzicow
RELEWANCIJI

Tab. 113. Co chcesz od tej taty

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat, w mowie
echolalicznej istniat on przez 17 miesiecy.

SYTUACJA Podczas odpoczywania po obiedzie

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Rodzina

ILOSC 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE X komunikuje to, gdy chce:
1) by tata ja przytulil, lub
2) pobawit si¢ z nig zamiast leze¢ i ogladac telewizje.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy.
Efekt perlokucyjny: che¢ uzyskania pocieszenia.

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot szukajac oczami taty
RELEWANCIJI
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Tab. 114. Co chcesz od tej mamy

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat, w mowie
echolalicznej istniat on przez 19 miesiecy.

SYTUACJA Podczas kapieli

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Rodzina

ILOSC 7 razy na dobe

ZASTOSOWANIE Gdy X chce aby matka zajmowata si¢ tylko nig i niczym oraz
nikim wigcej nawet, gdy sa obecni w domu goscie.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy.
Efekt perlokucyjny: che¢ uzyskania pocieszenia, che¢ skupienia
catej uwagi na sobie.

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
TEORIA Dziewczynka czgsto powtarza zwrot nawiazujac kontakt
RELEWANCIJI wzrokowy

Tab. 115. Chcesz si¢ hustaé

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat, w mowie
echolalicznej istniat on przez 14 miesigcy.

SYTUACJA Podczas zabawy na placu zabaw

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Plac zabaw- zabawy

ILOSC 7 razy na dobg

ZASTOSOWANIE Gdy X chce:

1) by rodzice poszli z nig na plac zabaw i

2) by mogta si¢ husta¢ a uwielbia to od niedawna zwazywszy ze
sama husta si¢ od 2 miesigcy, bo tak to trzeba bylo jg hustac¢
Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy.

Efekt perlokucyjny: che¢ pomocy nadawcy. Rozbawienie

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
TEORIA Dziewczynka czgsto powtarza zwrot szukajac oczami rodzicow
RELEWANCIJI

Tab. 116. Id? sobie

‘CZAS ‘Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 7 lat, w mowie
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echolalicznej istniat on przez 1 miesiac.

SYTUACJA Podczas zabawy w piaskownicy
OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone
KATEGORYZACJA | Rozkazy

ILOSC 2 razy na dobg
ZASTOSOWANIE Gdy X chce:

1) by rodzice zostawili ja w spokoju i

2) pozwolili si¢ bawi¢ tak dtugo, jak chce niezaleznie od pogody i
pory dnia

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy

Efekt perlokucyjny: zto$¢, odstraszanie

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czesto powtarza zwrot nie patrzac na rodzicoOw.
Bawi sie, ale nie patrzy tez na przedmioty, méwi to ot tak przed
siebie. Po rozpoczgciu terapii kognitywnej metoda krakowska
sytuacja ulegta zmianie i dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy
Z 10ZmOwc3g.

Tab. 117. Odejds stqd

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat, w mowie
echolalicznej istniat on przez 1 miesigc.

SYTUACJA Podczas gotowania obiadu

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Rozkazy

ILOSC 3 razy na dobg¢

ZASTOSOWANIE

Gdy X chce zwrocié na siebie uwage robige, co zte i na zto$¢
rodzicom.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: odstraszenie

TYP ECHOLALII

Odroczony

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot nie patrzac na nikogo. Po
rozpoczeciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja
uleglta zmianie i1 dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z
rozmowcy.
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Tab. 118. Przesun si¢

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 7 lat i 2 miesigce, w
mowie echolalicznej istnial on przez 4 miesiace.

SYTUACJA Podczas przerwy na korytarzu szkolnym

OSOBA Nauczyciel

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Rozkazy

ILOSC 2 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X komunikuje to:

1) gdy chce, by rodzice si¢ przesungli i mogta mie¢ wiecej
miejsca na kanapie;

2) gdy chce patrze¢, jak matkagotuje a matkazastania soba
kuchenke;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: zrobienie miejsca

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez patrzenia na rozméwce,
ale r¢kami odpycha tego, do ktérego kieruje komunikat. Po
rozpoczgciu terapii kognitywnej metoda krakowska sytuacja
ulegla zmianie i dziecko nawigzywato kontakt wzrokowy z
rozmowcay.

Tab. 119. Zostaw tego psa

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 5 lat i 5 miesiecy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 1 miesigc.

SYTUACJA Podczas urodzin

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Zwierzgta

ILOSC 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X komunikuje to, gdy dokucza psu, bo zaczepia go celem zabawy
1 wie, ze tak nie wolno.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ pozostania przy zwierzeciu pomimo
zakazu

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot szukajac oczami postaci 0jca
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| RELEWANCJI i matki

Tab. 120. Chcesz wycinaé

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 5 lat i 3 miesigce, w
mowie echolalicznej istnial on przez 6 miesigcy.

SYTUACJA Podczas lekcji plastyki

OSOBA Nauczyciel

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Przybory szkolne

ILOSC Od 2 do 4 razy na dobe

ZASTOSOWANIE X komunikuje to:
1) podczas popotudniowego odpoczynku po szkole
2) przez caly weekend-zaje¢cie stato si¢ obsesja

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: wyrazenie checi zabawy

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, nastgpnie odroczony
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot patrzac na rozmoéwce
RELEWANCIJI

Tab. 121. Chcesz malowaé

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 5 lat i 5 miesiecy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 4 miesiace.

SYTUACIA Podczas lekcji plastyki

OSOBA Nauczyciel
Wyrazna

ARTYKULACJA

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Zajecia

ILOSC 2 razy na dobg

ZASTOSOWANIE X komunikuje to podczas positkow.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ zabawy

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, nast¢pnie odroczony i pod koniec przechodzi w
typ tagodny.

TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu

RELEWANCIJI wzrokowego z kimkolwiek, czgsto mowi go sama do siebie a z

czasem patrzy na osob¢ do ktorej kieruje werbalizacje swojej
potrzeby.
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Tab. 122. Nie wolno popychaé

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata, w mowie
echolalicznej istnial on przez 5 miesiecy.

SYTUACJA Podczas zajg¢ z wychowania fizycznego

OSOBA Nauczyciel

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Szkota

ILOSC 5 razy na dobe

ZASTOSOWANIE X komunikuje to:

1) przed wyjsciem z domu do szkoty
2) na placu zabaw

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: troska

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, potem odroczony i pod koniec przechodzi w typ
fagodny.

TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu

RELEWANCIJI wzrokowego z kimkolwiek, czesto moéwi go sama do siebie. Na

placach zabaw patrzy na rodzica, gdy to mowi.

Tab. 123. Jakim trzeba byé¢

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 5 lat i 11 miesiecy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 29 miesigcy.

SYTUACJA Podczas rozmowy z nauczycielem

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Zachowanie

ILOSC 4 razy na dob¢ w zaleznosci czy w danym dniu jest grzeczna

ZASTOSOWANIE X komunikuje to:

1) przed zajgciami z neurologopedii;

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicéw
(rodzice sa instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by
pracowac systematycznie z corka).

3) Przed wejsciem do szkoty

4) Wsiadajac do autobusu

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy

273



Efekt perlokucyjny: troska, che¢¢ uzyskania pochwaty

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, potem odroczony.

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto mowi go sama do siebie. Po
roku méwigc to patrzy na rodzica.

Tab. 124. Bylas niegrzeczna

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 6 miesigcy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 23 miesiace.

SYTUACJA Podczas spaceru

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Zachowanie

ILOSC Od 2 do 4 razy na dob¢ w zaleznosci czy w danym dniu jest

grzeczna

ZASTOSOWANIE

X komunikuje to:

1) po zajeciach z neurologopedii;

2) po terapii w domu w wykonaniu rodzicow (rodzice sa
instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by pracowac
systematycznie z corka).

3) Po wizycie u babci, ktora rozpieszcza dziecko bezkrytycznie.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: smutek, obawa przed upominaniem i proba
ztagodzenia tego.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, nastepnie odroczony i pod koniec przechodzi w
typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto mowi go sama do siebie.
Przylgpana od razu na ztym zachowaniu komentuje je patrzac w
twarz rodzica.

Tab. 125. Bytas grzeczna

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 5 lat, w mowie
echolalicznej istniat on przez 4 miesiace.

SYTUACJA Podczas terapii w domu

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Szkota
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ILOSC

3 razy na dobg¢

ZASTOSOWANIE

X komunikuje to:
1) po zajgciach w szkole i u terapeuty
2) po kazdorazowym grzecznym zachowaniu na placu
zabaw;
Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ uzyskania pochwaty

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, potem odroczony i nastgpnie przechodzi w
fagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot patrzac na twarz rodzica.

Tab. 126. £acia chod? tu

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 6 lat i 2 miesigce, w
mowie echolalicznej istnial on przez 13 miesigcy.

SYTUACIJA Podczas kapania psa

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Zwierzgta

ILOSC Od 2 do 4 razy na dobg.

ZASTOSOWANIE

X komunikuje to:
1) podczas zabawy z psem
2) podczas spaceru z psem

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ zabawy z psem

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na psa i wchodzac z
nim w interakcje

Tab. 127. Eacia sied?

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat i 2 miesiace, w
mowie echolalicznej istnial on przez 3 miesiace.

SYTUACIA Podczas kapania psa

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Zwierzeta

ILOSC Od 2 do 4 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X komunikuje to podczas zabawy z psem;
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Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyny: strofowanie psa podczas zabawy

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ fagodny.

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na psa i bawiac sie z
nim

Tab. 128. Eacia lez

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat i 2 miesigce, w
mowie echolalicznej istnial on przez 10 miesigcy.

SYTUACJA Podczas strzyzenia psa

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Zwierzgta

ILOSC 0d 5 do 12 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X komunikuje to podczas zabawy z psem;

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczegsliwy
Efekt perlokucyny: strofowanie psa podczas zabawy

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bawiac si¢ z psem gdy chce
ogladajc jego brzuch (fascynacja)

Tab. 129. Babciu chod? do mnie

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 7 miesiecy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 34 miesiace.

SYTUACIA Podczas rozmowy telefonicznej z babcig Z

OSOBA Babcia

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Rodzina

ILOSC Od 5 do 11 razy na dob¢ w zalezno$ci czy miala jakikolwiek

kontakt z Z

ZASTOSOWANIE

X komunikuje to:

1) przed wizyta u babci

2) wychodzac od babci
3)kilka dni po wizycie u babci

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ tulenia si¢ i bawienia a takze wspolnego
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spedzania czasu w kuchni

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na babcie i na mame
(sugestia moja czy to nie jest forma proszenia o odwiedziny u
babci wzglednie zostania u nie dtuzej)

Tab. 130. Dziadek chodZ do mnie

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 5 miesigcy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 36 miesiace.

SYTUACJA Podczas rozstania z dziadkiem w swoim mieszkaniu

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Szkota

ILOSC 5 a nawet 24 razy na dob¢ w zaleznos$ci czy w danym dniu

widziala si¢ z dziadkiem

ZASTOSOWANIE

X wypowiada komunikat:

1) po wizycie dziadka u wnuczki
2) po wizycie u dziadka na wsi

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ tulenia si¢ i bawienia a takze wspolnego
spedzania czasu w kuchni

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na rozmowcow

Tab. 131. Pani chod? do mnie

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 3 miesigce, w
mowie echolalicznej istnial on przez 34 miesiace.

SYTUACJA Podczas spaceru, gdy dostrzegta na ulicy swojg wychowawczynie

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Osoby

ILOSC 6 razy na dob¢e w zaleznosci czy w danym dniu widzi

wychowawczynie

ZASTOSOWANIE

X wypowiada komunikat:

1) przed zajgciami w szkole
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2) po lekcjach
3) podczas przypadkowych spotkan na spacerze

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: che¢ wspdlnego spedzania czasu w danym

miejscu
TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot patrzac na rozmoéwce

RELEWANCII

Tab. 132. Nie id? do pracy, tatusiu

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 6 lat i 7 miesigcy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 19 miesigcy.

SYTUACJA Podczas wychodzenia ojca do pracy

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Szkota

ILOSC 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE X wypowiada komunikat przed wyj$ciem kazdorazowym ojca do
pracy

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: cheé wspdlnego spedzania czasu w danym

miejscu
TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
TEORIA Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na rozméwce i tulac
RELEWANCIJI si¢

Tab. 133. Tatusiu nie krzycz

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat i 5 miesigcy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 25 miesigcy.

SYTUACIA Podczas sprzatania mieszkania

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Rodzina

ILOSC 3 razy na dobg¢

ZASTOSOWANIE X wypowiada komunikat po zwracaniu jej uwagi podniesionym
tonem.
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Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: wyrazenie irytacji.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na rozmowce

Tab. 134. Mamo nie krzycz

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 5 lat i 11 miesigcy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 31 miesigcy.

SYTUACIA Podczas wizyty w sadzie

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Rodzina

ILOSC 6 razy na dobe w zalezno$ci czy w danym dniu grzeczna

ZASTOSOWANIE

X wypowiada komunikat po kazdorazowym zwroceniu X uwagi
przez Y w sposob stanowczy bez koniecznosci krzyku

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: wyrazenie irytacji.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na matke

Tab. 135. Tatus przyjedzie

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat, w mowie
echolalicznej istniat on przez 15 miesiecy.

SYTUACJA Podczas powrotu taty z dtugiego szkolenia

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Rodzina

ILOSC 6 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat, gdy chce, by Y wrécit do domu z
pracy codziennie

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: nadzieja, che¢ wspdlnego spedzenia czasu,
troska

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA

Dziewczynka czesto powtarza zwrot szukajac oczami postaci
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| RELEWANCJI

mamy

Tab. 136. Nie nie nie

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 4 misigce, w
mowie echolalicznej istniat on przez 3 miesigce.

SYTUACJA Podczas wizyty u lekarza

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Rozkaz, negacja

ILOSC 3 razy na dobe¢

ZASTOSOWANIE

X wypowiada komunikat, gdy chce si¢ bawié, zamiast uczy¢.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczegsliwy
Efekt perlokucyjny: nadzieja, irytacja.

TYP ECHOLALII

Odroczony, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czesto powtarza zwrot szukajac oczami postaci taty

Tab. 137. Najpierw pojdziemy zjesé¢

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 7 lat, w mowie
echolalicznej istniat on przez 11 miesigcy.

SYTUACJA Podczas powrotu do domu ze szkoty

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, przechodzi w ptacz

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Jedzenie, czynnosci

ILOSC 12-24 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swdj komunikat:

1) gdy X chce, by Y i Z postepowali zgodnie z jej planem dnia,
ktory sama wymysla, majac nadziej¢ na kontrole czasu i
wydarzen w danym dniu w swoim zyciu

2) takze odciagniecie w czasie nauki logopedycznej w domu.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: nadzieja, niechec.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot szukajac oczami rodzicoOw
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Tab. 138. Chcesz do cioci Ani

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 7 lat i 5 miesigcy, w
mowie echolalicznej istniat on przez 6 miesigcy.

SYTUACIA Podczas wyjscia z wizyta do Ani (kolezanki mamy)

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Zycie towarzyskie

ILOSC Od 10- 18 razy na dobg

ZASTOSOWANIE X wypowiada swoj komunikat:

3) gdy X chcee, by Y i Z postepowali zgodnie z jej planem dnia,
ktory sama wymysla, majac nadziej¢ na kontrole czasu i
wydarzen w danym dniu w swoim zyciu

4) takze odciagnigcie w czasie nauki logopedycznej w domu.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy
Efekt perlokucyjny: nadzieja, niechec.

TYP ECHOLALII Natychmiastowy,.
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot szukajac oczami postaci
RELEWANCIJI mamy

Tab. 139. Chcesz kupié balonik

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat, w mowie
echolalicznej istniat on przez 1 miesiac.

SYTUACJA Podczas urodzin

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Zabawki

ILOSC 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE X wypowiada swoj komunikat, gdy X chce, by Y kupit jej balony
do zabawy.
Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: nadzieja, ufnosc.

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA Dziewczynka czgsto powtarza zwrot szukajac oczami postaci 0jca

RELEWANCIJI
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Tab. 140. Nie wolno krzyczeé¢ na mame

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 6 lat i 2 miesigce, w
mowie echolalicznej istnial on przez 1 miesiac.

SYTUACJA Podczas posilania si¢ w kawiarni

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Rodzina

ILOSC Od 4 do 6 razy na dobeg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swdj komunikat:

1) gdy podniesie glos na Y czy to przy karmieniu czy to podczas

ubierania si¢, mycia zebow, nauki czytania, ustnego
opisywania ilustracji, ¢wiczenia dialogow,

2) podczas hustania si¢ na hustawce i domagania by, to Y

rozhustala ja.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczegsliwy
Efekt perlokucyjny: nadzieja, che¢ udzielenia porady.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, odroczony

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czesto powtarza zwrot szukajac oczami postaci
matki.

Tab. 141. Nie wolno

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 2 mieigce, w
mowie echolalicznej istnial on przez 4 miesiace.

SYTUACIA Podczas przechodzenia przez jezdnig

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Zakazy

ILOSC Od 4 do 8 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat:

1) gdy robi co$ na zto$¢ rodzicom, wiedzac, ze nie wolno np.
pomaluje $ciang kredka, pomaluje stot farbkami,

2) obetnie psu sier§¢ na ogonie,

3) rozleje sok na panele w pokoju,

4) przykleja naklejki do okien itp.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy
Efekt perlokucyjny: nadzieja, skrucha.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, potem odroczony.
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TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot szukajac oczami postaci
dorostych

Tab. 142. Pomatu

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 7 miesigcy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 4 miesiace.

SYTUACJA Podczas zabawy na stoku narciarskim

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Zakazy, nakazy

ILOSC Od 1 do 2 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat:

1) gdy chce szybciej si¢ hustac,

2) gdy chce szybciej jecha¢ na rowerku

3) gdy chce szybciej jecha¢ na sankach

4) gdy chce biega¢ po chodniku wzdhuz ruchliwej jezdni.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy;
Efekt perlokucyjny: nadzieja, porada,
zyczliwosci 1 przychylnosci.

che¢ pozyskania

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, odroczony

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czesto powtarza zwrot szukajac oczami postaci ojca
lub mamy

Tab. 143. Zapnij ten but

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 5 miesiecy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 24 miesiace.

SYTUACIA Podczas przebierania si¢

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Ubranie

ILOSC Od 2 do 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat przed wyjsciem z domu.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczegsliwy;
Efekt perlokucyjny: nadzieja, porada,
zyczliwosci 1 przychylnosci.

che¢ pozyskania

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
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| RELEWANCII

‘ wzrokowego z kimkolwiek, czgsto mowi go sama do siebie.

Tab. 144. Zostaw te spodnie

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 5 lat i 5 miesiecy, w
mowie echolaliczne;j istniat on przez 23 miesigce.

SYTUACJA Podczas ubierania si¢

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Ubranie

ILOSC Od 7 do 24 razy na dobg.

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat:
1) przed ubraniem si¢
2) po kazdorazowej wizycie w toalecie.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy;
Efekt perlokucyjny: stwierdzenie faktu.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto mowi go sama do siebie.

Tab. 145. Zostaw te czapke

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 5 miesiecy, w
mowie echolalicznej istniat on przez 16 miesigcy.

SYTUACJA Podczas ubierania si¢

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Ubranie

ILOSC Od 2 do 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat:
1) przed kazdym wyjsciem z domu
2) gdy musi ubra¢ czapke z powodu niskiej temperatury

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy;
Efekt perlokucyjny: stwierdzenie faktu, ufno$¢, zatroskanie.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu

wzrokowego z kimkolwiek, czgsto mowi go sama do siebie.
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Tab. 146. Daj mi to

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miala 4 lata, w mowie
echolalicznej istnial on przez 33 miesiace.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej

OSOBA Terapeuta

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Szkota

ILOSC Od 2 do 9 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat:

1) podczas zaje¢ z neurologopedii;
2) podczas sprzatania pokoju, w ktorym $pi
3) gdy dokucza rodzicom.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy;
Efekt perlokucyjny: stwierdzenie niechgci, zdenerwowanie.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto méwi go sama do siebie. Przez
pewien czas moOwi to patrzac na rodzicoOw.

Tab. 147. Uspokdj sie

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata, w mowie
echolalicznej istniat on przez 37 miesigcy.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym

OSOBA Terapeuta

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA Zachowanie

ILOSC 4 razy na dobe w zaleznoSci czy w danym dniu jest terapia (ktorej

bardzo nie lubi).

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat:

1) Przed i w trakcie zajg¢ z neurologopedii;

2) przed i w trakcie terapii w domu w wykonaniu rodzicow
(rodzice s instruowani do pracy na kazdej terapii w
gabinecie, by pracowac systematycznie z corka);

3) gdy si¢ stymuluje na placu zabaw i wie, ze powinna sie
uspokoi¢;
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4) gdy jest zdenerwowana.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy;
Efekt perlokucyjny: stwierdzenie niecheci, zdenerwowania i
potrzeby wyciszenia sig.

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, odroczony nastepnie, pod koniec przechodzi w
typ tagodny.

TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu

RELEWANCIJI wzrokowego z kimkolwiek, z czasem nawiazuje kontakt

wzrokowy z rozméwca

Tab. 148. Nie dokuczaj mi

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat i 5 miesigecy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 3 miesiace.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania rytmiki

OSOBA Nauczyciel

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Zachowanie

ILOSC 2 razy na dobg

ZASTOSOWANIE X wypowiada swoj komunikat, gdy psoci i sama si¢ upomina.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy;
Efekt perlokucyjny: nadzieja, porada, che¢é pozyskania
zyczliwosci 1 przychylnosci.

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, potem odroczony, pod koniec przechodzi w typ
fagodny.

TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu

RELEWANCIJI wzrokowego z kimkolwiek, czgsto mowi go sama do siebie.

Tab. 149. Cicho

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miala 4 lata, w mowie
echolalicznej istniat on przez 33 miesiace.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym

OSOBA Ojciec oraz matka lub terapeuta

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Zachowanie

ILOSC 6 razy na dobe

ZASTOSOWANIE X wypowiada swoj komunikat:
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1) gdy krzyczy podczas terapii;

2) gdy krzyczy przy ubieraniu matek i spodni;
3) gdy krzyczy przy ubieraniu czapki;

4) gdy krzyczy podczas jedzenia.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy;
Efekt perlokucyjny: nadzieja, porada, che¢é pozyskania
zyczliwosci 1 przychylnosci, przyjscia z pomoca, porada.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto méwi go sama do siebie.

Tab. 150. Chodz tu

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata, w mowie
echolalicznej istniat on przez 20 miesiecy.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym

OSOBA Ojciec oraz matka lub terapeuta

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton,krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Czynnosci

ILOSC 8 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat przed rozpoczgciem terapii.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy;
Efekt perlokucyjny: stwierdzenie niecheci, zdenerwowania i
potrzeby wyciszenia sig.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek,
wzrokowy

z czasem nawigzuje kontakt

Tab. 151. Idziemy do kosciotka

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 2 miesiace, w
mowie echolalicznej istnial on przez 7 miesigcy.

SYTUACIA Podczas niedzielnego wyjscia na msze

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Migjsca publiczne

ILOSC 5 razy na dobg
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ZASTOSOWANIE

X wypowiada komunikat przed wyjsciem do kosciota.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy;
Efekt perlokucyjny: nadzieja, porada,
zyczliwosci 1 przychylnosci Y, przyj$cia X-owi z pomocg, porada.

che¢ pozyskania

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot mowiac patrzy na rozmowce

Tab. 152. ldziemy na spacer

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 7 miesi¢cy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 28 miesigcy.

SYTUACJA Podczas planowania dnia

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Wolny czas

ILOSC Od 12 do 34 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada komunikat przed wyjsciem z domu, bo nie lubi by¢
w domu.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy;
Efekt perlokucyjny: nadzieja, porada,
zyczliwoscei 1 przychylnosci Y.

che¢ pozyskania

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot patrzac na rozmowce

Tab. 153. Chcesz na plac zabaw

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 5 lat, w mowie
echolalicznej istniat on przez 24 miesigce.

SYTUACJA Podczas planowania dnia

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Szkota

ILOSC Od 12 do 46 razy na dobe.

ZASTOSOWANIE

X wypowiada komunikat przed kazdorazowym wyjsciem z domu,
szczegoblnie latem to si¢ nasila.

spekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy;
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Efekt perlokucyjny: nadzieja, porada, che¢ wspdlnego spedzenia
czasu i wyciszenia sig.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na rodzicow

Tab. 154. Chcesz loda

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 5 lat i 1 miesigc, w
mowie echolalicznej istnial on przez 24 miesiace.

SYTUACJA Podczas spaceru po miescie

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Jedzenie

ILOSC 10 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada komunikat:

1) przed wyjsciem z domu, bo jej obiecano kupi¢ loda;
2) podczas spacerowania i mijania cukierni;

3) gdy jest glodna.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy;
Efekt perlokucyjny: nadzieja, chgé pozyskania zyczliwosci i
przychylnosci Y.

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na rozmowce

Tab. 155. Chcesz soczek

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 5 miesiecy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 12 miesigcy.

SYTUACJA Rozpoczgcie terapii neurologopedycznej w domu lub w gabinecie
logopedycznym

OSOBA Ojciec oraz matka lub terapeuta

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Jedzenie-napoje

ILOSC 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat:
1) podczas zajec z neurologopedii;
2) podczas terapii w domu w wykonaniu rodzicow (rodzice sa
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instruowani do pracy na kazdej terapii w gabinecie, by
pracowac systematycznie z corka);
3) gdy chce picé.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczegsliwy;
Efekt perlokucyjny: nadzieja, porada,
zyczliwosci 1 przychylnosci Y, przyjscia X-owi z pomoca, porada.

che¢ pozyskania

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na rozmowce.

Tab. 156. Nie chcesz piciu

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 3 lata i 5 miesiecy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 36 miesigcy.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym

OSOBA Ojciec oraz matka lub terapeuta

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA Podniesiony ton, rzadko krzyk

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Jedzenie-napoje

ILOSC 0d 3 do 4 razy na dobe.

ZASTOSOWANIE

X wypowiada swoj komunikat przed piciem herbaty rumiankowej
i soku owocowego, ktorych nie lubi.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy;
Efekt perlokucyjny: nadzieja, porada,
zyczliwosci i1 przychylnosci Y, przyjs$cia X-owi z pomocg, porada

che¢ pozyskania

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na rozmowce

Tab. 157. ldziemy na plac zabaw

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 5 lat, w mowie
echolalicznej istniat on przez 25 miesiecy.

SYTUACJA Podczas spaceru

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA Podniesiony ton, rzadko krzyk

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Migjsca publiczne

ILOSC 48 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X wypowiada komunikat:
1) przed wyjsciem z domu;
2) podczas spaceru;
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3) gdy si¢ nudzi.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy;
Efekt perlokucyjny: poirytywanie, che¢ pozyskania zyczliwosci i
przychylnosci Y, przyj$cia X-owi z pomocg, porada

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA Dziewczynka czgsto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu

RELEWANCIJI wzrokowego z kimkolwiek, moéwi go tez patrzac na rodzicow gdy
ssa obok nie

Tab. 158. Bedzie spokoj

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 6 lat i 7 miesigcy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 4 miesiace.

SYTUACJA Podczas rozpoczynania terapii neurologopedycznej w domu lub w
gabinecie logopedycznym

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Zachowanie

ILOSC 7 razy na dobg w zaleznosci czy w danym dniu jest terapia (ktorej

bardzo nie lubi).

ZASTOSOWANIE X wypowiada komunikat:

1) przed zajeciami z neurologopedii;

2) przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicow
(rodzice sa instruowani do pracy na kazdej terapii w
gabinecie, by pracowac systematycznie z X-em);

3) podczas ubierania spodni, majtek, czapki.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy;
Efekt perlokucyjny: poirytywanie, che¢ pozyskania zyczliwosci 1
przychylnosci Y, przyjscia X-owi z pomoca, porada

TYP ECHOLALII Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
RELEWANCIJI wzrokowego z kimkolwiek, czgsto mowi go sama do siebie.

Tab. 159. Bedziesz grzeczna

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 5 miesiecy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 8 miesigcy.

SYTUACJA Rozpoczecie terapii neurologopedycznej w domu lub w gabinecie
logopedycznym

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna
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INTONACJA / SILA

Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Zachowanie

ILOSC 4 razy na dobg w zaleznosci czy w danym dniu jest terapia (ktorej

bardzo nie lubi

ZASTOSOWANIE

X wypowiada komunikat:

1)
2)

Przed zajeciami z neurologopedii;

przed poczatkiem terapii w domu w wykonaniu rodzicéw
(rodzice s3 instruowani do pracy na kazdej terapii w
gabinecie, by pracowac systematycznie z X-em);

podczas ubierania si¢ w majtki, spodni i czapke;

podczas mycia zebow.

3)
4)

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy;
Efekt perlokucyjny: poirytywanie, che¢ przyjscia X-owi
pomoca, porada

z

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCII

Dziewczynka czgsto powtarza zwrot patrzac na rozmowce

Tab. 160. Zdrowas Mario...

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 2 miesigce, W
mowie echolalicznej istnial on przez 23 miesiace.

SYTUACJA Podczas modlitwy w domu

OSOBA Ojciec oraz matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Obrzedy

LICZBA 3 razy na dobe

ZASTOSOWANIE

X wypowiada komunikat:
1) przed zajeciami z neurologopedii;
2) podczas uspokajania samej siebie.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy;
Efekt perlokucyjny: poirytywanie, che¢ przyjscia X-owi
pomoca, porada

z

TYP ECHOLALII

Natychmiastowy, pod koniec przechodzi w typ tagodny.

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto mowi go sama do siebie, gdy
jest zdenerwowana.
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Tab. 161. Jeszcze Polska nie zginela...

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 4 miesigce, w
mowie echolalicznej istnial on przez 2 miesiace.

SYTUACJA Podczas akademii

OSOBA Uczniowie szkoly integracyjnej z oddziatem przedszkolnym

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton,

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Piesni

LICZBA 2 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada komunikat:
1) przed udaniem si¢ na spoczynek;
2) podczas uspokajania samej siebie.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy;
Efekt perlokucyjny: poirytywanie, che¢ przyjscia X-owi z
pomoca, porada

TYP ECHOLALII

Odroczony,

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czesto mowi go sama do siebie.

Tab. 162. Dzisiaj w Betlejem dzisiaj w Betlejem wesola nowina

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 4 lata i 5 miesiecy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 4 miesiace.

SYTUACIA Podczas zajec¢ z religii

OSOBA Katecheta

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Réwny ton,

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Piesni religijne

ILOSC 9 razy na dobe¢

ZASTOSOWANIE

X wypowiada komunikat:
1) przed myciem sig,

2) przed zasnigciem,

3) podczas zabawy,

4) podczas wycinania nozyczkami.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy;
Efekt perlokucyjny: poirytywanie, che¢ przyjscia X-owi z
pomoca, porada

TYP ECHOLALII

Odroczony

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
wzrokowego z kimkolwiek, czgsto mowi go sama do siebie.
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Tab. 163. Uciekamy si¢ do Ciebie Swieta ...

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miala 4 lata i 5 miesiecy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 5 miesigcy.

SYTUACJA Podczas mszy

OSOBA Wierzacy

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Modlitwy-obrzgdy

ILOSC 2 razy na dobg

ZASTOSOWANIE X wypowiada komunikat przy koniecznoS$ci czytania.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy;
Efekt  perlokucyjny:  poirytywanie,  che¢  pozyskania
przychylnosci, chegé przyjscia X-owi z pomocg, porada

TYP ECHOLALII Odroczony.
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot bez nawigzywania kontaktu
RELEWANCIJI wzrokowego z kimkolwiek, czgsto mowi go sama do siebie.

Tab. 164. Triangle

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 7 lat i 5 miesiecy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 6 miesigcy.

SYTUACIA Podczas ogladania bajki anglojezyczne;j

OSOBA Narrator

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk (gdy jest podniecona np. zabawg) a
| BARWA GLOSU czasem spokojnie, réwna intonacja — gdy nie jest niczym
zaniepokojona lub podekscytowana

TEMPO Przyspieszone
KATEGORYZACJA | Ksztalty i figury
ILOSC Od 6 do 17 razy na dobeg

ZASTOSOWANIE X wypowiada komunikat przy koniecznos$ci wyciszenia sie.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy;

Efekt  perlokucyjny: poirytywanie, che¢  pozyskania
przychylnosci, ch¢¢ przyjscia X-owi z pomoca, poradg. Cheé
wyciszenia sig.

TYP ECHOLALII Odroczony
TEORIA Dziewczynka czgsto powtarza zwrot szukajac oczami dloni lub
RELEWANCIJI oka matki, lub szyi matki.
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Tab. 165. Square

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 7 lat i 5 miesigcy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 6 miesigcy.

SYTUACIA Podczas ogladania piosenki o figurach- anglojezyczne;j

OSOBA Piosenkarz

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Réwny, ton

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Rodzina

ILOSC Od 2 do 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada komunikat przy konieczno$ci ukonczenia fazy
wyciszenia sig¢.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy;

Efekt  perlokucyjny: poirytywanie, che¢  pozyskania
przychylnosci, cheé¢ przyjscia X-owi z pomocg, poradg. Cheé
podjecia aktywnosci.

TYP ECHOLALII

Odroczony

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot szukajac oczami swoja dton i
dodatkowo wacha ja (niedowrazlwa zapachowo).

Tab. 166. No co tato

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat, w mowie
echolalicznej istniat on przez 14 miesiecy.

SYTUACJA Podczas urodzin

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Rodzina

ILOSC Od 1 do 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE

X wypowiada komunikat przy konieczno$ci ukonczenia fazy
wyciszenia si¢ przy pomocy dziatania Y.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy;
Efekt perlokucyjny: zadowolenie, che¢ pozyskania przychylnosci,
che¢ przyjscia X-owi z pomocg, porada. Che¢é podjecia

aktywnosci.

TYP ECHOLALII

Odroczony

TEORIA
RELEWANCIJI

Dziewczynka czesto powtarza zwrot szukajgc oczami postaci ojca
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Tab. 167. Nie wgchaj rgczki

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat, w mowie
echolalicznej istniat on przez 16 miesiecy.

SYTUACJA Podczas wizyty w toalecie

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Rodzina

ILOSC Od 1 do 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE X wypowiada komunikat, gdy =zostanie przylapana na
wykonywaniu zabronionych czynnosci, jakby sama siebie
upomina.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy;
Efekt perlokucyjny: niezadowolenie, autokrytyka

TYP ECHOLALII Odroczony
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot szukajac oczami postaci
RELEWANCIJI rodzicow

Tab. 168. Nie rzucaj widelcem

CZAS Dziewczynka ustyszata zwrot, gdy miata 6 lat i 6 miesiecy, w
mowie echolalicznej istnial on przez 1 miesiac.

SYTUACJA Podczas urodzin

OSOBA Ojciec

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Rodzina

ILOSC Od 1 do 7 razy na dobg

ZASTOSOWANIE X wypowiada komunikat, gdy zostanie przylapana na
wykonywaniu zabronionych czynnosci, jakby sama siebie
upomina.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczgsliwy;
Efekt perlokucyjny: niezadowolenie, autokrytyka

TYP ECHOLALII Odorczony
TEORIA Dziewczynka czgsto powtarza zwrot szukajac oczami postaci
RELEWANCIJI matki
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Tab. 169. Nie kop mnie

CZAS Dziewczynka ustyszala zwrot, gdy miata 6 lat i 2 miesigce, w
mowie echolalicznej istnial on przez 1 miesiac.

SYTUACJA Podczas zasypiania

OSOBA Matka

ARTYKULACJA Wyrazna

INTONACJA / SILA | Podniesiony ton, rzadko krzyk

| BARWA GLOSU

TEMPO Przyspieszone

KATEGORYZACJA | Zakazy

ILOSC Od 3 do 4 razy na dobg

ZASTOSOWANIE X wypowiada komunikat, gdy zostanie przylapana na
wykonywaniu przed udaniem si¢ na spoczynek zabronionych
czynnosci, jakby sama siebie upomina.

Aspekt illokucyjny: fortunny, szczesliwy;
Efekt perlokucyjny: niezadowolenie, autokrytyka

TYP ECHOLALLII Natychmiastowy.
TEORIA Dziewczynka czesto powtarza zwrot szukajac oczami postaci ojca
RELEWANCIJI lub matki
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Rozdzial 7. Wplyw Metody Krakowskiej na rozwijanie mowy dziecka
Z autyzmem

Osoby ze zdiagnozowanymi calo$ciowymi zaburzeniami rozwoju maja do
dyspozycji szereg metod umozliwiajacych im rozwijanie zahamowanych przez autyzm
funkcji: spotecznej, emocjonalnej i poznawczej. Przyktadowo wymieni¢ mozna tu:
~ terapic behawioralng®, w ktérej Zrédla zaburzen upatruje sie w niepoprawnym
wyuczeniu si¢ zwigzku miedzy bodzcem a odczuciem;
~ terapie integracji sensorycznej®®, kladaca nacisk na poprawng interpretacje odczué
odbieranych przez bodZce z otoczenia;

- Metode Dobrego Startu autorstwa polskiej naukowiec Marty Bogdanowicz®,
ktorej sednem jest specyfikacja analizatoréw wzrokowych, stuchowych i czuciowych;

- metode Son Rise®!, w ktorej przez zabawe w specjalnie wyposazonym pokoju dziecku
stawiane s3 zadania i wyzwania, ktérych realizacje umozliwia manifestowanie si¢
okreslonej motywacji lub wreszcie

- Metode Krakowska.

Metoda Krakowska polega na kompensowaniu niedostatkow wiedzy dzieci
z réznymi zaburzeniami zard6wno rozwojowymi, jak i genetycznymi. Jej tworcami sg

siostry Jagoda Cieszynska i Elzbieta Wianecka®.

8 Metoda behawioralna opiera si¢ na zachowaniu autysty i ma za zadanie wzmocni¢ zachowania
pozadane oraz wyeliminowa¢ zachowania niepozgdane tak, aby autysta potrafit dostosowa¢ sie do
sytuacji spotecznej w sposdb adekwatny. Wiecej: https://www.medonet.pl/zdrowie,terapia-behawioralna-
--opis--wskazania--przebieg,artykul,1729152.html, dostep styczen 2022.

8 Integracja sensoryczna (zwana czesto terapig SI) to specjalistyczna dziedzina fizjoterapii opracowana
przez Jean Ayres. Polega ona na niwelowaniu nadwrazliwo$ci, podwrazliwosci lub tzw. biatego szumu w
obrebie pigciu zmystow: dotyku, wechu, smaku, stuchu i wzroku do poziomu umozliwiajacego swobodne
i spokojne funkcjonowanie behawioralno-psychiczne. Metoda dobrego startu nalezy do metod
wspomagania psychomotorycznego rozwoju dziecka i aktywizowania jego funkcji, pozwala tez na ich
integracje i1 korekte tychze zaburzen, dzigki czemu dziecko uczy si¢ wielozmystowo i wykonuje ruchy
zharmonizowane w czasie i przestrzeni. Pierwowzorem MDS byta metoda Le Bon Deport stworzona
przez Thee Bagnet-van der Voort. Autorkg MDS jest Marte Bogdanowicz. Wigcej: https://1000dni.pl/2-
rok-zycia/co-wiesz-0-zaburzeniach-integracji-sensorycznej, dostep styczen 2022.

% https://ptd.edu.pl/proftest/mds.html, dostep styczen 2022.

%1 Metoda Son-Rise okreslana inaczej metoda opcji, opiera si¢ na zabawie. Jej tworcami byli Barry i Suzi
Kauffmanowie, rodzice autysty. Metoda ma osiem zatozen laczacych w sobie terapi¢ z domowym
programem terapeutycznym, gdzie rodzice sa gtéwnymi nauczycielami dziecka a motto metody brzmi:
Kochaé kogos to znaczy byé z nim szczesliwym. Wigeej: https://tppsk.pl/terapia/program-son-rise, dostep
styczen 2022.

%2 Inspirowaly si¢ one pracg swojej matki i opracowaty kompleksowy program terapeutyczny dla tych
dzieci, ktorych rozwoj nie przebiega prawidlowo. Aby zrozumie¢ sens tej metody, nalezy zapoznaé si¢
zkilkoma monografiami wydanymi przez Jagode Cieszynska, obecnie profesor zwyczajng
w Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie.
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Podstawowa wiedz¢ na temat funkcjonowania powyzszej metody przedstawia
monografia Metoda Krakowska wobec zaburzen rozwoju dzieci. Z perspektywy
fenomenologii, neurobiologii i jezykoznawstwa (Cieszynska- Rozek J., 2013).

Glownym zadaniem powyzszej metody jest dotarcie / docieranie do dziecka
przez stymulacje jezykowa, z pelnym uwzglednieniem kognitywnosci jezyka,
a jesli jest to niemozliwe, 10 przez wyksztalcenie alternatywnej formy komunikacji
(pismo), ktéra ma za zadanie stymulowa¢ u dziecka potrzebe i che¢ do wzbudzenia
mowy.

Kolejnym istotnym zalozeniem metody jest stymulacja rozwoju intelektualnego
dziecka®. Budowanie systemu jezykowego (czasem jedynie w formie komunikacyjnej)
umozliwia nie tylko komunikacje, opisywanie 1 wyjasnianie $wiata, ale takze
budowanie wtlasnej tozsamos$ci. Metoda Krakowska pozwala rowniez na osigganie
kolejnych etapow w rozwoju wszystkich funkcji poznawczych®. Stymulacja
prowadzona wedlug wskazan Metody Krakowskiej opiera si¢ na mechanizmach
neuroplastyczno$ci moézgu, czyli zmianie reprezentacji korowych w wyniku
organizowanych w trakcie dyskursywnego analizowania sytuacji dostarczajacych
bodzce do doswiadczen takich jak w laboratorium®. Jest to o tyle wazne, ze ,,kategoria
dyskursu i jego analiza umozliwita w jezykoznawstwie uchwycenie wszystkich tych
zjawisk i procesow, ktore odpowiedzialne sg za negocjowalno$¢ znaczen i senséw za
pomoca stow, wypowiedzi i tekstow” (Czachur, Kulczynska, Kumiega 2016: 9).

Neurobiologiczne kompensowanie niedostatkow idiowiedzy prowadzone przez
terapeutow szkoly krakowskiej stymuluje wszystkie funkcje poznawcze, nasladujac
etapy ich ksztaltowania sic obserwowane u dzieci bez zaburzen rozwojowych®.
Poréwnujac powyzej umieszczone opisy metod terapii osob z zaburzeniami, polegajace
na integracji bodZcoéw, nazywaniu bodzcoéw 1 ich odrozniania przez porownanie
(Zabrocki 1977: 28) oraz ich prawidlowego wykorzystania w danym kontekscie trudno

nie oprze¢ si¢ wrazeniu, ze taki opis pasuje do najzwyklejszego opisu zaje¢ z nauczania

9 ASD powoduje zaburzenie w rozwoju m.in. funkcji poznawczych dziecka. Metoda Krakowska pozwala
na zmniejszenie deficytow w tym obszarze.

% Dla terapeutéw najwazniejszym jest fakt uksztaltowania ludzkiego mézgu jeszcze przed narodzeniem
si¢ czlowieka i to w duzym stopniu, dlatego Ze ten stan rzeczy decyduje o tym, w jaki sposob neurony
beda si¢ roznicowaé, tworzy¢ sie¢ dendrytow, formowac potaczenia synaptyczne, a to z kolei warunkuje,
jakie czynniki $rodowiskowe (w tym rowniez terapia) beda wptywac na rozwijanie funkcji poznawczej
dziecka, a tym samym funkcji emocjonalnej i spolecznej. Wigkszo§¢ zmian zachodzacych w mozgu
dziecka az do wieku dojrzewania determinowana jest przez jego osobiste doswiadczenia, a nie przez jego
geny.

% http://www.szkolakrakowska.pl, dostep: 20.04.2017.

% Tamze.

299


http://www.szkolakrakowska.pl/

jezykow obcych jako niemacierzystych (Zabrocki 1962: 60). Wytacznie na lekcji jezyka
obcego uczen uczy si¢ $wiadomie odréznia¢ gloski i sylaby, réznicujac ich dhugosé
(krotkie [e] w Bett (foze) / dlugie [e] w Beet (grzadka) ) i dzwiecznos¢ (Riigen (hazwa
wyspy) / Riicken (nazwa anatomiczna)) wzgledem znaczenia, uczy si¢ znaczenia
akcentowania stow (August, = imi¢ meskie /August, = sierpien) i jego wptywu ich na
semantyke. To w klasie zdobywa wiedz¢ na temat mozliwosci generalizowania
1 wyciggania hipotez co do istnienia dynamiki regut jezykowych w ,,zanurzeniu”
z tre$cig zdan w jezyku obcym. Jak mowi dydaktyka nauczania jezykow obcych, kazde
zajecia prowadza do doposazenia i wzbogacenia zasobow 1 struktur mentalnych
dziecka, umozliwiajac mu nie tylko rozumienie nieskonczonej liczby zdan z zasobu
(Wagner 2011, 100), lecz i produkowanie coraz bardziej zlozonych komunikatéw
z prostszych elementow (Kiithner, Weber 2001: 158). Uczenie si¢ 1 nauka jest w teorii
nauczania jezykow obcych jedyna metoda kontrolowanej zmiany nawykow
wychowawczych pod superwizja wyszkolonego fachowca (Wagner 1976: 638),
umiejacego nie tylko wychwytywaé ewentualne problemy w warstwie morfologicznej,
sktadniowej, pragmatycznej, psycholingwistycznej, ale szybko i fachowo je ,,wygasza¢”
(Tuppinger 2013: 50). Z punktu widzenia glottodydaktyki wtasciwym jej zadaniem nie
jest badanie motywacji i zrédel motywowania si¢ w nauce jezykéw obcych,
lecz skoncentrowanie si¢ na ewentualnym wystepowaniu brakow (Lewicki 2002)
i dyskonfirmacji (Wozniewicz 1991: 197). Nie pomoze tu przechodzenie od metod
thumaczeniowych do konstruktywno-konstrukcyjnych, jesli uczeh nie wie 1 nie jest
swiadomy, czego si¢ uczy i od kogo (Nowak-Mazurkiewicz 2002: 5).

O ile nauka jezyka obcego jest nasladowaniem, to autyzm, jest zdaniem
Cieszynskiej, zaburzeniem funkcji nasladowczych. Trudno si¢ temu twierdzeniu oprze¢,
poniewaz rodzice dzieci ze zdiagnozowanym autyzmem maja $wiadomosc,
ze nasladowanie nie jest mocng strong ich pociechy. J. Cieszynska, na podstawie badan
neurologdw, twierdzi, ze autyzm powstaje w wyniku zaburzonej zlej pracy neuronow
zwierciadlanych zwanych inaczej neuronami lustrzanymi®. Funkcje owych neuronow
mozna stymulowa¢ przez ¢wiczenia — podobnie jak sport stymuluje prace mig$ni,
lub jak ¢wiczenia, usprawniajg i utrwalajg idiowiedze w postaci konkretnych
kompetencji (Wilczynska 2010: 23). W gabinetach terapeutéw pracujacych wedtug

wskazan Metody Krakowskiej stosowany jest:

% Na temat neuronéw lustrzanych traktuje osobny rozdziat monografii, w ktorym przyblizony jest aspekt
medyczny autyzmu.
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a) dyskurs stuchowy — program pt. ,,.Stucham i ucze sie mowic¢”, oparty na badaniach

obrazowania mézgu,

b) stymulacja nasladowania mowy ze wsparciem Gestow Artykulacyjnych (GA).

W sytuacji braku nasladownictwa stosowane s3:

a) Manualne Torowanie Glosek (MTG - ukladanie narzaddéw artykulacyjnych,
czyli manualne torowanie ruchu, jak w innych metodach manualnych):

b)wymuszanie funkcji wzrokowych przez dyskurs (m. in. koncentrowanie wzroku na
twarzach, obrazkach, identyfikowanie obrazkow, analiza i synteza wzrokowa na
materiale tematycznym-konkretnym i atematycznym-symbolicznym);

c)wykorzystanie = metody  ,,Symultaniczno-Sekwencyjna  Nauka  Czytania”
1 ksztaltowanie systemu jezykowego przez programowanie, budowanie
kompetencji komunikacyjnej i jezykowej przez prowadzenie dziennika wydarzen;
d)diagnoza dominacji stronnej umozliwiajagca wybor dominujacej reki;

e)stymulacja zabawy (od nasladowania elementow zabawy tematycznej do
rozbudowanych sekwencji z uzyciem jezyka w dialogach);

f) stymulacja lewej potkuli mozgu (nasladowanie, kontynuowanie, uzupetnianie
sekwencji 1 szeregébw, wskazywanie relacji, nasladowanie symbolicznych,
linearnych, sekwencyjnych wzoréow z klockow);

g)dyskursywnie zatozone kompensowanie zachowan spotecznych (stosowanie si¢ do
regut, nawigzywanie kontaktu z dorostymi, starszymi dzie¢mi i réwie$nikami);

h)stymulacja funkcji motorycznych (manualnych, planowania ruchu i motoryki
duzej);

I)stymulacja przetwarzania bodzcéw smakowych, zapachowych i dotykowych
(poznawanie smakow, zapachow 1 wrazen dotykowych przez jezyk);

J)stymulacja pamigci (¢wiczenia pamigci symultanicznej i sekwencyjnej na materiale
konkretnym i symbolicznym).

Cwiczenia kategoryzacji, poczawszy od kategorii prymarnych do kategorii jezykowo
wyrazonych, bazuja na ¢wiczeniu myslenia sytuacyjnego i przyczynowo-skutkowego,
na éwiczeniach rozwijajacych i doskonalacych umiejetnoéé myslenia przez analogie®.
Metoda ta polecana jest dzieciom chorujagcym miedzy innymi na:

a) Zesp6t Downa;

b) Zespot Aspergera;

C) zagrozenie autyzmem;

% http://www.szkolakrakowska.pl/ dostep: 20.04.2017
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d) zagrozenie alalia;
e) zagrozenie afazja dzieciecy;
f) zaburzenia ze spektrum autyzmu (autyzm dzieciecy wezesny)®.

Program Metody Krakowskiej czesto spotyka sie z krytyka rodzicow, a nawet
bliskich krewnych, ktorzy nazywaja t¢ forme¢ dyskursywnie zaktadanego
kompensowania zachowan profilaktyka rygorystyczng lub wregcz brutalng. Jest to
minigcie si¢ z prawdg. Terapia Metodg Krakowska to nie przemoc. Kazde dziecko
angazuje si¢ w swoje zajecie w zaleznosci od poziomu zainteresowania, a to z kolei
wymaga pewnego poziomu rozwoju. Jest to zalezno$¢ wprost proporcjonalna.
Nawet zdrowe dzieci buntujg si¢ przeciwko wysitkowi intelektualnemu, auty$ci maja
prawo do podobnego zachowania'®. Zupelnie normalne jest to, ze trudne zadanie
zniechegca dziecko. Ten fakt wywoluje w psychice bunt, opor, agresje badz histerig.
Dyskursywnie zatozone kompensowanie zachowan nalezy stosowaé zgodnie
z mozliwosciami dziecka, a opisana metoda na takie podejécie terapeutyczne pozwalal®.

Zdolno$¢ do tworzenia si¢ nowych synaps nigdy si¢ nie konczy i w pelni zalezy
wylacznie od doswiadczen ludzkich, jakie dostarcza sie chorujacej na autyzm jednostce,
nalezy wiec mie¢ na uwadze fakt, ze dziecko (réwniez to z autyzmem) uczy si¢
zachowan 1 rdl spotecznych przede wszystkim jezykowo, uczestniczac w interakcjach
spotecznych.

Zanim jednak osiggnie pelng gotowo$¢ do przyswajania wiedzy w grupie
réwiesniczej — co jest powaznym etapem rozwoju poznawczo-werbalnego, musi umie¢
wspotpracowa¢ emocjonalnie, interakcyjnie 1 komunikacyjnie z dorostym. Metoda
Krakowska umozliwia dzieciom ze zdiagnozowanym autyzmem na nadrobienie
opisanych powyzej deficytow rozwojowych przez miedzy innymi: programowanie
jezyka, ksztaltowanie wiedzy tematycznej, ksztaltowanie zachowan spotecznych,
stymulacje pamigci, ksztattowanie mys$lenia analogicznego, dziennik wydarzen, gesty
wizualizacyjne i gesty interakcyjne, stymulacje stuchowa, techniki komunikacyjne oraz
dyskursywnie zatozone kompensowanie i stymulowanie zachowan funkcji wzrokowych
przy ciaglej (w przypadku badanej jednostki niekiedy osmiogodzinnej) stymulacji lewej
potkuli moézgu (Cieszynska-Rozek 2013: 286-287). Z tego wzgledu pacjenci poddawani

sg okresowej ocenie 1 diagnostyce przed rozpoczeciem zajec i po kazdym ich cyklu.

% www.wspieranierozwoju.pl/index.php?option=com_content&view...id, dostep: 20.04.2017.
100 www.wspieranierozwoju.pl/index.php?option=com_content&view...id, dostep: 20.04.2017.
101 ywww.bioautyzm.pl/metoda-krakowska, dostep: 20.04.2017.
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7.1. Pierwsza diagnoza

Badana na potrzeby powstania tej pracy dziewczynka ze zdiagnozowanym autyzmem
zostala zbadana pierwszy raz, gdy miata 4 lata 1 4 miesigce. Badanie trwato 120 minut,
W pomieszczeniu razem z dzieckiem przebywali rodzice oraz osoba wykonujaca
diagnoze. Narzedziem badawczym byt test SON-R. Test SON-R jest niewerbalnym
holenderskim testem stuzacym do badania inteligencji. Sktada si¢ z szesciu podtestow
warunkujacych uczenie si¢ jezyka mowionego i pisanego. Przeznaczony jest dla dzieci
w wieku od 2,5 do 7 lat. Szczegdlng jego zaleta jest to, ze mozna nim bada¢ réwniez
dzieci, ktore nie méwia.

Test SON-R pozwala na dokonanie diagnozy réznych trudnosci, z jakimi mierzy
si¢ kazde dziecko. Narzedzie to pozwala tez obliczy¢ wiek rozwojowy dla kazdej
funkcji poznawczej bez wzgledu na wiek kalendarzowy a takze pozwala obliczy¢ iloraz
inteligencji. Wszystkie sze$¢ podtestow utozonych jest tak, by zbadaé bez wzgledu na
wiek dziecka jego aktualne mozliwosci:

a) umiejetnos¢ dokonywania kategoryzacji,

b) analize i syntez¢ wzrokowa na materiale atematycznym ( symbolicznym);

C) analize i synteze wzrokowa na materiale tematycznym;

d) koncentracj¢ i pamig¢ bezposrednia;

e) grafopercepcjg.

W tescie SON-R stosuje si¢ nastgpujacy uktad ¢wiczen:

a) Cwiczenia na kategoryzacje tworza zadania wymagajace przetwarzania
symultanicznego 1 sekwencyjnego (dziatanie prawej i lewej potkuli mézgu).
Cwiczenia na kategoryzacje pozwala zbadaé i okreslié:

a. gotowos¢ do uczenia si¢ pojec jezykowych,

b. umieje¢tnos¢ dostrzegania cech wspolnych,

C. umiejetnos¢ dostrzegania cech réznicujacych,

d. poziom rozumowania przez analogig,

e. umiejetnos¢ dokonywania transferu wiedzy,

f. umiejetnos¢ dokonywania transferu sposobow rozwigzywania zadan.
Umiejetnos¢ dokonywania kategoryzacji jest waznym wymiarem poziomu
intelektualnego oraz podstawa uczenia si¢ regul spotecznych i jezykowych.

b) Cwiczenia na analize i synteze wzrokowa na podstawie materiatu

atematycznego (AiSA)
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Tu umieszcza si¢ zadania wymagajace sekwencyjnego przetwarzania (lewa potkula
moézgu). Pozwalajg one sprawdzic:
a. umiejetnos¢ linearnego uporzadkowania;
b. percepcj¢c  materialu  symbolicznego  (atematycznego) linearnie
I sekwencyjnie prezentowanie go;
c. porzadkowanie od lewej do prawe;j;
d. nasladownictwo.
c) Cwiczenia na analize i syntez¢ wzrokowa na podstawie materiatu
tematycznego (AiST).
Tu umieszcza si¢ zadania wymagajace przetwarzania symultanicznego (prawa poétkula).
Te ¢wiczenia pozwalajg okresli¢:
a. poziom umiejetnosci nasladownictwa,
b. poziom koncentracji wzrokowo- ruchoweyj,
c. roznice w dokonywaniu syntezy roznorodnego materialu (uzycie ramki,
jej brak, skosne ciecia).
d) Cwiczenia na analize koncentracje i pamigé bezposrednig
Tu umieszcza si¢ zadania wymagajgce sterowania wlasna uwaga. Te ¢wiczenia
pozwalajg okresli¢:
a. poziom koncentracji,
b. rozumienie instrukcji niewerbalnej,
C. uwagg,
d. pamig¢ bezposrednia,
€. umiej¢tnos¢ samodzielnego poszukiwania sposobOw rozwigzywania
zadania.
e) Cwiczenia na analize GRAFOPERCEPCJ 1'%,
Tu umieszcza si¢ zadania wymagajagce nasladownictwa 1 wspodldziatania
oraz wykonywania sekwencyjnych ruchow precyzyjnych (lewa potkula moézgu),

ktore pozwalaja zbadac:

102 W przedziale AISA & AIST:
Niskie wyniki podtestu AiSA w stosunku do podtekstu AiST wskazuja na trudno$ci w powtarzaniu
materiatu symbolicznego, trudnosci w porzadkowaniu linearnym, trudnosci w nasladowaniu wzoroéw
sekwencyjnych, przewage przetwarzania prawopotkulowego.

W przedziale GRAFOPERCEPCJA:
Niskie wyniki w podtescie GRAFOPERCEPCIJA przede wszystkim wskazuja na glgbokie trudnosci
nasladowania sekwencyjnych ruchow, co oznacza problemy w uruchamianiu aktywnosci lewej potkuli
mozgu. Poniewaz wyniki uzyskane w kazdym z podtekstow przeliczane sa na wiek umystowy, mozna
zobaczy¢ poziom funkcji poznawczych rozwojowo 1 dostosowaé program oddzialywan
terapeutycznych do indywidualnego profilu dziecka.
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. nasladowanie ruchow — wyznaczajace gotowo$¢ do nasladowania mowy,

a
b. koordynacj¢ wzrokowo-ruchowa,

o

percepcje wzrokowa,

o

. sprawnos$¢ manualng.

Wyniki przeliczane s3 na wiek umystowy. Mozna zobaczy¢ poziom funkcji
poznawczych rozwojowo 1 dostosowac program oddzialywan kompensacyjnych do
indywidualnego profilu dziecka. Diagnoza dziewczynki przebiegata spokojnie.
Dziecko nawigzywalo czasem relacje wzrokowe =z badajacg je osoba.
Wigkszosci zadan nie potrafito rozwigza¢. Rodzice dowiedzieli si¢, ze ich dziecko ma
autyzm 1 jest niepelnosprawne intelektualnie w  stopniu  glebokim.
Dziewczynka otrzymata w formie pisemnej nie tylko diagnoze, ale tez zalecenia jak
ma przebiegaC terapia oraz jakie ¢wiczenia muszg zosta¢ uwzglednione by mogta

nadrobi¢ deficyty rozwojowe.

7.1.1. Dobor terapii

Rodzice badanego dziecka wybrali dla niego terapi¢ Metodg Krakowska. Swoj
wybor uzasadnili tym, Ze autyzm uniemozliwial Grazynce rozwijanie si¢ z pelnym
wykorzystywaniem funkcji poznawczych, a Metoda Krakowska pozwoli ich dziecku
na wyéwiczenie logicznego odbierania realiow, w ktorych zyje. Dodatkowa zaleta
Metody, zdaniem rodzicow badanego dziecka, byla mozliwo$¢ rozwijania czynnej
mowy w ramach nie tylko =zaje¢ z terapeuty, ale takze poza gabinetem
neurologopedycznym. Na wycéwiczeniu tej konkretnej umiejetnosci najbardziej im

zalezalo.

7.1.2. Cwiczenia

Na podstawie wynikow pozyskanych w trakcie diagnozy przeprowadzonej
testem SON-R zalecono, by dziecko nie ogladato telewizji, nie gralo na komputerze,
nie ogladalo obrazkoéw na komputerze, nie stuchatlo muzyki, nie bawilo si¢ smartfonem
lub tabletem, nie przebywalo w pomieszczeniu, w ktorym znajduje si¢ wlaczony
telewizor. Przytoczone zakazy stymuluja wytacznie aktywacj¢ prawej potkuli mozgu,
a to bedzie spowalnialo czy nawet hamowalo postgpowanie terapii. Najwazniejsze

zalecenia do pracy w dyskursywnie zalozonym kompensowaniu zachowan to:

a) Shuchanie wypowiedzi jezykowych 20 minut dziennie (Program Stucham

i ucze sig mowic: Samogloski i Wyrazenia dzwigkonasladowcze, Sylaby
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I rzeczowniki). Grazynka shuchala przy uzyciu normalnych shuchawek,
by wyeliminowaé dodatkowe bodzce stuchowe.

b) Cwiczenia stuchowe - $piewanie dwoch wersow zwrotki piosenki do zabawki
1 poruszanie rytmiczne zabawka (zawsze w taki sam sposob). Po kilkunastu
powtdrzeniach §piewac nalezato dwa wersy, a nastgpnie trzeba byto zaczekac,
czy dziecko wezmie do reki wlasciwa zabawke, poruszajac nig.

¢) Nasladowanie sekwencji ruchowych (zabawy autem itp., zabawa r¢ka dziecka,
wykonywane czynno$ci dorosty musiat za kazdym razem nazwaé, np. jedzie
auto, kon galopuje, lala siedzi. W trakcie tego ¢wiczenia nalezato mowic nieco
glos$niej 1 wolniej z charakterystyczng melodiag prozodii polegajaca na
podnoszeniu intonacji, jak do niemowlecia. Kazde zdanie nalezato powtorzyc.
Integralnym sktadnikiem dyskursywnie zatozonego kompensowania zachowan

sg takie elementy powtarzalnej zabawy tematycznej, jak czynno$ci integrujace
manualnie:

a) karmienie lali, usypianie misia, kgpanie lali itp.;

b) rozdzielanie klockow wedtug wielkosci do pudetek lub misek (mate do matego,
duze do duzego);

€) rozdzielanie klockow wedtug ich koloru do pudetek lub misek (do czerwonego
pudetka czerwone klocki, do niebieskiego pudetka niebieskie klocki).

d) ¢wiczenia sprawnos$ci manualnej:

a. ustalenie, ktora reka jest wiodgca na podstawie zabawy nozyczkami lub
kredkami;

b. zastosowanie zabawy masa solng, ciastoling, plasteling;

c. malowanie palcem,

d. wyéwiczenie chwytu pensetowego przez przenoszenie Kkoralikow
lub kaszy w dwoch palcach z miseczki na talerz i odwrotnie, wktadanie
ksztattow do pasujacych dla nich wnek w plaszczyznie,

€. sprzatanie zabawek,

f. wkiadanie i wyjmowanie klockow z pudelka, ¢wiczenie chwytu
pisarskiego przez czgste trzymanie przyboru kreslarskiego, np. kredki
1 rysowanie. Kredki musialy by¢ grube i o trojkatnym ksztatcie;

oraz ¢wiczenia w stymulacji idiowiedzy, jak to jest w zwyczaju glottodydaktycznym

przez klasyfikowanie, frazowanie i optymalizacj¢ (Rudzinski 2020: 19):
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a)

b)

rozumienie czasownikow - na podstawie wyeksponowanych zdjgc
domownikéw dziecko nazywa osobe oraz czynno$¢ przez nig wykonywana.
Podczas pokazywania zdjg¢ formutowano pytania pomocnicze myslenia
sytuacyjnego: Co robi tata? Co robi matka? Co robi Grazynka?;

¢wiczenie gestu wskazywania palcem wskazujacym na obiekty oraz na
obrazku'®: gdzie lodowka? gdzie tata? gdzie matka? gdzie piesek?;
wykonywanie polecen: Daj misia! Usigd?! We? lale! Rzué pitke! Cwiczenia
zawsze zaczynaja si¢ od przedmiotow, czyli konkretnych czynnosci
manualnych, a nastgpnie mozna przej$¢ do obrazkow.

Wszystkie ¢wiczenia musiaty odbywaé si¢ codziennie 1 trwac¢ kazde

maksymalnie pi¢¢ minut. Je$li dziecko nie wykonywato zadania, to dorosty

wykonywat je reka dziecka. Podczas dyskursywnie zalozonego kompensowania

zachowan nie wolno méwié nie tak, zle itp. Zadanie wykonywano r¢ka dziecka

poprawnie. Zawsze chwalono Grazynke po wykonaniu zadania, nie przerywano

¢wiczen pod wptywem negatywnych emocji dziecka.

Dla Grazynki dodatkowo zalecono:

a)
b)

d)

moéwic¢ poprawnymi i krotkimi zdaniami, by lepiej rozumiata komunikat;
zadawa¢ dziecku pytania dotyczace dnia i tego, co robi wlasnie, rzeczywistosci
ja otaczajacej: gdy nie potrafita odpowiedzie¢, to odpowiadano za nig
i ponownie pytano o to samo;

dzieli¢ polecenia na mate etapy, by calo$§¢ zadan ztozonych miata logicznie
przeprowadzony wywdd 1 osiggniety cel;

by¢ konsekwentnym 1 stara¢ si¢, by stanowczo$¢ stata si¢ nieodzownym
elementem zaréwno podczas sesji terapeutycznej, jak 1 poza nig, bo dzigki temu
dziecko nauczylo si¢, ze pewne zachowania s3 niepozadane. Grazynce
stawiano granice 1 konsekwentnie wdrazano np. obowigzki, poprawne zasady

interakcji;

e) nie pozostawa¢ w czasie wolnym Grazynki samej sobie.

7.1.3. Efekty

W wyniku zastosowanych ¢wiczen, po kilku tygodniach dziewczynka:

103 Osoby z autyzmem nie majg nawyku typowego dla ich zdrowych rowiesnikow w wieku dziecigcym
wczesnym polegajacego na pokazywaniu palcem na rzeczy lub postaci, stawiania pytania o nie w celu
uzyskania werbalnej nazwy nieznanego im obiektu.
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a) nawigzywala kontakt wzrokowy z rodzicami i osobami, ktére si¢ do niej
zwracaly;

b) zaczeta mowi¢ najpierw samymi wyrazami okre$lajgcymi rzeczowniki np. lala,
mis, zupa, siusiu, a takze czasownikami, np. leze, jem, pije, pié. Po Kilku dniach
pojawily sie zwroty: siku chcesz, nie to nie, bawi¢ chcesz, jes¢ chcesz, pic¢
chcesz, spac¢ chcesz, kgpiu kgpiu chcesz, iS¢ chcesz. Wystgpujaca w mowie
dziecka echolalia  zaczeta  zanikaé, przechodzagc z  odroczonej
w natychmiastowa, a nastepnie w fagodna;

C) zaczgta pracowaé wylacznie lewa reka;

d) wyéwiczyla skupianie uwagi najpierw na kwadrans; a w ciggu trzech miesiacy
terapii okres ten kazdego dnia przedtuzat si¢ do 45 minut za jednym razem;

e) zaczgta upominaé¢ rodzicéw podczas zabawy lub wspolnych positkow mamo,
nie chcesz zupki jes¢, tata nie gilgaj;

f) nazywata wlasne oczekiwania, gdy chodzito o spgdzanie wolnego czasu.: bawié
chcesz, biegac chcesz, rower chcesz, jechac¢ chcesz, malowac chcesz;

g) potrafita nasladowaé¢ sekwencje zarowno na obrazkach, jak i w uktadaniu

konkretéw z np. sztuccodw.

Grazynka przechodzita badanie testem SON-R ponownie po pewnym czasie.
Po nastepnym badaniu diagnoza byla takze dostosowywana do potrzeb rozwoju jej
funkcji poznawczych. Ten proces wptywat i nadal wptywa na rozwijanie si¢ u dziecka
funkcji spotecznych i emocjonalnych. Im wigcej Grazynka moéwi i rozumie system

werbalny, w ktorym zyje, tym bezpieczniej si¢ W nim czuje.

7.2. Druga diagnoza

Drugie badanie testem SON-R wykazalo, ze dziewczynka ma nadal autyzm,
lecz niepelnosprawno$¢ intelektualna znajdowata si¢ na poziomie umiarkowanym,
tym samym dziecko zniwelowato deficyt z niepelnosprawnosci glgbokiej na znaczna,

by znalez¢ si¢ na poziomie umiarkowanym.

7.2.1. Dobor terapii
Rodzice utrzymali dokonany wybor wedlug wskazan terapii Metoda
Krakowska.

7.2.2. Zalecenia i ¢wiczenia

Na tym etapie zalecono Grazynce:
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a) opisywanie ustne ilustracji sktadajacych si¢ z historyjek trojelementowych
o charakterze nastepstw zdarzen;

b) rozwigzywanie analogii;

c) liczenie na konkretach najpierw do 5 potem do 10 a nastepnie do 20;

d) nauke czytania metodg sylabows.

Dziecko nadal nie moglo oglada¢ telewizji, bawi¢ si¢ tabletem, smartfonem i nie

moglo samo spedza¢ wolnego czasu pozostawione tylko sobie.

7.2.3. Efekty
Na tym etapie nauki badana dziewczynka zaczeta manipulowaé werbalnie

rodzicami, by osiggna¢ zaktadane przez siebie zadania i1 cele komunikacyjne w postaci
wyjscia na basen, wyjazdu do Krakowa na wycieczke, kupienia sukienki lub lodow.
Manipulacja przebiegata tak, jak u zdrowych dzieci. Dziewczynka, nie majac zgody
mamy, udawata si¢ do taty, by on przystal na jej prosbe zakupienia np. ulubionych
stodyczy, przy czym zapytana przez tatg: co mowifa mama? odpowiadata nie mowi
nie.

Dziewczynka zaczgela si¢ skarzy¢, gdy widziata co$ ztego w zachowaniu innych
dzieci, mowita wtedy: chiopiec zbit Kasie, dziewczynka idzZ, tata pus¢ reke, pani cie
uszczypala, pani krzyczata na Grazynke, tamta pani byla niegrzeczna, mama
krzyczala, chlopiec dostat klapsa.

Po roku zaje¢ w wypowiedziach pojawily sie okreslenia stanu emocjonalnego
Grazynki: nie denerwuj mnie Grazynki, nie boje sie, boje sie, pani ci¢ zdenerwowala,
pani krzyczata na Grazynke i bylas zta, Grazynka jest wesola, jestes spokojna.

U dziewczynki nadal obserwuje si¢ niewlasciwe stosowanie zaimkow
osobowych w kazdym przypadku, dziecko méwi o sobie w drugiej lub trzeciej osobie
lub nazywa siebie przez zaakcentowanie wiasnego imienia tak, jakby méwita o innym
dziecku.

Od 6smego roku zycia Grazynka zaczela ktamac¢, by mie¢ chwile spokoju od
konsekwencji wychowawczej rodzicow lub nadzoru pedagogicznego. Zapytana,
czy umyla rece, odpowiadata twierdzaco, chociaz to nie byla prawda.
To samo dotyczylo migdzy innymi zmiany garderoby lub posprzatania po positku i/lub
zabawie.

Grazynka nauczyla si¢ liczy¢ przez analogie 1 dzigki temu liczy do 100

w pamigci, czyli mys$li abstrakcyjnie. Dziecko potrafi czyta¢ ze zrozumieniem proste
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teksty co udowadnia ukfadajac na podstawie treSci historyjki obrazkowe
lub odpowiada na pytania do tekstu. Dziecko czyta sylabizujac i odpowiada

sylabizujac.

7.3. Trzecia diagnoza
W roku 2016 dziewczynka przeszta kolejne badanie. W diagnozie zalecono,

by w ramach dyskursywnie zatozonego kompensowania zachowan Metodg Krakowska

dziecko:

a) ¢wiczylo grafomotoryke przez rysowanie szlaczkow i pisanie drukowanych
liter;

b) czytalo codziennie teksty drukowane;

c) konwersowato wiele razy w ciggu dnia i pytaé, co robito poza domem podczas
np. spaceru lub na zajgciach w szkole. Rodzice pisza jej dziennik,
w ktorym zawierajg to, co miato miejsce danego dnia, a dziecko ma za zadanie
przeczytac tre$¢ i odpowiedzie¢ na pytania do tekstu.
Nowa umiejetnoscig Grazynki jest czytanie wskazan godzinowych tarczowego

zegara. Niestety, dziecko nie potrafi wykorzysta¢ tej wiedzy w codziennosci.
7.4. Analiza przebiegu terapii Metodg Krakowska

Najtrudniejszym etapem diagnostyki byly zaréwno pierwsza diagnoza
Grazynki, jak 1 ¢wiczenia w dyskursywnie zalozonym kompensowaniu zachowan
jezykowych. Niezaleznie od nastroju dziecka, jego stanu zdrowia i1 tym samym
kondycji psychiczno-ruchowej, badana dziewczynka odbywala codziennie zajgcia
w wymiarze dwdch godzin dziennie z rodzicami lub ze specjalista. Dziecko czgsto
przejawialo zachowania buntownicze, by nie wykonywac¢ kolejnego zadania.

Z dzisiejszego punktu widzenia nalezy stwierdzi¢, ze intensywno$¢ ¢wiczen
1 umieje¢tna gradacja ich trudnoséci pozwolity dziewczynce nadrobi¢ liczne deficyty
w sferze funkcji poznawczej, a tym samym w zakresie funkcji spotecznej
1 emocjonalnej. Funkcja poznawcza 1 jej rozw6j dzigki fachowej stymulacji umozliwity
Grazynce nie tylko moéwienie w znaczeniu bezmyS$lnego wypowiadania stow,
ale rozumne i sprawne poslugiwanie si¢ mowa. Im wigcej wiedzy o otaczajacym
dziecko $rodowisku bylo przekazywane w ramach zaje¢¢ oraz zabaw, tym lepiej mogto
ono zrozumie¢ realia, w ktorych funkcjonuje. Ten proces rzutowat i nadal rzutuje

pozytywnie na stan emocjonalny dziewczynki, poniewaz stopniowo zanikata
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wiekszos¢ zachowan trudnych. Ten fakt przektada si¢ bezposrednio na relacje malej

autystki z bliskimi i stwarza szerokie pole do nawigzywania relacji werbalnych.

7.5. Z praktyki dyskursu pedagogicznego autykow na przykladzie ¢wiczenia

planu fonologicznego

Cwiczenie w sposob bezposredni ,,na goraco” samego jezyka jako ,,no$nika”
wiedzy o otaczajagcym dziecko $wiecie oraz nauki mowy (autystka uczyla si¢ jezyka
pierwszego jak jezyka obcego) z Grazynkg skutkowato jej napadami histerii przy
biurku. Zwigzane bylo to z pewno$cig z faktem, iz autyzm nie pozwalat dziecku na
konstatacje sensownos$ci echolalii i operowanie na przytaczaniu znaczenia do form
powstajacych na zasadach manifestowania si¢ podstawowych regul fonologicznych
przez echolalig, czyli tzw. paradygmaty. Aby unikng¢ takich sytuacji oraz ograniczy¢
ich liczbe 1 dlugo$¢, po przemysleniu jej mozliwosci przyswajania wiedzy i dlugosci
czasu skupienia uwagi prowadzaca zajecia zmienita organizacje spotkan, wplatajac
W nig metodyke nauczania jezyka obcego oraz zastosowala co$, co okreslita jako
rozgrzewke dla mozgu Grazynki.

W ramach rozgrzewki zadania i ¢wiczenia, ktorych tre$¢ si¢ zmieniata,
pojawitaby si¢ w konkretnej i zawsze tej samej kolejnosci, lecz polecenie pozostawato
to samo.

Cwiczenia lewopétkulowe wystepowaty kolejno od najprostszych po coraz
trudniejsze. Spotkania zaczynaly si¢ od sklonienia Grazynki do dzielenia pola
wspolnej uwagi, a wigc tego elementu zaje€, ktory u autystow jest ciezki do uzyskania.
Nadmieni¢ nalezy, Zze jednorazowa sesja zaje¢ w domu z Grazynka trwata dwie do
trzech godzin zegarowych, podczas ktorych dziecko ¢wiczyto pola wspdlnej uwagi,
poznawato przyrodnicze zagadnienia, utrwalalo 1 poglebialo wiedz¢ matematyczng
1 dopiero na koniec pracowato z tekstem nie tylko pod katem prawidtowego czytania
lub poglebiania stownictwa ale co najistotniejsze po to, by rozumie¢ sens tresci,
a tym samym pozna¢ wigcej, doktadniej ten $wiat, w ktorym musi zy¢, poniewaz nie
ma innej alternatywy.

Zadanie pierwsze zatem stawialo za cel analize 1 synteze wzrokowg i1 polegato
na przyporzadkowaniu. Badana otrzymywata polecenie: UloZ taki sam, po czym
dostawata plansze¢ z obrazkiem np. motyla i z rozsypanka (plansza miata dwanascie

wariantow motyla w deseniu 1 kolorze). Model startu do ¢wiczenia na dobor tych
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samych przedmiotow wzgledem koloréw pokazuje fotografia nr 18 w Aneksiel®.
Badana musiata w tym ¢wiczeniu wyszuka¢ identyczne kolory gumowcow i utozy¢ je
tak, by byly dobrane parami. Grazynka otrzymata wylacznie pocigte potowki par
butéw. Dodatkowo kazda para miata na sobie inicjal, ktory na poprawnie ztozonej
parze byl identyczny. Material egzemplifikacyjny w aneksie pokazuje sposob
¢wiczenia wybierania tych samych sylab, bazujac na ich plaszczyznie wyrazania.
Gorna cze$¢ fotografii nr 19 w Aneksie pokazuje poprawny poczatek 1 pozwala
dziecku na sugestie np. wzgledem osi symetrii. Dolna cze¢$¢ tej fotografii pokazuje
mozliwo$¢ ¢wiczenia tego samego na zasadzie analogii. Sylaba KA zbudowana jest
przez odbicie lustrzane jako AK. | tak, jak KA nie ma swojego znaczenia,
tak tez sylaba AK jest go pozbawiona. Powyzsze ¢wiczenie sygnalizuje takze
pokrewienstwo poszczegdlnych elementéw planu wyrazeniowego.

Nastgpnie w dyskursywnie zalozonym kompensowaniu zachowan Grazynki
nastgpowato ukladanie puzzli, najpierw czteroelementowych, potem pigcio-
I sze$cioelementowych, a nastgpnie przeskok na dziewigcio- i dwunastoelementowe
uktadanki. Po tych zadaniach zaczynata si¢ czg$¢ matematyczno-przyrodnicza
spotkania, ktore inicjowato ¢wiczenie na lokalizacje. Najlepszym sposobem na
nauczenie badanej, gdzie jest lewa i prawa strona jej ciala, byta czulo$¢. Poproszona
raz, przypadkowo, tekstem Grazynko, daj mamie lewg rgczke, mama pocatuje rqczke
dziewczynka z checig 1 rados$cia na twarzy podata od razu, nie mylac sig, lewa reke,
to samo z prawa re¢ka, lewym okiem, prawym uchem, lewym policzkiem 1 tak dale;j.
Za kazdym razem nie byto pomytki. Gdy opanowata te trudne czynnosci, pojawito si¢
zadanie typu a gdzie mama ma lewg noge, prawe oko, lewe ucho i tak dalej.

Po kilku tygodniach badana wykonywala zadanie swobodnie. Nastgpnie doszto
do tego ¢wiczenie z obrazkiem, na ktorym badana musiata wskazac¢, gdzie narysowana
posta¢ dziecka ma serce lub co jest z lewej strony postaci. Potem bylo zadanie na
nazwanie strzatek i1 kierunkow, jakie wskazuja, czyli ,,w gorg”, ,,na dot”, ,,w lewo”,
,W prawo”; by, na koniec, patrzac na narysowane postaci na dowolnej ilustracji,
umiata opisac, ze np. Widze panig, pani idzie w prawo. Po opanowaniu tej kompetencji
Grazynka uczyta si¢ lokalizowania na kartce gornego lewego rogu, dolnego prawego
rogu, pozycji ,,na srodku”, ,,u gory”, ,,na dole” i tak dalej. Do biatej kartki w formacie

A4 dotaczono napisy nazywajace jej czesci 1 dano dziecku trojkaty, ulubiong figure

104 W Aneksie zamieszczono fotografie autorskich i przystosowanych z innych Zrdodel materiatow
dydaktyczno-terapeutycznych.
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Grazynki. Polecenie brzmiato: Daj trojkgt. Trudniejsza wersja zadania brzmiata: Gdzie
mama data trojkqt? Po parunastu probach dziecko potrafito poradzi¢ sobie z tym
zadaniem. Po tej czeSci pojawialy sie zadania typu: gdzie spi piesek? lub co je krowa?.
Pojawiaty si¢ tez pytania co nam daje koza?, jak na fotografii nr 20 (patrz Aneks).

Na nastgpnej fotografii (nr 21, p. Aneks) pokazano mozliwo$¢ ¢wiczenia
posiadania nazwy przez sygnalizowang rysunkowo czynno$¢. Zadaniem dziecka byto
dopasowa¢ odpowiednie zdanie do kazdej czynnos$ci. Zestaw zdan jest spiety
spinaczem 1 wpigty do strony zeszytu pracy w prawym gornym rogu materiatu
egzemplifikacyjnego nr 21.

Nastgpnie w planie dyskursywnie zatozonego kompensowania zachowan
Grazyny pojawiato si¢ przeliczanie z wykorzystaniem liczebnika glownego: najpierw
do pigciu, a po miesiagcu do dziesigciu. Dopiero, gdy Grazynka swobodnie liczyla
w tym zakresie przez analogi¢. Badana liczyta bez problemow do 100 w obrgbie
kazdej dziesiatki, ale bez jej przekraczania. Stynne ,jeden w pamigci” jest zbyt
abstrakcyjne, by umiala sobie z tym poradzi¢. Niemniej jednak zapytana ile jest 11
plus 23 udzieli poprawnej odpowiedzi. Po zadaniach z liczebnikiem gtoéwnym
pojawiaty sie liczebniki porzadkowe, gdzie znowu trojkat pomagal wprowadzié¢
materiat w sposob przyjazny emocjonalnie Grazynce i utrwali¢ go. Tak zatem: zadanie
pierwsze brzmiato Ktory tréjkgt jest wesoly?, ktory ma kropeczki? Potem dziecko
uczyto si¢ pokazywac konkretne stany, jak gdzie jest trojkqt drugi z lewej strony oraz
gdzie jest trojkgt czwarty z prawej strony.

Dziewczynka opanowata liczebnik porzadkowy do 10. Na koniec byt zegar,
gdzie po nauczeniu si¢ pelnych godzin Grazynka przyswoila sobie wiedz¢ o minutach
1 potrafi odczyta¢ zegar tarczowy na zasadzie ,ile minut po jakiej$§ godzinie”.
Dopelnienia nie zna, jest dla niej za trudne. Nie potrafi odnie$¢ tez czasu do czynnosci
dnia codziennego. Godziny zegarowe odczytywano zawsze przy pomocy drewnianego
zabawkowego zegara. Wskazowki zegara byly ruchome i mozna bylo dzigki temu
ustala¢ dowolne godziny. Tego ¢wiczenia nie lubita, wigc dla kontroli wiedzy matka
pytata o pie¢ godzin, kazda nagradzajac ja Zelkiem dla zachety, co uspokajato badana.

Pozytywne motywowanie mialo tez miejsce podczas innych ¢wiczen
np. z nauki jezyka, bowiem to budzito najwiekszy opor Grazynki.

Po zadaniu z zegarem dziecko styszato zdanie od mamy; oj juz zeszto dwie
godziny, to wiesz, teraz powiedz mi, czy zrobimy sobie kanapke? Badana zawsze si¢

zgadzala 1 robita kanapke przez ¢wiczenie pamigci. Na stole pojawiaty si¢ produkty
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zywnosciowe i matka mowila tak: zrob mi kanapke z satatq, pomidorem i serem.
Grazynka ¢wiczyta tu pamigé sekwencyjna. To wazne, poniewaz po tym zadaniu
dostawata szereg obrazkéw, na ktoérych nazywala przedmioty, czynnos$ci
1 porownywala przymiotniki przez ich wzajemne wykluczanie. Nastepnie dostawata
luzne wyrazy do przeczytania i potozenia pod obrazkiem, do ktoérego pasowaty.
Czytata je sylabami, stosujac Metode Krakowska. Po tym zadaniu Grazynka dostawata
tekst liczagcy maksymalnie 15 zdan. Napisany byt drukowanymi literami, z czasem
zastgpily je zwykle litery stosowane czesto w druku, wyrazy byly pisane czcionka
0 rozmiarze 16 (zob. Aneks fot. 22).

Po przeprowadzeniu pierwszego czytania na glos, kazde kolejne odczytanie
tekstu paradoksalnie sprawialo coraz wigksze trudnosci. Wynikato to z tego,
ze Grazynka, czytajac po raz kolejny to samo, uczyta si¢ jednak na nowo, zakodowata
znaczenia stow, zwrotow, niwelujac tym samym echolali¢, ktora obok sensoryzmow
byla jej rdzeniem w autyzmie. Jest to tez dowdd na to, iz natywnos$¢, czyli bycie
zanurzonym w jezyku, jest procesem a nie kompetencja wrodzong. Po przeczytaniu
tekstu dziecko odpowiadato na kilka pytan przez rozstrzygniecie do niego na zasadzie
tak / nie do konkretnego faktu z tresci czytanki. Nastepnie dziewczynka uktadata
historyjk¢ obrazkowa z czterech elementéw na podstawie tre$ci. Grazynka zawsze
poprawnie uktadata zdania i odpowiadata. Na koniec, aby wyciszy¢ mocno zmeczone
intelektualnym wyzwaniem dziecko, dano mu mozliwo$¢ kolorowania ulubionych
trojkatow kolorami, jakie pokazywano w celu nazwania.

Najtrudniejsza cze$cig nauki byla propedeutyka nauki czytania. Na samym
poczatku obejmowala swoim trwaniem az trzy miesigce, podczas ktorych Grazynka
poznata sylaby pa pe pi po pu py oraz me ma mi mo mu my. Przyktadowy materiat
pojedynczych paradygmatow PA PO PU itd. zawiera material egzemplifikacyjny nr
23. W gornej czeSci fotografii pokazano juz pewne abstrakcje przec¢wiczonych
fonemé6w w postaci logogramdéw na balonikach, symbolizujgc tym ich skonczonos¢
i ograniczono$¢, cho¢ jeszcze bez znaczenia. U jego pokazano mozliwos¢ wydawania
dzwickow przez zwierzgta, co miato zachgci¢ badang do kontestacji, czy czasem
podobna whasciwos$¢ nie cechuje ludzi (zob. Aneks fot. 23).

Osobna percepcja sylaby nie sprawiata jej problemu i nie budzilo oporu
z histerig wlacznie. Natomiast polaczenie paradygmatow MA+PA lub MA+MA bylo dla
Grazynki bardzo trudnym doswiadczeniem, bowiem dziecko wyrywato sie

z zaburzenia, ktore tego wyrwania nie chcialo umozliwi¢ lub utatwi¢. Mozna dowies¢,
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ze uswiadomienie sobie relacji migdzy znanym sensem a jego reprezentacja w pismie
z jednej strony bylo dla Grazynki emancypacja - doswiadczeniem euforycznym,;
z drugiej za$ strony: nieprzyjemng reakcja, karg, jaka autyzm udzielat swiadomosci za
zbytnie  zaangazowanie. Dowdd tego stanowi dolna cz¢$¢  materiatu
egzemplifikacyjnego nr 22, gdzie polaczenia pierwotnie abstrakcyjnych,
pozbawionych sens6w logogramow dawaty szans¢ nie tylko opisywania S$wiata,
ale i komunikowania o nim (zob. Aneks fot. 22). Dziecko zawsze otrzymywato
inspiracj¢ ku temu, by gromadzi¢ wiedze¢ o poszczegdlnych paradygmatach: przez
kumulacje paradygmatéw mozna przedstawia¢ kompleksowe fakty, procesy i stany.
Wszystko to, co mowi cztowiek i co komunikuje, ma sens, co potwierdza dolna czgsé¢
materiatu egzemplifikacyjnego (zob. Aneks fot. 18).

Glottodydaktyczne podejScie, operowanie réznymi metodami nauki jezyka
ojczystego jako obcego 1 Metoda Krakowska umozliwity terapeutce
zindywidualizowanie procesu dyskursywnie zatozonego kompensowania zachowan
dziecka do tego stopnia, ze pomimo pdznej diagnozy autyzmu u Grazynki w zaledwie
pie¢ lat nadrobione zostaty spore deficyty poznawczo-spoteczno-emocjonalne.

Raz opanowane zagadnienia nie ulegly zapomnieniu przez badane dziecko.
Takie dyskursywnie zaktadane kompensowanie zachowan jest mozliwe przy bliskich
relacjach z autysta, bowiem autyzm nie jest taki straszny. Zamiast zraza¢ si¢ do
kontaktéw z autystykami, powinno si¢ stara¢ je nie tyle nawigzaé, co podtrzymac dla
obopdlnej przyjemnosci aktantow danego aktu mowy w dosy¢é nietypowym,
aczkolwiek fascynujagcym modelu ostensywno-inferencyjnej pogoni za zrozumieniem

autysty-partnera w dyskursie.

7.6. Z praktyki dyskursu pedagogicznego autykow na przykladzie ¢wiczenia
planu tresciowego

Powodzenie, a takze che¢ do wykonywania zadan od tych podstawowych az po
te o najwickszym stopniu trudnosci w konkretnym przedziale wiekowym, wynika
z wewnetrznej motywacji cztowieka w dazeniu do rozwoju samego siebie, a takze z
checi poznania otaczajacego go $wiata. Realia otaczajace dziecko to dla niego ciekawa
sceneria do zdobywania nowych do$wiadczen poprzez m.in. metode préb i bledow,
myS$lenie piramidowe, myslenie na zasadzie prawda-falsz, myslenie dedykowanie

poprzez zastosowanie planu A B C lub D, co $wiadczy o shlusznos$ci istnienia
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opracowanego przez D. Wilson i D. Sperbera modelu ostensywno-inferencyjngo
podczas dyskursu.

Mate dzieci, zanim zaczynaja prowadzi¢ rozmowy z dorostymi lub innymi
osobami z ich przedzialu wiekowego, skupiajg si¢ na zmystowym poznawaniu
srodowiska, dedukcyjnosci zaobserwowanych zjawisk i schematow zycia codziennego
np. w domu, na placu zabaw, podczas spaceru.

Dla dziecka ze spektrum autyzmu (ASD) opisane powyzej zachowania sg obce
z wzgledu na zaburzenie, ktérym jest ono obarczone. Chcac wyrownac braki w wiedzy
Grazynki, chcac takze uplynni¢ sposob dedukowania przez nig réznych aspektow
w rozwigzywanych ¢wiczeniach (majacych za zadani przysposobi¢ badang do zycia
w $wiecie, w ktorym autyzm nie jest dominantg), jej matka postanowita ugruntowac
wiedz¢ o przyrodzie, matematyce i wprowadzita w codzienny rytual co$, co autorsko
okreslita lekcjg matematyki dla Grazynki.

W sklad =zaje¢ wchodzily ¢wiczenia o charakterze lewopotkulowym
warunkujace zdrowo-rozsadkowe, logiczne rozwigzywanie omawianego w konkretnym
¢wiczeniu problemu. Istotnym wydaje si¢ tu fakt, ze lekcja przebiegata zawsze w tym
samym schemacie, by da¢ poczucie bezpieczenstwa Grazynce. Dlatego tresci zadan
byly modyfikowane tak, by dziecko nie ,,wykulo” zadan, lecz starato si¢ coraz chgtniej
mysle¢ tworczo przy ich rozwigzywaniu. Lekcja za kazdym razem poprzedzala zajecia
0 charakterze lingwistycznym a wiec te gdzie dziecko ze spektrum autyzmu (ASD)
musiato czyta¢ na glos, czyta¢ ze zrozumieniem, rozwigzywac zadania do omawianego
tekstu. Lekcja matematyki umozliwiata analizowanie roznych tresci o réznym stopniu
trudnosci werbalnej 1 informacyjnej. Dziecko nie reagowato atakami paniki lub agresji
na zajeciach z jezyka polskiego, poniewaz bylo ,odpowiednio rozgrzane
intelektualnie”. Ta rozgrzewka trwala rdéznie, raz bylo to 45 minut, a raz blisko 90
minut, co zalezalo od kondycji psychicznej Grazyny w konkretnym dniu. To, ze we
wtorek poszio jej $wietnie na zajgciach, nie oznaczalo wcale, ze w czwartek taka
sytuacja takze bedzie mie¢ miejsce. Dydaktyczny sukces byt zawsze nieprzewidywalny.

Najistotniejszym 1 najdtuzej trwajacym elementem, od ktorego zaczynaty sig¢
zajecia, byly ¢wiczenia majace na celu sktonienie dziecka do wspolnego dzielenia pola
uwagi (zob. Aneks fot. 23-41). Tu wykorzystano najbardziej ulubiony element, ktory
stanowil sens bycia autysta u Grazynki, a wigc trojkaty. Dziecko musiato takze
budowa¢ mandale z trojkatow oraz odtwarza¢ trojkaty wedlug wzoru. Materiat do tych

zaje¢ byl w wigkszosci pochodzenia autorskiego: specjalistka przygotowywata go
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kazdorazowo przed kazdymi zajeciami, korzystajac takze do celow naukowych
z cudzych materiatow'® (zob. Aneks, fot. 51-56). W kolejnych éwiczeniach o tym
charakterze dziecko nie mialo juz do czynienia z trojkgtami, bowiem zostato mocno
zmotywowane faktem, Ze radzi sobie z trojkatami, ktore tak kocha. Inne zadania tego
rodzaju, to pokazanie posrod kilku ilustracji te, ktore odzwierciedlaja piktogram podany
jako glowny schemat, uktadanie sekwencji, wykluczanie ze zbioru, najpierw obrazkéw
potem cyfr (zob. Aneks fot. 54 oraz 55-57). Celem zaje¢ byto tagodne przejécie od
reprezentacji znaczenia zaleznego od jej no$nika, jak cyfra, liczba, liczba katow, liczba
w koncu do abstrakcyjnych bytow jakim jest sylaba w ksztattowaniu znaczenia (zob.
Aneks fot. 61).

Kolejne ¢wiczenia to gradacja, czyli ukladanie ilustracji obrazujac konkretny
przedmiot od najmniejszej do najwigkszej lub odwrotnie, wzglednie od najjasniejszej do
najciemniejszej (zob. Aneks fot. 44-49). Innym sposobem na realizacje tego polecenia
byto utozenie czterech obrazkéw pokazujacych proces np. gotowania zupy, zrobienia
kanapki z serem lub wzrastania rosliny od ziarna po kwiatostan w doniczce.

Po opanowaniu tego etapu pojawialy si¢ zadania z okre$lania potozenia,
najpierw na kartce dziecko uktadato trojkat w miejscu, ktory ustyszato np. daj trojkgt do
prawego gornego rogu. PO opanowaniu tego typu polecen, na ktorych bazowato to
zadanie, badane dziecko musiato upora¢ si¢ z zadaniami, w ktorych nazywata to,
co jest z lewej strony kartki (zob. Aneks fot. 58-62). Po opanowaniu tej czynnosci
badane dziecko opanowywalo kompetencj¢ orientowania bytow wzgledem
zewngetrznych systemow referencyjnych 1 okreslala potozenie przedmiotu, obiektu lub
postaci widniejgce na kartce wzgledem jej marginesow (zob. Aneks fot. 63-65).

Nastepnym dlugotrwajacym elementem zaje¢ bylo wazenie cyferek na starej
wadze sklepowej z odwaznikami. Celem tego typu ¢wiczen bylo wyrobienie w badane;j
poczucia wagi wartosci cyfry. Najpierw pracowata wytacznie na przedziale liczbowym
od 1 do 5, potem od 6 do 10. Dzigki temu liczenie powyzej 10 bylo (pomimo
sprzezenia) wyltacznie dziatanie poprzez analogi¢ (zob. Aneks fot. 66).

Grazynka szybko uczyla si¢ operowac liczbami w kolejnych przedziatach liczb.
Warunkiem bylo nieprzekraczanie cyfry 10, czyli tak, by unikala mys$lenia ,,dwa
w pamieci”. Jest to ten element, ktory do dzis$ jest dla niej nie do opanowania mentalnie.

Zapytana jednak o to, ile jest 12 plus 26, odpowie bezbtednie, ze 38.

105 Na prezentacje materiatdw cudzego pozwolenia autorka nie posiada pozwolenia poszczegélnych ich
autoréw, uwazajac, iz wykorzystuje je do celéw naukowych bez pozyskania profitow.
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Kolejnym elementem nauki matematyki byty liczebniki porzadkowe. Z pomoca
przyszty takze trojkaty, ktore mogly by¢ kolorowe lub z buziami przedstawiajacymi
rozne odczucia wewnetrzne: badane dziecko, przed ktérym postawiono zadanie
okreslenia uczucia danego trojkata, potrafita je okresli¢c za pomocg struktury drugi
z lewej, pierwszy z prawej (zob. Aneks fot. 55-66). Gradacja trudnosci tego zadania
polegata tez na tym, by dziecko potrafilo dojs¢ do potaczenia kolejnego elementu
w gorne czesci kartki z innym elementem z dolnej czgsci kartki. Na koniec ¢wiczen
w ramach rozluznienia badana zajmowala si¢ geometrig. Badane dziecko nazywato
pokazywane jej figury lub rysowato i kolorowato je.

Po takim cyklu nastgpowato przejscie do pracy dydaktycznej z historyjka
obrazkowa z cyklu rozpoznawania zwiagzku przyczynowo-skutkowego. Po niej miata
miejsce czytanka i dwa zadania weryfikujace to, czy badane dziecko rozumie jej tresc.

Na tej podstawie mozna byto stwierdzi¢, ze nie byto przypadku, zeby jej nie rozumiala.

Podsumowanie

Celem niniejszego rozdzialu bylo pokazanie praktycznej roli analogii
w dydaktyzacji procesu taczenia planu tresci z planem znaczeniowym. Znaczenie, jakie
cechuje model znaku, nie jest prostym przyporzadkowaniem abstrakcyjnego znaczenia
abstrakcyjnym tre$ciom, lecz jest procesem zbudowanym strukturalnie i wymaga
konsolidacji wielu obszarow wiedzy. Dziecko autystyczne, ktore domaga si¢ rutyny
i statosci kontekstu, nie jest w stanie zrozumie¢ dwoisto$ci i metajezyka. Dla dziecka
autystycznego co$ zdobywa swoje znaczenie i powinno je posiada¢. Propedeutyka
znaczenia w zaleznosci od charakterystyki znaku wymaga zatem poswigcenia bacznej
uwagi pojeciom lustrzanym 1 spokrewnionym ze soba, jak lewo — prawo, gora — dot,
pigtnascie po trzeciej 1 za pigtnascie dziewigta. Tu tez ma miejsce pierwotna gradacja
intensywnosci cech, jak opozycja jasniejszy-ciemniejszy, Wwczorajszy-jutrzejszy.
Dopiero wtedy mozna bazowa¢ nad restrukturyzowaniem wiedzy dziecka
I doposazaniem jego idiowiedzy na przykaldzie figur geometrycznych, w ktorych
sze$ciokat ma wigcej katow od pieciokata. A piaty lipca jest po czwartym lipca. Proces
ten, czy u zdrowego czy u chorego dziecka, zawsze napotka na ograniczenia i pytania
0 sens leksykalizacji $wiata w postaci sensu operowania metaforami czy statymi
zwigzkami wyrazeniowymi. Utrwalanie, jak to mam miejsce w nauczaniu jezykow
obcych, toczy si¢ przez powtarzanie. Tak samo stopniowe zaznajamianie dziecka

autystycznego z bogactwem i1 dynamikg nieokreslonosci §wiata, wyrazanego jezykiem,
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moze odbywac si¢ przy pomocy echolalii. Tylko prawidtlowe poznanie zasad
komunikatu echolalicznego gwarantuje, ze autyk, mimo swoich ograniczen, znajdzie

przyjemnos¢ w badaniu §wiata rzeczywistego i jezykowego.
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Z.akonczenie

Niniejsze studium powstalo z potrzeby dokonania za pomoca ewaluacji
pragmalingwistycznej ztozonej analizy r6znych wypowiedzi matej autystki.

Ogo6lnym celem opracowania byta analiza zachowan jezykowych (werbalnych
i niewerbalnych) dziecka z autyzmem a takze przedstawienie réznych sposobow
komunikowania si¢ z otoczeniem. Zadaniem/celem szczegdtowym niniejszej pracy byto
pokazanie za pomoca wieloaspektowej analizy sktadnikow komunikatow m.in.
echolalicznego kodu zawartego w tresci komunikatow wysytanych przez aktantke.
Taka postawa umozliwita uczestnikom dyskursu z autystka budowe relacji prowadzacej
do fortunno$ci wspdlnego aktu mowy. Komunikacja z Grazynka ulegta usprawnieniu,
gdy uczestnicy jej aktu mowy =zadawali sobie trud by lepiej ja poznac.
Poznanie dotyczyto upodoban kulinarnych, muzycznych, zabawowych, ruchowych,
preferencji do aktywnego spedzania wolnego czasu poza domem, a nie w izolacji od
spoteczenstwa. Posiadanie informacji z tego zakresu dawato zdrowym aktantom
swobode do prowadzenia konwersacji, w ktorej mogli pozwoli¢ sobie na spontaniczne
zapytania kierowane do dziewczynki z autyzmem, byli w stanie podtrzymywac z nig
temat rozmowy badz tez zmienia¢ go w zaleznosci od stanu kondycji psychicznej
Grazynki. Pozwalali jej na poczatku trwania wymiany zdan na zdominowanie aktu
mowy, by w konsekwencji subtelnie wprowadzi¢ ja w komunikacj¢ logiczng bazujaca
na zasadach dyskursu edukacyjnego. Teza, ktorg omowiono to: dziecko z autyzmem
potrafiace werbalnie komunikowa¢ si¢ z otoczeniem tworzy wiasne komunikaty,
a pomimo to jest odciete 1 nierozumiane przez osoby w jego otoczeniu. Wynikato to
z faktu nieznajomo$ci jego kodu. Umiejetne (dzigki psychologii poznania)
odszyfrowanie zakodowanej tresci nadawcy z autyzmem pozwolito na wtaczenie go do
wspolnoty uczestnikow dyskursu.

Doktadna i wszechstronna analiza zachowan jezykowych w aktach mowy autyka
zawarta w niniejszym studium przypadku stanowi zrodto praktycznych rad:
jak traktowa¢ personalnie autyste, jak inicjowac¢ z nim dyskurs, jak przekierowywac
jego komunikaty za pomocg dyskursu edukacyjnego na tematy rozwijajace nie tylko

zdrowego aktanta, ale przede wszystkim rozwijajace interlokutora z autyzmem,
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jak interpretowa¢ zachowania werbalne autyka chcacego zainicjowa¢ z nami interakcje
by odby¢ w niej akt mowy zwienczony fortunnoscig.

W ten sposob autycy stosujg strategie budowania wigzi z aktantem
echolalicznie motywowanego aktu mowy, specyficznie powodujgc okreslone
1 pozadane skutki w sferze mikrowi¢zi spotecznych oraz atmosfery i klimatu
w stosunkach z czlonkami rodziny i osobami z zewnatrz lub z osobami znajomymi.
Nie troszczaC si¢ o modalno$s¢ wypowiedzi, oczekujag wilasciwej, natychmiastowe]
reakcji otoczenia na te niewlasciwie zbudowane wypowiedzi, poniewaz w ich
wypowiedzi, niezaleznie od aktu mowy, ukryty jest wiasciwy sens (idziemy,
pragniemy, pozadamy, dajemy, prosimy). Z drugiej strony: w generowaniu
wypowiedzi autycy sa jednak w stanie dokonywa¢ wyboru formy i tre$ci mowy
echolalicznej w  zalezno$ci od interlokutoréw (dziadek, babcia, terapeuta)
albo przedmiotow, prawidlowo identyfikujac zagrozenia 1 niebezpieczenstwa
I stosowac echolaliczne komunikaty wyrazajace czynno$ci deontyczne (nalewasz
wode, boisz si¢ spodni itp. ) oraz metaczynnosci (chcesz jes¢ | jakie chcesz frytki).
W zakresie odbioru dyskursu autycy oczekujg cierpliwosci i nie rozumiejg przyczyn
okazywanego im zniecierpliwienia, poniewaz nie ucza si¢ Oni $wiata przez immersj¢
1 nic wyciagajg wystarczajaco szybko takich hipotez jezykowych jak zdrowe dzieci.
Pragng, by dorosli pokazywali im bogactwo $wiata realnego na takiej samej zasadzie,
jak dzieci zdrowe ucza si¢ jezyka obcego przez odgérne warunkowanie powtarzania
zbioru zbitek wyrazowych i wielowyrazowych sekwencji, zachowanych w pamigci juz
jako pewne catosci.

Dlatego rodzice autystow powinni codziennie komentowaé $wiat i opisywac
wszystkie czynno$ci, jakie robig, jakich dokonuja, stara¢ si¢ komentowaé wiasng
mowe¢ ciala 1 targajace nimi uczucia, nie pokazywaé wylacznie przedmiotdw,
lecz stale udowadnia¢ 1 pokazywaé ich przydatno$¢ zyciowa w prostych zdaniach.
W zakresie stymulowania wiedzy dziecka rodzice muszg stale pamigtac,
by réznicowaé wypowiedzi na te, ktore buduja wiedz¢ implicytng dziecka z autyzmem
na zasadzie ciekawo$ci i prowokowac pytania o jego wiedze eksplicytng w celu
thumaczenia przyczyn 1 zasad.

Cele 1 zadania, ktore znalazly swoje uzasadnienie w przedlozonej pracy
doktorskiej najlepiej jest wypunktowacd, zachowujac chronologie¢ ich pojawienia si¢
w tresci, co z kolei utatwi odbiorcy logiczne powigzanie ze soba oméwionych tu wielu

faktow.
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W niniejszej pracy zatozono i wypracowano oddolne zrgby refleksji
profilaktycznego zespotu cech zadan echolalicznych aktow mowy do celow
usprawnienia komunikacyjnego dzieci ze spektrum autyzmu przez wiaczanie ich
w dyskurs oraz zaakceptowanie ich odmienno$ci komunikowania przez spoteczenstwo
I pokazano, ze istnieje sposob, by przez holistyczne, dyskursywnie zatozone
kompensowanie zachowan 1 przekierowanie ich w strong efektywniejszego
komunikowania si¢, przebiegajgce w domu pod okiem specjalistow, pokonac
ograniczenia naktadane przez autyzm na dziecko. W tym rozdziale omowiono takze
warunki umozliwiania w miar¢ zgodne z konsytuacja werbalnego wyrazania Siebie,
wyuczonego na drodze dyskursu pedagogicznego, bazujacego na najnowszych
osiggni¢ciach dydaktyki nauczania jezyka obcego jako drugiego, przez ustalenie
echolalii jako pelnoprawnego komunikatu w dyskursie, ktory tak samo, jak komunikat
dzieci zdrowych, realizuje wyrazanie potrzeb i odczué¢ i kierowany jest w sposob
$wiadomy do konkretnych os6b w konkretnym kontekscie wraz ze zdjgciem z echolalii
cigzacej na niej odium, jakoby przez to autystyk bronit si¢ przed dyskursem i negowat
potrzebe komunikowania si¢ i komunikacji migdzyludzkiej. Dodatkowo zbadano
i zaklasyfikowano echolaliczne zachowania jezykowe wzgledem autysty jako nadawcy
wzgledem odbiorcy, do ktorego autysta kieruje komunikat z perspektywy ich
wylacznosci, ktorej pierwotnym Zrodlem jest dana, taka czy inna, konkretna sytuacja
dyskursywna, skwitowana zwrotem czy wypowiedzia, ktéra pozniej awansuje do roli
komunikatu echolalicznego w wyniku uwzglednienia analizy funkcji jezykowych oraz
warstwy brzmieniowej wypowiedzi autysty (prozodii), potaczenia pragmatyki aktu
komunikacji z pragmatyka procesu glottodydaktycznego w celu konsekwentnego
wyrabiania w autys$cie prze§wiadczenia o nieuchronnosci dyskursu przez wyrabianie
| oswajanie go z nawykami czy rutynami jezykowymi, ktore sam stosuje jako echolali¢
przez poszerzenie wiedzy o mentalizacji faktow jezykowych rzeczywistoSci
pozajezykowej, jaka ma miejsce w umysle autysty, z wiedzg o dualnej budowie znaku,
komunikatu, wypowiedzenia i dyskursu, czyli wspotzaleznosci plaszczyzny tresci od
plaszczyzny znaczenia, jaka jest charakterystyczna dla generatywizmu Chomskiego
I teorii antropocentryzmu jezykowego Sambora Gruczy oraz lingwistycznej organizacji
wiedzy idiolektow w ich polilektalnym kontekscie, jakg rozbudowatl Franciszek Grucza,
w celu atestowania polifonicznych metod nauczania wykorzystywania echolalii do

generowania dyskursu na bazie pracy z metoda analogii i indukcji, jaka ma miejsce na
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zajeciach z jezyka obcego, w odniesieniu do logiki znaku jako aksjomatu w matematyce
1 sktadni wyrazen kompleksowych subjezykow naturalnych.

Po uczynieniu z narzedzi analizy pragmatycznej instrumentarium uprawnionego
badania wypowiedzi echolalicznych jako reprezentantow pelnoprawnych tresci
mentalnych zakodowanych w specyficznie zbudowanym komunikacie i percypowanych
przez odbiorcg uznano komunikaty echolaliczne jako akty mowy, ktorych znaczenie
wykracza poza zwyczajowe ograniczenia dyskursu i czytelne jest wylacznie przez
rekonstrukcje planu tresci | planu wyrazania aktualnego dla danego kontekstu. Z tego
wzgledu uczyniono z lokucji komunikatu echolalicznego obiekt pragmatyki jezykowej
pod warunkiem wzbudzenia chgci dowiedzenia si¢ przez nadawce zrodlostowu
komunikatu 1 odkrycia wielopoziomowej tresci, jaka przenosi. Takie podejscie
pozwolito uczynié¢ obiekt pragmatyki jezykowej pod warunkiem nietraktowania go jako
zaburzenia w komunikacji i w komunikowaniu si¢ z illokucji komunikatu
echolalicznego. Efektem perlokucyjnego komunikatu echolalicznego stato sie
rozumienie obiektywnych zjawisk pragmatyki jezykowej jako wyzwania dla percepcji
dyskursu przez odbiorce, czy partnera w akcie komunikacji, bazujacej na koniecznos$ci
uzupetnienia jego wiedzy o nadawcy, przenoszonej przez echolaliczny akt mowy.
W $wietle powyzszych ustalen zweryfikowano uczynienie z komunikatu echolalicznego
obiektu pragmatyki jezykowej pod warunkiem ustalenia medycznych uwarunkowan
kondycji struktur psychologiczno-mentalnych partneréw aktu komunikowania si¢ przez
obserwacje¢ jego neurodydaktycznego modulowania echolalicznego aktu mownego oraz
uczyniono z komunikatu echolalicznego obiekt neurodydaktyki pod warunkiem
wlaczenia kwestii socjopragmatyki, medycyny 1 farmakologii, psycholingwistyki
i psychodydaktyki dyskursu. Chcac rozumie¢ komunikat echolaliczny jako obiekt
lingwistyki, odkryto i udokumentowano regularnosci, w ktorych mozna si¢ spodziewac
wystapienia danych komunikatow echolalicznych; wystapienia wspdlnoty tresci migdzy
komunikatem echolalicznym a reakcja werbalng osoby zdrowej oraz wyst¢powania
sygnatow parawerbalnych czy niewerbalnych jako reprezentacja milczenia i odrzucania
komunikacji, ktérymi zajmuje si¢ patolingwistyka.

Nastgpnie Wykazano istnienie dynamiki przyblizonych definicji i bezradnosci
poszczegbdlnych dyscyplin medycznych, aspirujacych do kompetencji opisywania
jednostki, jaka jest echolalia, z perspektywy psycho-neurologicznych uwarunkowan
zaburzen ze spektrum autyzmu oraz dynamiki definicyjnej 1 bezradno$ci

poszczegbdlnych dyscyplin socjologicznych, aspirujagcych do kompetencji opisywania
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jednostki, jaka jest echolalia, z perspektywy inkluzji / wykluczenia 0s6b z zaburzeniami
ze spektrum autyzmu. Tu takze wykazano bezradnos¢ definicyjng i inercje uktadow
leksykalnych w lingwistycznym definiowaniu wyjatkowosci 0sob z zaburzeniami ze
spektrum autyzmu z perspektywy stownikow 1 leksykonow specjalistycznych
i ogolnych oraz nieprzektadalnosci uktadéw leksykalnych lingwistycznego
definiowania wyjatkowosci 0s6b z zaburzeniami ze spektrum autyzmu z perspektywy
ich zarbwno spotecznej stygmatyzacji jaki i ich leksykalnej deprecjacji w danych
stownikach 1 leksykonach specjalistycznych i ogdlnych, nie uznajac ich jako przejawoéw
geniuszu czy kreatywnosci, jakg cechowac si¢ powinni wszyscy ludzie.

Udowodniono takze, iz chybione definicje i bledne proby zdefiniowania
autyzmu wykazuja tendencje do wskazywania na zrodla generowania prob
dystansowania si¢ ludzi od swojego otoczenia w mniejszym stopniu 0d wczesniejszych
definicji medycznych, w ktérych upatrywano prob dystansowania si¢ ludzi od swojego
otoczenia thumaczono indywidualnym przypadkiem chorobowym. Chybione definicje
i bledne proby zdefiniowania autyzmu sa takze efektem niezborno$ci staran
legislacyjnych okreslajacych warunki wilaczania oséb z autyzmem w obszar edukacji
oraz z konieczno$cig oswojenia si¢ si¢ edukacji zbiorowej z osobami, ktore z pewnych
wzgledow jej cztonkami nigdy nie beda. Zrddet wykluczenia spotecznego autykow
i nieudolnie prowadzonej integracji upatrywano w powyzej Stwierdzonej niemocy
leksyki i onomastyki w radzeniu sobie z kreatywno$cig i specyfika komunikacyjng osob
z zaburzeniami ze spektrum autyzmu. Zaprogramowana leksykalnie niechg¢ do autyzmu
nie pozwala spoleczenstwu widzie¢ tego =zaburzania jako cechy dodanej,
lecz jako element niedorozwoju spotecznego i nieprzystosowania si¢ autyka do regut
postuszenstwa panujacych w szkole, a bedacych zapewne skutkiem btednych decyz;ji
wychowawczych domu rodzicielskiego. Tu stwierdzono takze, iz sposob pracy
dydaktycznej, jaki cechuje np. szkoty pracujagce w modelu M. Montessori, niecofajace
si¢ przed uznaniem autyzmu jako cechy osob zdatnych edukacyjnie, pozwalaja na
stwierdzenie, iz mozliwe jest edukowanie dzieci autystycznych pod warunkiem,
iz takze w domu prowadzona jest §wiadoma akcja dydaktyczna przy wsparciu szkoty
oraz psychologéw czy pedagogéow specjalnych. Trzeba podkresli¢, ze jest to tylko
mozliwe przy pelnej zgodzie specjalistow co do faktu, iz autyCy posiadajg te same
struktury mentalne, co ludzie, ktorych obdarzono odgornym bycia normalym
I zdrowym. A takze zgody na fakt, ze z powodu na razie nienazwanych jednoznacznie

zrodet autycy sa aktantami dyskursywnie motywowanego aktu mowy, chociaz ich plan
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tresciowy W dyskursie jest przenoszony przez odmienne plany znaczeniowe.
W tym rozdziale udowodniono hipotezg, ze dyskurs prowadzony z autysta jest rozmowg
z przedstawicielem obcego narodu jezyku odbiorcy. W dyskursie autykow jest obecna
z pewnoscig interferencja. Pozytywna reakcja otoczenia i interlokutorow na autyzm jest
wyjatkowym uznaniem interkulturowosci 1 intrakulturowos$ci w ramach pluricentryzmu.
Tak, jak Kaszubi i Slazacy maja swoja wersje jezyka polskiego, taka sama posiadaja
i autySci. Jest to zwykly postulat pluriantropocentrycznosci: prawo do posiadania
wlasnej wizji rzeczywistosci 1 prawo do wyrazania jej w komunikatach, ktorych
znaczenie nie jest nadane, lecz negocjowane w dyskursie.

W dalszej cze$ci pracy zwrocono uwage na mozliwos$é reprezentowania planu
tresciowego przez rdzne plany znaczeniowe, czytelne dla epiki, retoryki i liryki osob
nieobarczonych zZadnym zaburzeniem jak oksymorony, metafory, przenosnie.
Omawiano jezykowe zrodta pojawienia si¢ echolalii jako jednej z form reprezentowania
planu tresciowego przez plany znaczeniowe oraz wystgpowanie pragmalingwistycznych
prawidtowos$ci komunikatu echolalicznego w odniesieniu do kontekstu aktu mownego,
do rutyny dyskursu rodzinnego i edukacyjnego oraz do sylabicznie fundowanego
frazowania planu tresciowego komunikatu echolalicznego, w ktorym jednostka planu
tresciowego staje si¢ fonologicznie i1 ortograficznie sylaba otwarta lub zamknigta,
ktora dopiero w kolokacji z inng sylabg otrzymuje swoiste znaczenie. Znaczenie, jakie
autysta dynamicznie nadawat danemu planowi, oraz znaczenie jakie percypuje i jakie
sobie uswiadamia, s3 zatem sygnalizowane oporem, krzykiem, niechg¢cig werbalng
I niewerbalng, co jest sygnalem tego, iz komunikat nie tylko dotarl Iub zostat
wygenerowany, lecz otrzymat swoja semantyke lub jego semantyka zostata linearnie
zdekodowana, tak jak to jest w percepcji komunikatu w jezyku obcym.
Dlatego tak doktadnie skoncentrowano si¢ na zatem analizie pragmalingwistycznych
prawidlowosci w prozodycznym frazowaniu planu tresciowego komunikatu
echolalicznego w obecnos$ci rozktadania akcentow kazdej podjednostce sylabonosne;,
pragmalingwistycznych konwencji w generowaniu wypowiedzi echolalicznych.

Specyficzne zwiazki dyskursu miedzy warunkami spotecznymi, jakoScia
komunikowania potrzeb, procesami opanowania mowy i znaczen, wspoétdziataniem
typu dziecko-otoczenia w opanowaniu jezykowych aktéow komunikowania w celu
uwypuklenia specyficznych zwigzkéow komunikatu echolalicznego z postawa,
z systemami wartosci, jako sposoboéw indywidualizowania si¢ nadawcy komunikatu

wzglgdem ograniczen komunikacyjnych narzucanych przez autyzm pokazano po
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omoéwieniu poszczegdlnych konwencji komunikacyjnych generowanych wypowiedzi
echolalicznych w dyskursie bezposrednim, ustnym. Efektem takiego uwypuklenia byto
uwydatnienie roli sposoboéw 1 sensOw reprezentowania wiedzy, zakumulowanej
mentalnie oraz z kreatywnego wykorzystania systemow fleksyjnych lub systemow
suprazdaniowych.

Dlatego tak precyzyjnie skoncentrowano si¢ na korzystnej jezykowo specyfice
w odbarczaniu i dezaktywowaniu autyzmu w wypracowywaniu rutyn jezykowych
w prowadzeniu dyskursu, pokazano specyficzne zwiazki komunikatu echolalicznego
w zalezno$ci od stopnia zorientowania si¢ przestrzennego i reagowaniu na liczbe, rodzaj
oraz stopien znajomosci nieprzypadkowych interlokutoréw i uwarunkowania dla
fortunnosci komunikatu echolalicznego. Udokumentowano tym fakt, ze echolalia jest
niczym innym jak inicjatorem dyskursu, ktorej Zrédtem sg potrzeby i stany mentalne
dziecka; oraz jest niczym innym jak uparcie ponawiang probg $wiadomego radzenia
sobie z wlasnymi ograniczeniami jezykowymi i ulatwieniem oferowanym ludziom
zdrowym 1 zaproszeniem do refleksji nad geneza takiego a nie innego ksztatcenia
dyskursu i wspdtistnienia nieznanych norm retorycznych, niezaleznych od systemow
spotecznego ksztattowania wiedzy i dyskursu, czyli kultury. Echolalia dopuszcza
weryfikowanie dotychczasowe rozumienie uczué i odczué, jak mito$¢, nienawisc, ztosc,
bezpieczenstwo i przenie$¢ ich rozumienie na zupeklnie inne wyzyny modelowania
kognitywnego. Dlatego postarano si¢ udokumentowaé, ze obserwowanie autyka to
obserwowanie tego, jak wspolpracuje 1 kooperuje z wilasng duchowoscia,
ktora nie pochodzi z bogactwa rodziny, grupy, kraju czy kregu kulturowego.
Obserwowania autyka to percepcja tego, jak echolalia wptywa na stabilizacj¢ stanow
mentalnych autystykow, ktora nie jest widziana jako regres. Taka obserwacja jest
mozliwa wylacznie po zgodzeniu si¢ z teza, ze prawdziwe tlo komunikacyjne,
czyli przyczyny mentalne, jakie sprowokowaly utrwalanie takiego komunikatywnego
zachowania w formie echolalii, nie zostaty jeszcze wyjasnione 1 domagaja si¢ analizy ze
strony otoczenia oraz uruchomienia mikroprogramu naprawczego.

Ostatni etap prac badawczych poswigcony zostal oméwieniu dostepnych modeli
dyskursywnie zalozonego kompensowania zachowan os6b z zaburzeniami
oraz przejetych instrumentéw terapeutycznych w dyskursywnych podstawach
kompensowania zachowan echolalii w Metodzie Krakowskiej w celu zarowno budowy
planu terapeutycznego i prowadzenia dyskursu w pracy nad planem fonologicznym

wypowiedzi przez wypracowanie rutyn analizatora komunikatu stuchowego na bazie
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sylaby i jej reprezentacji wizualnej, jak i zastosowaniu metod prowadzenia dyskursu
w pracy nad planem tresciowym wypowiedzi przez indukowanie zwigzku przyczynowo-
skutkowego 1 jezykowego orientowania si¢ w rzeczywistosci.

Przytoczone powyzej cele i1 zadania powinny znalezé m.in. zastosowanie
w tworzeniu nie tyle metod leczenia, co dyskursywnie zalozonego
zindywidualizowanego, dopracowywanego 1 uksztaltowanego kompensowania
zachowan do potrzeb nicjako tu | teraz kazdego malego autystyka.
Nalezatoby zweryfikowaé tez zasadno$¢ obowigzujgcych dotychczas aktow prawnych
regulujacych ksztalcenie autystykow w roznych polskich placowkach edukacyjnych.
Czasem warto zada¢ sobie pytanie dlaczego ja nic nie rozumiem, skoro nie mam

autyzmu?
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Aneks. Autorskie materialy dydaktyczno-terapeutyczne

Fot. 18. Start do ¢wiczenia na dobor tych samych przedmiotow wzgledem koloréw
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Fot. 19. Cwiczenia wybierania tych samych sylab
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Fot. 20. Cwiczenia w analizowaniu zwiazku przyczynowego
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Fot. 21. Uswiadamianie posiadania nazwy przez czynnosci i stany
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Fot. 22. Cwiczenia do glosnego czytania metoda spajania tresci planéw wyrazeniowych
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Fot. 23. Pojedyncze paradygmaty planu fonologicznego P+samogloska
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Fot. 24. Model i wizualizacja prostokata

364



KWADRAT

Fot. 25. Model i wizualizacja kwadratu
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KOtO

Fot. 26. Model i wizualizacja okregu/kola
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Fot. 27. Model i wizualizacja trojkata prostokatnego i jego zaleznos$ci od kwadratu
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OWAL

Fot. 28. Model i wizualizacja owalu i jego zaleznosci od okregu
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Fot. 29 Model i wizualizacja pieciokata
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oMD

Fot. 30. Model i wizualizacja rombu
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Fot. 31. Model i wizualizacja szesciokata

371



Fot. 32. Model i wizualizacja tréojkata
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Fot. 33. Model i wizualizacja podstawowych cech planu tresci w jego odniesieniu do planu
wyrazeniowego 1




Fot. 34. Model i wizualizacja podstawowych cech planu tresci w jego odniesieniu do planu
wyrazeniowego 2
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Fot. 35. Model i wizualizacja podstawowych cech planu tresci w jego odniesieniu do zorientowania
elementow wzgledem punktu referencji 1




Fot. 36. Model i wizualizacja podstawowych cech planu tresci przedmiotu w jego odniesieniu do
zorientowania elementow wzgledem wewnetrznego punktu odniesienia

376



s~

Fot. 37. Model i wizualizacja podstawowych cech planu tresci przedmiotu w jego odniesieniu
do zorientowania elementoéw wzgledem punktu referencji 2
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Fot. 38. Modelowanie podstawowych cech planu tresci przedmiotu w jego rekurencji
echolalicznej 1
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Fot. 39. Modelowanie podstawowych cech planu tresci przedmiotu w jego rekurencji
echolalicznej 2
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Fot. 40. Modelowanie podstawowych cech planu tresci przedmiotu w jego reprezentacji znakowe;j 1




Fot. 41. Modelowanie podstawowych cech planu tresci przedmiotu w jego reprezentacji znakowej 2
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Fot. 42. Model i wizualizacja podstawowych cech planu tre§ci przedmiotu w jego reprezentacji
znakowej 3
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Fot. 43. Model i wizualizacja podstawowych cech planu tre$ci przedmiotu w jego reprezentacji
znakowej 4
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Fot. 44. Model i wizualizacja podstawowych cech planu tresci przedmiotu w jego reprezentacji
znakowej 5
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Fot. 45. Model i wizualizacja skladni cech planéw tresci przedmiotu w jego reprezentacji znakowej
1




Fot. 46. Model i wizualizacja skladni cech planéw tresci przedmiotu w jego reprezentacji
znakowej 2
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Fot. 47. Model i wizualizacja abstrakcji sktadni cech planéw tresci przedmiotu jako znaku
liczby 1
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Fot. 48. Model i wizualizacja abstrakcji skladni cech planéw tresci przedmiotu jako znaku
liczby 2
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Fot. 49. Model i wizualizacja abstrakcji skladni cech planow tresci przedmiotu jako znaku
liczby 3
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Fot. 50. Model i wizualizacja abstrakcji skladni cech planow tresci przedmiotu jako znaku
pisanego liczb 1
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Fot. 51. Model i wizualizacja abstrakcji skladni cech planéw tresci przedmiotu z punktu widzenia
odniesienia w realnosci
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Fot. 52. Wizualizacja materialéow do zaje¢ na temat wiedzy o przestrzennym frazowaniu
skladnikéw planu tresciowego od planu wyrazeniowego 1
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Fot. 53. Wizualizacja materialéw do zaje¢ na temat wiedzy o przestrzennym frazowaniu
skladnikéw planu treSciowego od planu wyrazeniowego 2
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Fot. 54. Wizualizacja materialow do zajeé na temat wiedzy o frazowaniu skladnikéw planu
tresciowego od planu wyrazeniowego
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Fot. 55. Wizualizacja materialow do zajeé na temat wiedzy o zalezno$ci skladnikéw planu
tresciowego od planu wyrazeniowego
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Fot. 56. Wizualizacja materialow do zajeé na temat dialektyki uszeregowania kontrastow
leksemu jako zaleznos$ci skladnikéw planu tresciowego od planu wyrazeniowego
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Fot. 57. Wizualizacja materialow do zajeé na temat szczegéléw uszeregowania leksemu jako
zalezno$ci skladnikow planu tresciowego od planu wyrazeniowego
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Fot. 58. Wizualizacja materialow do zajeé na temat szczegélow dystrybucji a zaleznosci

skladnikéw planu tresciowego od planu wyrazeniowego
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Fot. 59. Wizualizacja materialow do zajeé na temat generalnej zaleznos$ci sktadnikow planu
treSciowego od planu wyrazeniowego




Fot. 60. Wizualizacja materialow do zajeé na temat zalezno$ci sktadnikow planu tresciowego od planu
wyrazeniowego
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Fot. 61. Wizualizacja materialow do zajeé na temat skladnikéw planu treSciowego
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Fot. 62. Wizualizacja materialow do zaje¢ na temat budowy planu wyrazeniowego
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Fot. 63. Wizualizacja materialow do zaje¢ na temat dialektyki cech dystrybucyjnych
planu wyrazeniowego
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Fot. 64. Wizualizacja materialow do zaje¢ na temat liczby cech dystrybucyjnych planu
wyrazZeniowego
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Fot. 65. Wizualizacja materialow do zajeé na temat cech znakow w ich dystrybucji planu
wyrazeniowego
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Fot. 66. Wizualizacja materialow do zajeé na temat liczebnikow porzadkowych i kolejnosci
planu wyrazeniowego
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Summary of doctoral dissertation: "*Pragmatic aspects of linguistic behavior of a

child with autism"".

The topic of the dissertation is: "Pragmatic aspects of the linguistic behavior of a
child with autism.” The aim of the study is to present a specific way of communication
between a child with autism and the society. The exemplification material collected in
20122018 comes from participant observation, it consists of notes, audio and video
recordings of echolalic sentences and natural dialogues.

The dissertation is an interdisciplinary work, presenting autism from a medical,
psychological, pedagogical and linguistic perspective. The proposed theories of pro-
communication with the application of the linguistic conventions of the ostensive-
inferential model with the full preservation of the theory of mind allow for the
examination of the child's statements both in terms of acquiring linguistic competences,
as well as in terms of the consituational determinants of discourse. Selected aspects of
issues related to autism will be discussed in the paper. The excerpted material was
subjected to pragmalinguistic analysis using such linguistic research tools as: speech act
theory, relevance theory and educational discourse. Additionally, to obtain a more
complete picture of the discursive language behavior of an autistic child, three research
tools from other scientific disciplines were used: theory of mind, neurological
foundations of speech and communication interaction.

The analysis of the collected material in the form of examples of echolalic
utterances is preceded by theoretical considerations: presentation of the current state of
research in the scope of the discussed topic, terminological findings of the autism
(autistic) lexeme and the name of the person affected by autism (autic, autistic) and
discussion of selected semantic aspects (conceptual and expressive field). the words
autism, the linguistic image of autism, the marking of the conceptualized concept). The
work will describe and analyze the linguistic and interactive-communicative behavior of
an autistic child in face-to-face contacts. Verbal means (e.g. echolalia, interrogative
utterances, interjections) and non-verbal means (e.g. proxemic, kinetic, paralinguistic
behavior) will be analyzed, taking into account e.g. emotionality, ritualization,
situationality or intentionality of the statement, especially its functionality (with
particular emphasis on the role of silence and shouting). In the further part of the work,
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the specificity of speech of a child with autism will be characterized in relation to the
linguistic behavior of a healthy child. The considerations will close with a chapter
devoted to the Krakow method and its impact on the development of speech in a child
suffering from autism. In this part of the work, the diagnostic and therapeutic aspects of
the Krakow method will be presented, as well as its effects based on didactic therapeutic
work crowned with lesson plans.

The previous analyzes of fragments of the doctoral dissertation, referring to
echolalic statements, received a positive editorial review and appeared in the scientific

journal “Word. Linguistic Studies.
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