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Mito$é¢, zgodnie z Biblia, jest najwazniejsza wartoscia lezaca u podstaw wszelkich wartosci
czlowieczenstwa. Mito§¢ ma wiele wymiarow i jest obiektem licznych badan nie tylko filologicz-
nych, ale takze socjologicznych czy tez psychologicznych. Autorka artykutu szuka odpowiedzi
na pytania: Czy ta warto$¢ jest zarezerwowana wytacznie dla zdrowych jednostek? Czy o mitosci
wolno pisa¢, mysle¢, marzy¢ i mowic tylko tym, ktérych los nie doswiadczyt niepetnosprawnoscia
intelektualng i fizyczna? [ wreszcie, co o mito$ci mysli mtoda, nieuleczalnie chora dziewczyna? Czy
rozumie mito$¢ dostownie, czy tez potrafi nadac tej wartosci inny wymiar? Ujecie od kategoryzacji
po jezykowy obraz $wiata pomoze nam zrozumie¢ badang nastolatke.

Stowa kluczowe: mito$¢, zaburzenia umystu, nastolatek, analiza pragmalingwistyczna

Wstep

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie r6znic miedzy kategoryzowaniem
i jezykowym obrazem mito$ci w wypowiedziach nastoletniej dziewczynki, uczennicy
klasy siodmej szkoly podstawowej, u ktorej oprocz niepelnosprawnosci intelektualne;j
w stopniu umiarkowanym zdiagnozowano dziecigce porazenie mozgowe.

Jezyk jest srodkiem komunikowania si¢ 0oséb zdrowych oraz niepetnospraw-
nych, w tym réwniez niepetnosprawnych intelektualnie [ Wang, Reid 2011: 2—18].
Stuzy nie tylko przekazywaniu informacji i komunikowaniu o wlasnych wewnetrz-
nych przezyciach, ale jest rowniez §rodkiem, za pomoca ktorego przekazujemy roz-
ne ujecia konceptualizacji rzeczywistosci, w ktdrej funkcjonujemy. Jezyk staje sie
tym samym magazynem doswiadczenia zbiorowego konkretnej spotecznosci i jako
jeden z najistotniejszych integralnych elementéw kultury jest zbiorem, a takze
przekaznikiem warto$ci i warto$ciowan; jezyk peini rowniez funkcje przekaznika

! Zgodnie z obowiazujacymi na terenie UE przepisami dotyczacymi ochrony danych osobowych
(RODO) autorka tekstu zaswiadcza, ze posiada zgode matki badanego dziecka na publikacje tresci
dotyczacych Edyty.
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r6znych norm naszego postgpowania, dzieki ktorym wyznaczony zostaje etyczno-
-normatywny system konkretnej jezykowej spotecznosci [Jedlinski 2000: 8].

Majac na celu przeprowadzenie analizy wypowiedzi osoby niepetnosprawnej
intelektualnie, uzasadnione jest nadanie interdyscyplinarnego charakteru tresci
niniejszego artykutu i zastosowanie dwoch réznych metodologii zaczerpnigtych
z psychologii klinicznej oraz z jezykoznawstwa teoretycznego.

Pierwsza z nich to dostarczajaca materiat egzemplifikacyjny obserwacja wewngtrz-
na, pozwalajgca badaczowi na niczym nieograniczone (planowane, a takze spontanicz-
ne) wchodzenie w relacje werbalne z badang jednostka, a druga — pragmalingwistyczna
analiza wypowiedzi (pozwalajaca na lingwistyczne przedstawienie zebranych faktow).

Kroétka charakterystyka studium przypadku

Badana dziewczynka, Edyta, ma obecnie szesnascie lat. Urodzila si¢ z martwicy
okotoporodowej w znacznym stopniu w 39. tygodniu drugiej cigzy. W pierwszych
dziesieciu dniach zycia u opisywanego dziecka zdiagnozowano: posocznice, infek-
cje uktadu moczowego wywotanego bakteriami szczepu Klebsiella, pneumonig,
niedokrwistos¢, zespot rozsianego wykrzepiania wewnatrznaczyniowego i w skali
Agar przyznano jeden punkt. Przez kilka pierwszych tygodni zycia dziewczynka
przebywata na oddziale patologii i intensywnej terapii noworodka w Uniwersyteckim
Szpitalu Dziecigcym Collegium Medicum Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie.

W wyniku wewnatrzmacicznego wykrwawienia si¢ Edyty podczas ostatnich
dni cigzy doszto u niej do trwalego, nieodwracalnego uszkodzenia moézdzku, co
wywotalo u dziewczynki stan okreslany w neurologii jako zanik mézdzku. Jeszcze
we wczesnym okresie niemowlecym zdiagnozowano u dziecka dziecigce porazenie
mobzgowe oraz opdznienie w rozwoju psychiczno-ruchowym?,

U dziewczynki przeprowadzono cztery badania elektroencefalografem i zdia-
gnozowano wyladowania iglic, czyli padaczke®. Padaczka ma w okresie noworod-
kowym, niemowl¢cym oraz wezesnodziecigcym negatywny wplyw na rozwijanie
funkcji poznawczych. Epilepsja jest zjawiskiem neurologicznym, ktore niszczy
tworzace si¢ na skutek wrazen obwody synaptyczne (zarowno miedzy aksonami,
jak i dendrytami neurondéw)*. Dzieci uczg si¢ w pierwszym okresie zycia miedzy

2 Informacje pochodza z karty informacyjnej leczenia klinicznego Edyty udostgpnionej przez
matke dziewczyny, pisemna zgoda znajduje si¢ zaréwno u matki, jak i u autorki artykutu zgodnie
z obowigzujacym od kwietnia 2016 roku rozporzadzeniem UE zwanym potocznie ,,RODO”.

3 Informacje pochodzg z czterech badan EEG Edyty i bazuja zaréwno na wydrukach w postaci
wykresow, jak i opisach w formie interpretacji wydrukéw z EEG prowadzacego dziecko specjalisty
neurologa. Edyta miata wykonane badania EEG w wieku: 3, 11, 141 16 lat.

4 Informacja pochodzi z rozmowy z lekarzem neurologiem specjalizujacym si¢ w neurologii
dziecigcej i prowadzacym nie tylko Edyte, ale rowniez inng niepetnosprawng intelektualnie dziew-
czynkeg, znang autorce tego artykutu.
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innymi poprzez obserwacje, a ta z kolei dostarcza im niezbednych do rozwoju
psychicznego i intelektualnego wrazen-bodzcoéw, kodowanych w odpowiednich
obszarach kory mozgowe;j.

Zdiagnozowanie m.in. epilepsji u Edyty spowodowato wdrozenie licznych tera-
pii niwelujacych deficyty w rozwoju funkcji poznawczych dziecka. Owe dziatania
terapeutyczne kontrolowane byty poprzez badania ilorazu inteligencji. Badania
w roznych skalach pomiaru ilorazu inteligencji (SONR, Wechsler i inne) weryfi-
kowaty zasadnosc¢ i efektywnos¢ oddziatywan terapeutycznych na dziewczynkg.

Na podstawie badania skalg Brunet-Lezine zdiagnozowano niepetnospraw-
nos¢ intelektualng w stopniu umiarkowanym?® (juz w wieku 4 lat i 8 miesigcy
w tym badaniu dziewczynka uzyskata wynik odpowiadajacy rozwojowi w okre-
sie 2 lat i 5 miesigcy); stan opisanej niepetnosprawnosci intelektualnej utrzymuje
si¢ do dzi§ bez zmian®. Pomimo réznych schorzen, a takze niepetnosprawnosci
sprzezonej’, Edyta uczgszcza od 16 lat na fizjoterapig, dzigki czemu chodzi, jezdzi
na rowerze trojkotowym, gra na komputerze, potrafi umy¢ sama m.in. twarz
1 zgby, je 1 pije samodzielnie, pisze pojedyncze wyrazy, czasem maluje, biega,
husta si¢ na hustawce, odbija celnie balon, uktada puzzle, wycina nozyczkami.

Dodatkowo dziewczynka ma zapewniong od okresu niemowlecego terapi¢
neurologopedyczng, ktéra umozliwita jej rozwijanie mowy czynnej, poszerzenie
stownictwa biernego i czynnego, ¢wiczenie koncentracji, ¢wiczenie pamieci krotko-
i dlugotrwatej, poznanie zasad dobrego zachowania, nauke pisania oraz czytania,
¢wiczenia z zakresu kategoryzowania rzeczownikow, przymiotnikow, przystowkow
i czasownikow. Wérdd omawianego na zajeciach materiatu uwzgledniono takze
zasady dobrego i ztego zachowania oraz emocje. Z kolei terapia psychologiczna
prowadzona przez psychologa klinicznego pozwolila dziecku na nazywanie emocji
adekwatnie do tego, co w danej chwili przezywato. Przyniosta rowniez z czasem
rozmowy na tematy dotyczace Swiata wartosci.

5 Niepetnosprawno$¢ intelektualna w stopniu umiarkowanym cechuje si¢ w sferze pojeciowej
u dzieci w wieku szkolnym roéznicami w zakresie rozwoju umieje¢tnosci szkolnych, w tym w czyta-
niu, pisaniu, méwieniu, arytmetyce, zakresie ptynnosci i zakresie obszaru ruchu konczyn oraz glowy
i tutowia, znajomosci zegara, opdznieniem i niedorozwojem myslenia przyczynowo-skutkowego,
uszkodzeniem myslenia abstrakcyjnego i wystgpowaniem wylacznie rozumowania poprzez kon-
krety (typowego u dzieci do okoto dziesigtego roku zycia), brakiem umiej¢tnosci w postugiwaniu
si¢ pieniedzmi. Co istotne, sam jgzyk rozwija si¢ powoli z duzym opdznieniem w stosunku do
réwiesnikow juz na etapie zycia przedszkolnego [APA 2015: 18].

¢ Informacja pochodzi z opinii psychologicznej wydanej przez Polskie Stowarzyszenie na
rzecz Osob z Uposledzeniem Umystowym Koto w Nowym Targu, wystawionej przez psycholog
mgr Katarzyng Zachwieje.

7 Okreslenie to funkcjonuje w pedagogice specjalnej oraz psychologii klinicznej i stuzy opisaniu
wystgpowania wigcej niz jednego trwalego i niculeczalnego schorzenia u konkretnej jednostki,
w tym przypadku niepetnosprawnos¢ sprz¢zona okresla stan, jakim jest u Edyty niepetnosprawnos¢
intelektualna w stopniu umiarkowanym oraz wspoétistniejace dziecigce porazenie mozgowe.
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Wartosé - proba interdyscyplinarnego ujecia znaczenia
i hierarchii

Kazda koncepcja filozoficzna nadawata stowu wartosé bardzo specyficzne
znaczenie, biorac pod uwagg przede wszystkim sposoéb istnienia wartosci. Termin
wartos¢ rozumiany jest wieloznacznie zarowno przez filozofoéw, jak i przedsta-
wicieli innych dyscyplin naukowych [Jedlinski 2000: 10]. Owa wieloznacznos¢
dostrzegana jest juz u greckich filozofow (Platona, Arystotelesa, stoikow), ktorzy
prezentowali refleksje nad postgpowaniem ludzi [Jedlinski 2000: 10].

Zdaniem Jedlinskiego
w orientacji obiektywistycznej $wiat wartosci traktowany jest jako autonomiczny, niezalezny od

swiadomosci, [...] aksjologiczny idealizm przyjmuje, Ze wartosci tworzg autonomiczny, odmienny
od bytow $wiat, podobny do Platonskiej idei dobra [Jedlinski 2000: 12].

Z kolei niemiecki filozof Jorg Stimpfle uwaza, ze

warto$ci podstawowe uznaje si¢ za niezbgdne dla rozwoju ludzi i spoteczenstw, gdyz dzigki nim
mozliwe jest porozumiewanie si¢ i podejmowanie dziatan spotecznych dla realizacji dobra wspol-
nego, wartos$ci te to migdzy innymi mitos¢, patriotyzm [...] i powinny by¢ przedmiotem troski
i zabiegow ludzkich, jako ze dzigki nim mozliwe jest przede wszystkim istnienie spoteczenstwa
[Stimpfle 1979: 24].

W ujeciu socjologow badania kierowane sa rowniez ku wartosciom, a

wartosci w rozumieniu socjologicznym sa niczym obrazy czy tez wizje rzeczy, standw, proceséw
pozadanych, uznanych za wlasciwe, stuszne, moralne czy tez takze, jakich by si¢ chciato [Nowak
1986: 13].

O wartosciach traktujg takze psychologowie. W opinii Kazimierza Popiel-
skiego [1994] wartosci sa wieloaspektowe i pozwalaja na interpretacje w katego-
riach noetycznych znaczen i pragmatycznej uzytecznosci, tym samym w ujeciu
Popielskiego problemem staje si¢ ujecie warto$ci w momencie procesu stawa-
nia si¢ jednostki [Popielski 1994: 127]. Ponadto w opinii psycholog Krystyny
Ostrowskiej wartos¢ jest niczym innym, jak przekonaniem o tym, co pozadane
i ukierunkowujace nasze zachowania w odniesieniu do okres§lonych klas zdarzen
[Ostrowska 1994: 12].

Moéwiac o wartosciach, nalezy pamietaé, ze doswiadczanie warto$ci pociaga za
sobg hierarchie i skale wartosci, co jest pochodng ,,przezycia Wielkiego Lancucha”
bytu i innych do$wiadczen odnoszacych si¢ do schematéw wyobrazeniowych,
w ktore wbudowana jest skala plus-minus [Krzeszowski 1997: 21]. Schematy te
sg zdaniem Krzeszowskiego strukturalng bazg wszelkiego wartosciowania, ktore
bedac gtéwnym sktadnikiem procesu poznania, sg niezbednym aspektem kate-
goryzacji.

W zakresie hierarchizacji wartos$ci interesujace stanowisko przedstawia Jadwi-
ga Puzynina zakladajgca istnienie warto$ci instrumentalnych, czyli stuzebnych,
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a takze wartoS$ci ostatecznych, czyli absolutnych [Puzynina 1992: 39—43]. Kierujac
si¢ dalszymi rozwazaniami Puzyniny, nalezy podkres$li¢ istotnos¢ wartosci pozy-
tywnych i za Jedlinskim przyjaé, ze sa nimi:
1. Wartosci transcendentne (np. Bog);
2. Wartosci nietranscendentne:

— wartosci poznawcze (np. madros¢, prawda),

— wartosci estetyczne (np. piekno),

— wartos$ci moralne (np. dobro blizniego, godno$¢, szczeros$¢, bohaterstwo,

mito$¢),

— wartosci spoteczne (np. patriotyzm, praca, rodzina),

— wartosci prestizowe (np. wladza, kariera, stawa),

— wartosci witalne (np. zdrowie, zycie),

— wartosci utylitarne (np. zaradno$¢, talent, spryt),

— wartosci hedonistyczne (np. zabawa, zadowolenie, rados¢) [Jedlinski 2000: 25].

Psychologiczne aspekty kategoryzowania
w ujeciu Andrzeja Falkowskiego

Andrzej Falkowski, psycholog, uwaza, ze w procesie uczenia si¢ poje¢ wystepu-
je tzw. efekt polaryzacji egzemplarzy, w ktorym egzemplarze nalezace do roznych
kategorii wzajemnie ,,odpychaja si¢”, natomiast nalezace do tej samej kategorii
»przyciagaja si¢”. Nalezy w zwiazku z tym przypuszczad, ze w procesie uczenia
si¢ poje¢ egzemplarze nalezgce do danej kategorii postrzegane sg jako bardziej
podobne do siebie i mniej podobne do egzemplarzy innych kategorii.

Zdaniem Falkowskiego obok relacji podobienstwa w rozpoznawaniu bodzcoéw
interesujaca jest takze wewnetrzna struktura poznawczej reprezentacji kate-
gorii. Przedstawione przez niego badania sugeruja, ze w procesie uczenia si¢
kategoryzacji powstaje poznawcza struktura majgca pewne charakterystyczne
wlasciwos$ci. Mianowicie w centrum struktury znajduje si¢ jej prototyp, a w bli-
skim jego otoczeniu sg bodZce najmniej znieksztalcone w stosunku do prototypu.
Im dalej od wzorca, tym mocniej znieksztatcone sg bodzce. Na tej podstawie
poznawczg reprezentacje kategorii mozna, zdaniem Falkowskiego, przedstawic
jako jednowierzcholtkowy, symetryczny rozktad przypominajacy jakas regularng
forme. Zaprezentowana przez Falkowskiego koncepcja badan psychologicznych
w kategoryzacji pokazuje mechanizm tworzenia si¢ poznawczej reprezentacji
na poziomie spostrzezeniowym. Wedtug badacza taka organizacja bodzcow
wykracza poza poziom postrzegania i taczy w sobie myslenie pojeciowe [Fal-
kowski 2001: 107-116].
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Kategoryzowanie w ujeciu lingwistycznym

Falkowski uwaza, ze jego badania w kategoryzacji percepcyjnej moga by¢
z powodzeniem stosowane na wyzszych poziomach poznawczych funkcjonowania
cztowieka, miedzy innymi w kategoryzacji semantycznej, i oddaje pole do dalszej
analizy kategoryzacji lingwistom.

Kategoryzacja jest terminem pokrewnym do wyrazu klasyfikowac:
Kategoryzowaé oznacza czyni¢ tozsamymi rzeczy w sposob widoczny rézne, oznacza grupo-
wacé obiekty, zdarzenia i ludzi wokot nas w klasy, oznacza reagowac na nie w terminach ich

przynaleznosci do klasy raczej niz w terminach ich unikalno$ci [Bruner, Goodnow, Austin
1981: 181-182].

Przytoczona definicja pozwala dedukowac, ze akt kategoryzacji obejmuje dwie
fazy. W fazie pierwszej wyodrgbnia si¢ obiekt z otoczenia. Tak wyrdzniona rzecz
zostaje poddana ogladowi w celu dostrzezenia jej wlasciwos$ci. Nastepnie zachodzi
druga faza polegajaca na grupowaniu tak wyizolowanych obiektow. Grupowanie opiera
si¢ na porownywaniu, na poszukiwaniu réznic, ale takze podobienstw cech wiasci-
wych danemu obiektowi. Podobienstwa zostaja w umysle podkreslone, a réznice sa
ignorowane. Proces ten moze, ale nie musi, by¢ obiektywny [Mackiewicz 1999: 52].

Tak opisana kategoryzacja w przypadku obiektow poznawanych zmystami
wchodzi w sktad percepcji. Zdaniem Mackiewicz mozna wyrézni¢ dwa poziomy
kategoryzacji: percepcyjny i pojeciowy. Ciekawy jest aspekt pojeciowy. Katego-
ryzacje pojeciowe wiazg sie zdaniem Mackiewicz z szersza relacja: MYSLENIE
(JEZYK) — RZECZYWISTOSC [Mackiewicz 1999: 52].

Nalezy zastanowic¢ si¢, czy kategorie sg arbitralne czy niearbitralne, sztuczne
czy naturalne, a moze sg odkryciami, a nie wynalazkami? Mackiewicz uwaza, ze
kategorie sa naturalne w tym sensie, ze niektore cechy juz w przyrodzie nie wystgpuja niezaleznie od
siebie, ze tacza si¢ w sposob regularny, sa tez sztucznymi kreacjami w tym sensie, ze sg kategoriami
ludzkimi tworzonymi przez ludzi zgodnie z ich potrzebami i zainteresowaniami. Na tworzenie
kategorii wptyw wywiera rzeczywisto$¢ i istniejace w niej struktury, wptyw wywiera tez cztowiek
o okreslonej psychice i dos§wiadczeniach, czlowiek zyjacy w okreslonej kulturze i dysponujacy
okreslonym zasobem wiedzy [Mackiewicz 1999: 53].

Kategoryzacja opiera si¢ takze na uog6lnianiu i porownywaniu. Przy wnikliw-
szym przyjrzeniu si¢ tym zjawiskom nasuwa si¢ mysl, ze mozna wyrozni¢ w ich
strukturze analizy kategoryzacj¢ logiczng i naturalng [Mackiewicz 1999: 54]. Model
kategoryzacji logicznej wykorzystuje teori¢ zbiordéw, a kategori¢ logiczng tworza
obiekty majace okreslony zbior cech istotnych. Cechy istotne to zdaniem Mackiewicz
zwykle cechy formalne, ktore musza si¢ pojawi¢ u kazdego przedstawiciela kategorii,
zatem wszystkie egzemplarze konkretnej kategorii reprezentuja ja w identycznym
stopniu [Mackiewicz 1999: 54]. Kategorie majg wigc ostre granice, ktore zasadniczo
nie ulegaja zmianie, chyba Ze zmieni si¢ ich definicje [Mackiewicz 1999: 54].
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W tym modelu analizy kategoryzacji wystapily braki, poniewaz podczas bada-
nia poje¢¢ potocznych uznano, ze nie da si¢ znalez¢ cech definicyjnych wspolnych
wszystkim desygnatom. Okazalo sie, ze przy postugiwaniu si¢ pojeciami wazna
role pelnig cechy niedefinicyjne. Powstal wtedy model konkurencyjny opierajacy
si¢ na pojeciu prototypu® [Kurcz 1987: 153]. Podstawowym zadaniem kategory-
zowania, niezaleznie od tego, ktory model obierzemy, jest porzadkowanie rze-
czywistosci otaczajacej cztowieka. Kategoryzowanie redukuje ztozonos¢ swiata,
w ktorym zyjemy, a co istotne: kategoryzowanie pozwala cztowiekowi zapanowac
nad zroznicowaniem rzeczywisto$ci, jej zmiennoscig i dynamizmem. Klasyfiku-
jemy — zdaniem Mackiewicz — dlatego, ze zycie w $wiecie, gdzie nic nie jest takie
samo, byloby nie do zniesienia [Mackiewicz 1999: 56].

Kategoryzowanie to jednak nie tylko narzg¢dzie stuzace do porzadkowania,
poniewaz porzadkowaniu przypisana jest takze interpretacja. To, jak postrzegamy
$wiat, jest zawsze widzeniem go w Scisle okreslony sposob, z okreslonej perspek-
tywy. Mechanizm porzadkujacy i w pierwszej fazie interpretujacy konkretne dane
doswiadczenia przyczynia si¢ do tworzenia obrazu $wiata.

Od kategoryzacji do jezykowego obrazu Swiata

Gdy chcemy moéwic o JOS, czyli o obrazie $wiata wyrazajagcym si¢ poprzez
srodki jezykowe, nalezatoby si¢ skupi¢ na kategoriach zwerbalizowanych, najle-
piej takich, ktorym odpowiada jedno stowo. Chodzi gtéwnie o dobor prototypu.
Istotng role odgrywaja takze cechy wigzace kategori¢ w cato$¢, zarowno ich ilos¢,
jak i charakter. Wstgpne wyodrgbnienie kategorii stanowi warunek niezbedny do
dalszych emocjonalnych i intelektualnych zmagan z rzeczywisto$cia. Wydzielone
kawatki porzadkuje si¢ 1 opisuje, a nastepnie uktada w wicksze kawalki tak, by na
koncu tego procesu otrzymac swoj model rzeczywistosci — czyli jezykowy obraz
Swiata [Mackiewicz 1999: 57-58].

Jezykowy obraz Swiata
Najwieksze zastugi w zakresie opracowania podstaw teoretycznych JOS po-

tozyt Wilhelm von Humboldt, ktory stal na stanowisku, ze jezyk jest nie tylko
srodkiem porozumiewania si¢, ale tez wyrazem ogladu swiata przez uzytkownikow

8 Kategoria naturalna opisywana jest w terminach prototypu i podobiefistwa rodzinnego prototypu.
Lakoff i Johnson pisali, referujac poglady Rosch, ze kategoryzujemy rzeczy w terminach prototypow.
Prototypowe np. krzesto ma dla nas wyrazne oparcie, cztery nogi, podtokietniki, ale obok tego krzesta
istnieja nieprototypowe krzesta, bo na przyktad sa krzesta rozktadane, krzesta barowe, krzesta obrotowe
w biurze itd. Tu nie musi zdaniem naukowcdow istnie¢ jadro cech charakteryzujace krzesto prototypowe,
bo wszystkie krzesta sg na swoj sposob podobne do prototypu [ Lakoff, Johnson 1988: 150].
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jezyka [Jedlinski 2000: 19]. Za kontynuatora pracy Humboldta uwaza si¢ Leona
Weisberga, z kolei jego uczen Helmut Gipper definiowat jezykowy obraz swia-
ta jako pewien sposob wniesienia do jezyka doswiadczenia i przezycia poprzez
wspolnote komunikatywng [Jedlinski 2000: 19].

Pojecie jezykowy obraz swiata [JOS] trafito do jezyka polskiego pdzno, bo do-
piero w 1978 roku w Encyklopedii wiedzy o jezyku polskim pod redakcja Stanistawa
Urbanczyka. Definicja tego terminu byla jednak zbyt ogoélnikowa. Przeniesione
z lingwistyki niemieckiej okreslenie znalazto w jezyku polskim twoérczego kon-
tynuatora w osobie Jerzego Bartminskiego. Bartminski rozwinal przedstawiong
wczesniej koncepcje definicji kognitywnej i omowit dwa centralne dla metodo-
logii JOS pojecia: punkt widzenia i perspektywe interpretacyjna. Poprzez punkt
widzenia rozumie ,,czynnik podmiotowo-kulturowy, ktory decyduje o sposobie
mowienia o przedmiocie, w tym takze o kategoryzacji przedmiotu” [Bartminski
1990: 111]. Perspektywe rozpatruje on jako ,,zesp6t wtasciwosci struktury se-
mantycznej wyrazow, skorelowany z punktem widzenia” i bedacy przynajmniej
w pewnym zakresie jego rezultatem [Bartminski 1990: 111]. Przez JOS rozumie
Bartminski ,,zawartg w jezyku interpretacj¢ rzeczywistosci, ktéra mozna ujaé
w postaci zespotu sadow o swiecie” [Bartminski 1990: 111].

Przedstawiona przez Bartminskiego interpretacja ktadzie akcent na wyrazenie
eksplikacji rzeczywistosci, a w tym ujeciu JOS jest okreslonym dawaniem dowo-
déw przez jezyk catej rzeczywisto$ci pozajezykowej 1 jezykowej, przejawiajacym
si¢ w strukturach semantycznych, gramatycznych i pragmatycznych kategoriach
kazdego jezyka.

Blizej o milosci

Kategoryzujac, a wigc porzadkujac otaczajacy nas §wiat, kreujemy wiasng
jego interpretacje [JOS]. Poprzez to wyrazamy miedzy innymi swoje stany emo-
cjonalne i uczuciowe. Mitos¢ jest jednym z uczug, ktore kazdy cztowiek stara si¢
zdefiniowac.

Zgodnie ze stownikiem PWN mifos¢ to:

. «glebokie uczucie do drugiej osoby, ktoremu zwykle towarzyszy pozadanie»;

. «silna wigz, jaka taczy ludzi sobie bliskichy;

. «poczucie silnej wiezi z czyms, co jest dla kogo$ wielka warto$cia»;

. «glebokie zainteresowanie czyms, znajdowanie w czyms przyjemnosci;

. «obiekt czyich$ uczué i pragnieny;

. «pozycie seksualne»
https://sjp.pwn.pl/slowniki/mi%C5%820%C5%9B%C4%87.html, dostep 30.05.2018].

L AW —

Z przytoczonej definicji wynika, ze mifos¢ jest warto$cig sama w sobie. W ka-
tegorii wartosci jest ona jednym z integralnych elementéw i zajmuje istotne miejsce
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posrod (migdzy innymi) takich warto$ci, jak: honor, wolnos¢, patriotyzm, rodzina,
zdrowie, Zycie, godnos¢. Dodatkowo warto$¢ ta ma wilasne interdyscyplinarne pole
pojeciowo-wyrazowe, dzigki ktoremu mozemy obserwowac i bada¢ zasigg seman-
tycznego oddziatywania tego terminu na cztowieka (réwniez niepetnosprawnego)
ijego zycie. Iwona Nowakowska-Kempny uwaza, ze z perspektywy lat pracy nad
jezykowym obrazem uczu¢ widag, jak kluczowa role w studiach nad uczuciami,
przede wszystkim nad ich semantyka, odegrato pojecie korelacji’. Korelacje za-
stosowata jako pierwsza Anna Wierzbicka w 1971 roku [Nowakowska-Kempny
2008: 225]. W kognitywizmie badacze koncentrujg uwage na opisie za pomoca
jezyka, a doktadniej — wyrazeniu w jezyku tak zwanych szerokich baz zjawisk
fizjologicznych reakcji jednostek na uczucie, ktore to reakcje sg nieodtagcznym
towarzyszem uczucia i stajg si¢ zauwazalne przez otoczenie, a zatem ,,X zmienit
si¢ na twarzy — poréwnaj sobie x-a z x-em” [ Nowakowska-Kempny 2008: 226].

Kategoria milosci w jezykowym obrazie osoby niepelnosprawnej
intelektualnie - zadania dla Edyty

Czym jest mitos¢? Czy jest to uczucie, ktore jesteSmy w stanie opisac za po-
moca stow? Kazdy cztowiek stara si¢ definiowac to niezwykle szerokie pojgcie,
przyblizy¢, jaka warto$¢ stanowi w jego zyciu. Badana na potrzeby tego opraco-
wania szesnastoletnia Edyta opowiadata o swoim sposobie rozumienia mifosci'.
Nastolatka miata za zadanie udzieli¢ odpowiedzi na pytania, dokonczy¢ rozpoczgte
zdania, uzupetni¢ asocjogram, wykona¢ dwie prace plastyczne na temat mito$ci.

W zadaniu pierwszym (o charakterze plastycznym — rysunek kredka) dziew-
czyna miala przedstawi¢ za pomoca jednego koloru symbol mitosci. W zadaniu
drugim (réwniez plastycznym) Edyta poproszona zostata o namalowanie dowolnym
kolorem pracy na temat: ,,O mitosci Edytki do...” — tu dziecko mogto namalowac,
kogo chciato i co uwazato za istotne w swoim $wiecie, zyciu. W zadaniu trzecim
dziewczynka musiata uzupetni¢ asocjogram sktadajacy si¢ z duzego owalu z na-
pisanym w srodku stowem mitos¢. Podczas wykonywania zadania okazato sig, ze
nalezy dopisa¢ wyraz to — byla to prosba i zarazem uwaga samej badanej. Dodat-
kowo w tym zadaniu Edyte zapytano ,,Co to jest wartos¢?”. W zadaniu czwartym
nastolatka miata dokonczy¢ zdanie: ,,Moja mama mnie kocha, poniewaz...”.

® Wierzbicka zaproponowata, by nazwy uczu¢ definiowac na trzy sposoby za pomoca opisu:
1. skorelowanego z tym uczuciem zdarzenia — przyczyny, 2. skorelowanego z tym uczuciem wygladu
ciata — skutku, 3. skorelowanego z uczuciem zdarzenia niebedacego koniecznie ani przyczyna ani
skutkiem uczucia [za Nowakowska-Kempny 2008: 225].

10 Poniewaz u Edyty wystepuja przykurcze migéni ramion, dtoni i palcéw, a wynika to z pora-
zenia mozgowego spowodowanego obumarciem mozdzku, badanej nastolatce trudniej przychodzi
pisanie. Stad pomyst, by na temat konkretnej wartosci przeprowadzi¢ z nastolatka rozmowg i no-
towaé wszystkie odpowiedzi, ktorych udzielata.
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Zadanie piate polegato na udzieleniu dwoch odpowiedzi na jedno pytanie: ,,Ja Ci
powiem MILOSC, a wtedy o czym / o kim myslisz?”. Zadanie szoste sprowadzito
sic rowniez do udzielenia odpowiedzi na pytanie: ,,Jakie stowo wyraza MILOSC?”
W zadaniu siodmym Edyta musiata dokonczy¢ dwa zdania, ktore podczas czytania
kazata uzupehi¢ o zaimek osobowy JA na samym poczatku kazdego zdania: 1. ,,Ja
kocham...”, 2. ,,Ja najbardziej kocham...”. Zadanie 6sme i dziewigte dotyczyto zwie-
rzat. W 6smym zadaniu badana udzielata odpowiedzi na dwa pytania: 1. ,,Czy ludzie
moga kocha¢ tylko ludzi?”, 2. ,,Czy Edyta kocha zwierzgta?”. W ostatnim zadaniu
pytanie brzmiato: ,,Jakie zwierz¢ kochasz, Edytko, najbardziej?”

Nalezy nadmieni¢ w tym miejscu, ze pytania dotyczgce zwierzat (pytanie 6sme
1 dziewiate) zostaty sformutowane, gdy badana udzielata odpowiedzi na asocjogram
z zadania trzeciego. Zupelnym zaskoczeniem okazalo si¢ to, ze nastolatka na koniec
zadata badajacej dwa spontaniczne pytania. Pierwsze brzmiato: ,,Kogo kochasz?”,
drugie odnosito si¢ do pupila badajacej: ,,Czy kochasz Lacig?”

Mitos$é w rozumieniu Edyty - analiza pragmalingwistyczna

Zadanie 1

Praca plastyczna na temat: ,,Namaluj symbol mitosci wybranym przez siebie
kolorem”.

Badana dziewczynka wybrata z pudetka petnego réznych kredek te, ktora
miata kolor czerwony, i mowiac z u§miechem, bez dtuzszego namystu namalo-
wala najlepiej, jak umiata, serce.

Analiza pragmalingwistyczna tresci wykonanej pracy jest trudna do wyko-
nania ze wzgledu na charakter zadania, niemniej jednak nalezy zauwazy¢, ze
nastolatka reagowata nieustannie werbalnie podczas wykonywania polecenia.
Reakcja byta zywiotowa, a nieodzownym elementem pracy Edyty byt jej wlasny
komentarz towarzyszacy rysowaniu. Dziecko bez namystu od razu wybrato
czerwony kolor kredki i mozolnie za pomoca tylko dwoch palcow narysowato
nie tylko kontur serca, ale jego wypelnienie, tez komentujac na glos, ze to serce
jest symbolem mito$ci. Edycie podczas pracy towarzyszyt zalotny Smiech.

Nalezy zatem zalozy¢ za Anng Wierzbicka, ze w konteks$cie korelacji mamy
do czynienia z nastgpujacymi czynnikami:

1. temat pracy oddziatuje na X-a, wigc X jest podekscytowany,

2. podekscytowanie cechujqce zachowanie X-a w tej sytuacji powoduje jego
pobudzenie fizyczne polegajqce na podskakiwaniu na krzesle oraz zarumie-
nionych policzkach,

3. wywolane poczucie ekscytacji i szczescia X-a zwigzane z tematykq pracy
koreluje z jego zawstydzeniem.
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Zadanie 2

Praca plastyczna na temat: ,,0 mitosci Edytki do...”.

Nastolatka, trzymajac dalej w dtoni czerwona kredke, namalowata trzy osoby,
nazwala je i nastepnie namalowala siebie samag na srodku stworzonej kompozycji
plastyczne;j.

Szesnastoletnia dziewczynka namalowata postacie poprzez zaznaczenie syl-
wetek w jednym kolorze. Nie chciata zmieni¢ koloru na inny, uznata bowiem, ze
skoro kocha te osoby, to muszg by¢ narysowane na czerwono. Mi¢dzy postaciami
rodziny i przyjaciét namalowata siebie. Nalezy nadmieni¢, ze sylwetka autorki
obrazka byta najwicksza w porownaniu z pozostatymi postaciami. To pozwala
wysnu¢ wniosek, ze dziecko czuje si¢ w swoim srodowisku spotecznym pewnie,
jest akceptowane, jest takze przekonane, ze jest kochane z wzajemno$cia.

Podczas wykonywania tego zadania dalo si¢ zaobserwowac nastepujace
korelacje miedzy badanym uczuciem a nastolatka:

1. Xjest zainteresowany i zadowolony z powodu tematu pracy plastycznej,

2. podczas rysowania x jest w dalszym ciggu podekscytowany tematykq spo-
tkania, bowiem x wie, zZe bedzie rozmawia¢ wylgcznie o mitosci,

3. podczas wykonywania zadania x jest zadowolony z efektow swojej pracy

i przenosi to na traktowanie badajqcego, dla ktorego jest uprzejmy i obdarza

go petng uwagg.

Zadanie 3
»Mitos¢ to...”
Do asocjogramu dziewczynka podyktowata nastepujace skojarzenia:
— Chiopak
— Mama
— Tata
—  Krzysiu
— Kocha¢
— Jak ktos$ jest zakochany
— Tuli¢
— Chtopak robi do 16zka $niadanko
— Ferbi (pies badanej)
— Ciocia Klaudia
— Bawi¢ si¢ razem, czyli na przyktad malowaé, gra¢ na kompie, uktadac puzzle,
Spiewac karaoke
— Pomaga¢ si¢ ubra¢ i rozebra¢, umy¢ i uczesac
— Glaska¢ mnie
— Poleze¢ obok mnie na kanapie
— Opiekowa¢ sie mna
— I8¢ razem na spacer, nad rzeke, do kawiarni, do sklepu, do restauracji
— Ogladac razem bajkii W 11
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Dla badanej nastolatki mitos¢ ma kilka wymiardw:

Pierwszy to wymiar humanitarny. Swiadczy o tym wskazanie przez badana
na Ferbiego, czyli jej psa. Ludzie potrafig kocha¢ zwierzeta i w tym zakresie
skojarzenia Edyty nie r6znig si¢ od asocjacji 0sob zdrowych.

X czuje potrzebe obdarzenia uczuciem innego istnienia — niekoniecznie
czlowieka. Dzigki temu x jest zadowolony z siebie. X uwaza, ze adresat uczucia
musi odwdzieczac sie tym samym poprzez wzmozong atencje pod adresem x-a.

Drugi wymiar znaczenia mifosci to pragmatyka mito$ci polegajaca na po-
mocy, oddaniu, uczynnosci.

Trzeci wymiar mifosci ma charakter wykonawczy poprzez takie czasowniki,
jak: tuli¢, kocha¢, gltaska¢ mnie, spgdzaé wspolnie czas na zabawie.

X lubi byc¢ obiektem zainteresowania i wyrazania uczucia poprzez fizyczne
interakcje w konsytuacji z innymi zaufanymi z x-em osobami.

Milos¢ ma takze czwarte znaczenie w postaci czutosci przedstawionej w zda-
niu: Chtopak robi do t6zka $niadanko.

Piaty wymiar mifosci polega na kojarzeniu z nig os6b nam bliskich, tu na-
stolatka wymienia: mame, tate, cioci¢ Klaudie, brata Krzysia (czyli najblizsze
osoby).

Dla x-a admiracja wyraza sie tez poprzez fakt znania 0sob, z ktorymi x jest
silnie zwigzany emocjonalnie. Dzigki temu x czuje si¢ bezpieczny i potrzebny,
a przez to kochany. X ma tym samym potrzebg przynalezenia.

,,Co to jest wartosé?”

Na to pytanie dziecko nie udzielito odpowiedzi. Pytanie zostato powtorzone
osiem razy podczas badania w dowolnych miejscach, ale badana nie podata
odpowiedzi na nie.

Zadanie 4

,,Moja mama mnie kocha, poniewaz...”

Moja mama mnie kocha, poniewaz ja kocham jq.

Edyta postrzega mito$¢ poprzez pryzmat wytacznosci dziatajacej niczym fi-
zyczne prawo ,,akcja powoduje reakcje” i tym samym daje podstawy do uwzgled-
nienia (W swoim rozumieniu mifosci) uczucia zazdrosci, a to jest nieodzownym
towarzyszem w tym afekcie.

Dla x-a tematyka spotkania jest zrodtem wielu silnych i zarazem pozytywnych
emocji towarzyszqcych w tej tematyce rowniez zdrowym nastolatkom i dlatego x
Jest bardzo podekscytowany (z trudem siedzi spokojnie, czesto zastania dfonmi
twarz, na ktorej maluje si¢ rumieniec). W tym zadaniu x jest bardzo pewny siebie
i stanowczy w warstwie suprasegmentalnej odpowiedzi.

X jest pewny siebie i jest takze pewny niezawodnosci uczucia y do x-a.
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Zadanie 5

,.Ja Ci powiem MILOSC, a wtedy o czym / o kim myslisz?”
1. Mysle o chiopaku Arturze.

2. Mpysle o naszym Slubie z Arturem.

W zdaniu pierwszym nastolatka pokazuje, ze mito§¢ ma dla niej rowniez
wymiar kontaktéw damsko-meskich w relacjach nonwerbalnych i werbalnych.
Potwierdza to zdanie drugie, ktore niejako pokazuje, ze dziewczyna marzy o $lu-
bie tak jak jej zdrowe rowiesnice, a ponadto ma marzenia dotyczace konkretnego
chlopca.

X jest zawstydzony pytaniem i reaguje rumiencem na ustyszang tres¢, do-
datkowo chowa twarz w dloniach.

X jest szczesliwy, moggc powiedziec, ze ma obiekt swoich uczué¢ w postaci
y-ka.

X jest skupiony na nakresleniu wspolnej przysztosci z y-kiem.

Zadanie 6

»Jakie stowo wyraza MILOSC?”

Kocha mnie.

Badana dziewczynka bezposrednio, bez dtugiego namystu udzielita odpo-
wiedzi na pytanie. Dla Edyty kochaé rowna si¢ mitosé tak jak dla zdrowych
0sob. Te dwa leksemy sg w jej mniemaniu integralng cze¢scig uzupetniajaca sic
wzajemnie niczym dwa kawatki puzzli oddajacych konkretng konceptualizacje
jakiegos zjawiska.

X reaguje usmiechem na pytanie, x informuje o kochaniu w odniesieniu do
samego siebie, x przytula sie do y-ka, czyli badajacego.

Zadanie 7

1. ,Jakocham...”

2. ,,Janajbardziej kocham...”

(1) Ja kocham chiopaka (Artura), rodzicow, zwierzeta.
(2) Ja najbardziej kocham chlopaka (Artura).

W zdaniu pierwszym Edyta za pomoca czasownika kochac asocjowanego
z pojeciem milos¢ kreuje obraz wlasnej admiracji skierowany do mamy, taty,
swojego kolegi, a zarazem obiektu uczué, a takze do zwierzat.

Najbardziej podkresla ona swoje uczucie w stosunku do kolegi, o czym
swiadczy druga odpowiedz w tym zadaniu. Pozwala to wysnu¢ wniosek, ze
w sferze uczuciowej poziom poznawczy badanej nie odbiega znaczaco od normy
typowej dla jej zdrowych réwiesnic, tym samym wiek metryczno-ptciowy nie
idzie w parze z wiekiem intelektualno-werbalnym.

X czuje mitosé w stosunku do rodzicow, zwierzqt oraz konkretnego obiektu
swoich uczué, x dokonuje rozroznienia w kategoryzowaniu samego uczucia
i koncentruje swojg admiracje nie na krewnych czy pupilu, ale na y-ku. X jest
zawstydzony zwierzeniem.
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1.
2.
M
@

(asocjogram), gdzie Edyta nadaje mifosci wymiar humanitarny i niejako obdarza
swoim uczuciem, admiracjg zwierzeta.

brak admiracji dla zwierzqt. X szybko radzi sobie z tym stanem emocjonalnym
i usmiechajqc sie bez ironii, staje si¢ pogodny. X wydaje sig¢ rozbity wewnetrznie,
szukajqc metafory tam, gdzie jej nie ma'.

Zadanie 8
,-Czy ludzie mogg kocha¢ tylko ludzi?”

,,Czy Edyta kocha zwierzgta?”

Mogg kochaé zwierzeta.

Tak, kocham.

W tych dwodch odpowiedziach potwierdza si¢ analiza z zadania trzeciego

X wydaje si¢ poirytowany pytaniami sugerujgcymi mu w jego odczuciu

psa podczas odpowiadania na pytanie.

Zadanie 9

,Jakie zwierze kochasz, Edytko, najbardziej?”"!?

Kocham Fermiego, psa. To mdj pies.

Kolejne zdanie potwierdzajagce humanitarny aspekt przedmiotowej wartos$ci.
X jest szczesliwy, styszqgc pytanie. X glaszcze, tuli, catuje, drapie za uszami

Whnioski

Na przykladzie zebranego materialu egzemplifikacyjnego mozna zauwazyc,

ze u badanej nastoletniej dziewczynki:

kategoryzowanie od ogotu do szczegotu jest utrudnione i bez naprowadzania
nierealne, poniewaz Edyta nie zna stowa wartos¢ 1 nie przypisuje mu zad-
nego znaczenia. Badana potrafi natomiast wyliczy¢ r6zne warto$ci 1 poda¢
asocjacje z nimi. Ten schemat przebiega jednak na drodze od szczegdtu do
ogodhu, a nie odwrotnie, i niestety konczy si¢ na etapie, w ktérym powinno
pasc¢ stowo wartosé, niemniej jednak nie uzyta tego leksemu ani razu w zadnej
z prob. Swiadezy¢ to moze o wystgpowaniu u badanej zjawiska polegajacego
na istnieniu u niej jakiego$ zbioru systemdw, ktory jest na pierwszy rzut oka
skomplikowany, lecz logicznie ztozony, przy wnikliwszej jego analizie;

' Badana osoba nie rozumie metafory, nie zna pojecia metafora, podtekst i niekiedy w rozmowie

irytuje si¢, szukajac usilnie podtekstu w tre$ci, pomimo ze go tam nie ma. Z kolei nie rozumie tak
prostych wyrazen, jak na przyktad ,,postaw si¢ na jego miejscu”. Stad niekiedy w rozmowach czysto
neutralnych pojawia si¢ u nastolatki irytacja wyrazana gestami rak, zmiang tonu glosu w warstwie
suprasegmentalnej jej wypowiedzi, nerwowym przemieszczaniem si¢ po mieszkaniu.

12 Zadawane pytania sg takie proste dlatego, ze innych pytan Edyta nie rozumie. Proby dosto-

sowania pytan do wieku metrycznego okazaty si¢ przy okazji innych badan niemozliwe, poniewaz
dziewczyna tracita zainteresowanie, ptakala i méwita, ze nie rozumie, o co jest pytana.
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— mitos¢ ma dla badanej kilka wymiaréw znaczeniowych w JOS (czego dowodzi
opracowane przez Edyte zadanie trzecie — asocjogram);

— Edyta mysli raczej konkretnie, jej wypowiedzi cechuje brak metafory typowe;j
dla pojec¢ abstrakcyjnych w przypadku jej zdrowych rowiesnikow i to stanowi
wazng roznicg;

— niepelnosprawna intelektualnie nastolatka tworzy obraz mito$ci taki, jak
u matego dziecka: mito$¢ to serce (podstawowy sposob konceptualizowania),
milos¢ to rodzice, rodzina, zwierzeta, koledzy, zabawa, mile spedzany czas,
przytulanie i kochanie;

— formutowanie dotyczacych mitosci trudniejszych pytan, ktore mozna juz po-
stawi¢ zdrowemu szesnastolatkowi, ukazatoby, ze dziewczyna nie rozumie
pytania i nie umie tez na nie odpowiedzie¢, stosujac metafory i abstrakcyjne
analizowanie, a tym samym ukazatoby, ze nie widzi zalezno$ci miedzy pojgcia-
mi odnoszacymi si¢ do terminu mifos¢ i ze nie mys$li od ogoétu do szczegotu®.
Powyzsze wnioski stanowia dla autorki artykutu inspiracje do wnikliwszego

zbadania mozliwos$ci systemu semantycznego Edyty w kontek$cie pragmalingwi-

styki z zastosowaniem teorii relewancji.

Literatura

American Psychiatric Academy, 2015, DSM-5, Chicago.

Bartminski J., 1990, Punkt widzenia, perspektywa, jezykowy obraz swiata [w:] Jezykowy obraz
Swiata, red. J. Bartminski, Lublin.

Bruner J.S., Goodnow J.J., Austin G.A., 1957, A Study of Thinking, New York.

Bruner J.S., Goodnow J.J., Austin G.A., 1981, Technologie intelektu [wyd. polskie], Warszawa.

Falkowski A., 2001, Schemat poznawczy w kategoryzacji percepcyjnej, ,,Roczniki Psychologiczne”,
t. 4,s. 95-118.

https://sjp.pwn.pl/slowniki/mi%C5%820%C5%9B%C4%87.html [dostep 30.05.2018].

Jedlinski R., 2000, Jezykowy obraz swiata wartosci w wypowiedziach uczniow konczqgcych szkole
podstawowg, Krakow.

Krzeszowski T.P., 1997, Angels and Devils In Hell. Elements of axiology in semantics, Warszawa.

Kurcz 1., 1987, Jezyk a reprezentacja swiata w umysle, Warszawa.

Lakoff G., Johnson M., 1988, Metafory w naszym Zyciu, Warszawa.

Mackiewicz J., 1999, Kategoryzacja a jezykowy obraz swiata [w:] Jezykowy obraz swiata, red.
J. Bartminski, Lublin, s. 51-59.

Nowakowska-Kempny 1., 2008, Uczucia — jakie sq — kazdy widzi [w:] Jezyk a kultura. Acta Uni-
versitas Wratislaviensis No 3060, t. 20, Wroctaw, s. 225-239.

13 Edyta jest obecnie badana pod katem semantyki w celu napisania monografii. W badaniach
zostala zastosowana metodologia weryfikujaca kompetencje myslenia piramidalnego u nastolatki.
Badania wykazaty, ze znacznie tatwiej radzi sobie w analizowaniu przez konkrety, natomiast
dedukowanie abstrakcyjne nie wyksztalcito si¢ w petni i ogranicza si¢ do poczucia bezpieczenstwa
w drodze do i ze szkoty, a takze w domu, na przyktad w czasie gotowania, by nie dotykaé¢ goracych
naczyn.



Konceptualizacja mitosci przez niepetnosprawng intelektualnie nastolatke 111

Popielski K., red., 1994, Noetyczny wymiar osobowosci. Psychologiczna analiza sensu zycia, Lublin.

Puzynina J., 1992, Jezyk wartosci, Warszawa.

Ostrowska K., 1994, W poszukiwaniu wartosci, Gdansk.

Stimpfle J., 1979, Die Grundwertein der Sicht der katholischen Kirche, Stuttgart-Degerloch.

Wang M., Reid D., 2011, Virtual reality in pediatric neurorehabilitation: attention deficit hypera-
ctivity disorder, autism and cerebral palsy, ,,Neuroepidemiology”, no. 36(1), s. 2—18.

CONCEPTUALIZATION OF LOVE BY A INTELLECTUALLY DISABLED
TEENAGER-GIRL

Summary

Love, according to the Bible, is the most important value that underlies all human values.
Love has many dimensions and is the object of numerous studies not only philological, but also
sociological or psychological.

Is this value reserved only for healthy units? Is it permissible to write, think, dream about love
and talk only to those whose fate has not been experienced by intellectual and physical disability?
And finally, what does the young girl think incurably about love? Does she understand love literally
or can she give this value a different dimension?

An approach from categorization to a linguistic image of the world will help us to understand
the examinated teenager.

Key words: love, mind disorder, teenager, pragmalinguistic analyse



