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Streszczenie

Celem artykutu jest zaprezentowanie problematyki edukacji wlaczajacej na poziomie szkol-
nictwa wyzszego. Szczegdlna uwaga zostanie skierowana na okreslenie zalozen uczelni otwartej
na niepelnosprawnych oraz procesu nauczania uwzgledniajacego potrzeby studentéw z niepetno-
sprawnoscia.
Stowa kluczowe: edukacja wiaczajaca, student z niepelnosprawnoscia, edukacja dla wszystkich

Abstract

The aim of the article is to present the issues of inclusive education at the higher education
level. Particular attention will be directed to defining the objectives of a university open to the
disabled and teaching process that takes into account the needs of students with disabilities.
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Wstep

Pochylenie si¢ nad problematyka wyznacznikow inkluzyjnego ksztatcenia
wyzszego 0soOb z niepetnosprawnos$cia nalezy rozpocza¢ od analizy sytuacji tej
grupy spolecznej na tle catego spoleczenstwa polskiego. Punktem wyjscia be-
dzie analiza ich sytuacji ekonomicznej, ktora pozwoli okresli¢ stopien waznosci
budowania wtaczajacej polityki uczelni.

Jak wynika z danych pochodzacych z Narodowego Spisu Powszechnego
z2011 r., 12,3% o0s0b niepelnosprawnych pracowato zawodowo, a 75,7%
utrzymywato si¢ z niezarobkowych zrédel dochodu (w tym emerytury, renty,
zasitku dla bezrobotnych, swiadczen i zasitkow przedemerytalnych, §wiadczen
pomocy spotecznej), 10,4% pozostawato na utrzymaniu czlonkow rodziny,
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a 1,5% utrzymywato si¢ z pozostatych zrodet dochodow oraz dochodéw z wia-
snosci. Kolejne dane demograficzne uzyskane z Badania Aktywnosci Ekono-
micznej Ludnosci (BAEL) na przestrzeni kilku ostatnich pokazuja, ze liczba
0sOb niepetnosprawnych w 2016 r. na 100 oso6b ludnosci wyniosta okoto 10,5
w wieku powyzej 15 lat, a okoto 8 w wieku produkcyjnym. Wedtug analiz ak-
tywnosci ekonomicznej o0sob niepetnosprawnych w wieku produkcyjnym
W 2016 r. az 73% spo$rod nich pozostawato biernych zawodowo, a jedynie 27%
znajdowalo si¢ w grupie aktywnych zawodowo. Jednoczesnie wsrod drugiej
grupy 88,4% 0sob pracowalo w pelnym lub niepelnym wymiarze czasu pracy,
a jedynie 11,6% pozostawato bezrobotnymi. Cze¢sciej w grupie aktywnych za-
wodowo prace podejmowaty osoby mieszkajace na wsi (91%) niz w miastach
(88%) (BAEL, 2016; http://niepelnosprawni.gov.pl/p,79,informacje-i-dane-
-demograficzne). Najnowsze dane pokazuja, ze wspdtczynnik zatrudnienia osob
niepetnosprawnych w wieku produkcyjnym byt najwyzszy w grupie posiadaja-
cej wyksztalcenie wyzsze i wynosit 52,5%. Najrzadziej zatrudniane byty osoby
Z niepelnosprawnoscia posiadajace wyksztatcenie gimnazjalne (7,3%) oraz pod-
stawowe, niepelne podstawowe 1 bez wyksztatcenia szkolnego (11,2%) (BAEL,
2018; http://niepelnosprawni.gov.pl/p,123,edukacja).

Analiza powyzszych danych pozwala na stwierdzenie, ze aktywno$¢ eko-
nomiczna osob niepetnosprawnych wymaga podejmowania ciagglych dziatan na
rzecz podnoszenia ich kwalifikacji zawodowych, ktore umozliwia im podjecie
pracy zarobkowej. Jednym z takich oddziatywan jest umozliwienie im dostgpu
do szkolnictwa wyzszego pozwalajacego na zdobycie kwalifikacji zawodowych.
Mozliwosci te gwarantuje Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz.U. 2018,
poz. 1668), ktore wskazuje, ze podstawowym zadaniem uczelni jest m.in. stwo-
rzenie 0osobom niepetnosprawnym warunkéw do petnego udziatu w ksztatceniu
oraz prowadzeniu dziatalnosci naukowe;j.

Nalezatby sie przy tym zastanowi¢ nad standardami ksztatcenia studentow
Z niepelnosprawnoscia oraz budowania polityki uczelni otwartej na te grupe
spoleczng. Problematyka ta w 2016 r. dotyczyta ponad 25 tys. studentow z nie-
petnosprawnoscia (GUS, 2016), a jak wskazuja powyzsze dane, uzyskanie
wyksztatcenia wyzszego zwieksza szanse na rynku pracy (http://niepelno-
sprawni.gov.pl/ p,123,edukacja).

W dalszej czgsci artykutu podjeta zostanie proba okreslenia wyznacznikow
edukacji wiaczajacej na poziomie szkolnictwa wyzszego.

Rozwiniecie

Edukacja 0s6b z niepelnosprawno$cig zwieksza ich szanse na rynku pracy,
a co za tym idzie — poprawia proces ich usamodzielnienia. Ponadto wplywa na
zwickszenie ich kompetencji spotecznych oraz poczucia wiasnej wartosci.
W literaturze wskazuje si¢ na dwie grupy barier w ksztatceniu studentéw z nie-
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petnosprawnoscia, tj. zwigzane ze srodowiskiem zewnetrznym oraz z sama 0so-
ba niepelnosprawng. W pierwszej grupie wyroznia si¢ bariery zwigzane ze sro-
dowiskiem fizycznym (urbanistyczne, infrastruktura techniczna), spotecznym
(negatywne i obojetne postawy, przekonania, sztywne podejscie, brak elastycz-
nosci) oraz pozostate (wynikajace z niedomagan nizszych szczebli edukacyjnych,
formalnoprawne i ekonomiczne). W drugiej grupie wymienia si¢ autobariery
(m.in. postawg roszczeniowa, ograniczenia kompetencji spotecznych, zanizong
samooceng) oraz trudno$ci obiektywne, czyli spowodowane niepetnosprawno-
scig (Cierpiatowska, 2009).

Odpowiedzig na likwidacje tych barier jest edukacja wiaczajaca, lecz zeby ja
zdefiniowac, nalezy wyjs¢ od okreslenia pojecia edukacja. W literaturze istnieje
wiele okreslen, ktore prezentujg ztozonosé tego pojecia. Okon (2001, s. 87) defi-
niuje ja jako ,,0g6t proceséw i oddzialywan, ktérych celem jest zmienianie ludzi,
przede wszystkim dzieci i mtodziez — stosownie do panujgcych w danym spote-
czenstwie idealow i celow wychowawczych”. Edukacja obejmuje swoim zasie-
giem wszystkich cztonkow spoteczenstwa, zatem takze osoby z niepelnospraw-
noscia, jednak wiaczenie ich w pelni w proces edukacji wymaga odejscia od
medycznego rozumienia niepelnoprawnosci, czyli przyjecia jej spolecznego
modelu. Wedlug tego modelu definiuje si¢ ja jako ,,brak lub ograniczenie ak-
tywnosci cztowieka spowodowane wspotczesng organizacja spoleczng, w ktorej
nie bierze si¢ pod uwage potrzeb osoéb z uszkodzeniami fizycznymi oraz trudno-
$ciami w uczeniu, tym samym wykluczajac ich z gléwnego nurtu zycia spotecz-
nego” (UPIAS, British Council of Disabled People za: Brzezinska, Kaczan,
Smoczynska 2010, s. 17). Wynika stad, Ze to zadaniem spoleczenstwa jest stwa-
rzanie wlasciwych warunkéw odpowiadajacych na potrzeby oséb z niepeino-
sprawnos$cia, ktore pozwalajg na wlaczenie ich w pelni w Zycie spoteczne,
a zatem takze w proces edukacji.

Nalezy okresli¢ wyznaczniki edukacji wlaczajacej dla szkolnictwa wyzsze-
g0, ktore pozwolg na udoskonalenie warunkéw nauczania studentow z niepeino-
sprawno$cig, a co za tym idzie — optymalizacje ich ksztalcenia. W 2009 r.
w Wielkiej Brytanii Zespot ds. Inkluzyjnosci w Szkolnictwie Wyzszym zapro-
ponowat wytyczne dla modelu nauczania inkluzyjnego studentow pochodzacych
z grup mniejszosciowych, w tym z niepetnosprawnoscia. Zawierat on cztery
obszary wymagajace pracy, tj. projektowanie programow ksztalcenia i sylabu-
sOw o charakterze inkluzyjnym, prowadzenie inkluzyjnego procesu ksztatcenia,
inkluzyjng ocene i ewaluacj¢ oraz tworzenie wlaczajacych rozwigzan organiza-
cyjnych (Thomas, May, 2010).

Pierwszy obszar zaktada, ze juz na etapie konstruowania programow ksztat-
cenia oraz w dalszym etapie sylabusow przedmiotow nalezy uwzglednia¢ zalo-
zenia pozwalajace osobom z grup mniejszo$ciowych (niepemosprawnych,
z rodzin o nizszym statusie socjoekonomicznym, pochodzacych z innych kultur
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itp.) podjecie studidw oraz uczestniczenie w procesie ksztalcenia poprzez odpo-
wiedni dobor metod nauczania i oceniania, np. poprzez stosowanie e-learningu.
Drugi obszar obejmuje proces przekazywania wiedzy, ktory zaktada, ze metody
nauczania beda uwzglednialy specjalne potrzeby edukacyjne studentow i pozwo-
la na petny odbiér przekazywanych informacji. Zaktada si¢ tu np., ze wiedza
bedzie dostarczana réznymi kanatami — wzrokowym, stuchowym; za pomoca
réznych metod — m.in. podajacych, problemowych, aktywizujacych; poprzez
materiaty dostosowane do potrzeb studentdow, z zastosowaniem specjalistyczne-
go sprzetu — m.in. audiowizualne, w formie audiobookow, prezentowane za
pomoca tlumacza jezyka migowego, a w grupie nauczyciel bedzie dbat o odpo-
wiedni klimat, ktory pozwoli kazdemu studentowi na wyrazanie swojego zdania,
zaistnienie w grupie oraz budowanie pozytywnych postaw wobec odmiennosci.
W trzecim obszarze podkresla si¢ potrzebe projektowania oraz wykorzystania
uczciwych, jak rowniez skutecznych metod oceny, ktore pozwolityby wszystkim
studentom zaprezentowa¢ zdobyta wiedz¢ i umiejetnosci. Nalezy zatem Stoso-
wac ocenianie alternatywne, ktore powinno by¢ zintegrowanym elementem pro-
gramu nauczania (np. prace pisemne, testy, sprawdziany, wypowiedzi ustne,
projekty) (Thomas, May, 2010).

Obszary te sg zgodne z analizami dokonanymi w 2014 r. na zlecenie Rzecz-
nika Praw Obywatelskich Rzeczypospolitej Polskiej. Wynika z nich, ze zaréwno
studenci sprawni, jak i wykladowcy zauwazaja potrzebe likwidacji barier archi-
tektonicznych, dostosowania materialow dydaktycznych, metod nauczania,
egzaminowania i zastosowania w procesie dydaktycznym specjalistycznych
sprzetow dostosowujacych przekaz informacji do potrzeb 0séb z niepetnospraw-
noscig. Jednak pomimo deklarowanych obszar6w wymagajacych dostosowania
do specjalnych potrzeb edukacyjnych wyniki dalszych analiz wskazaty na liczne
bariery w dostepnie do szkolnictwa wyzszego. Przede wszystkim profil kandy-
data na kierunki specjalistyczne, o waskim profilu ksztatcenia, wykluczat moz-
liwo$¢ ubieganie si¢ o przyjecie na studia ze wzgledu na niepelnosprawnosc tak
w rozwiazaniach prawnych (regulamin studiéw), jak i w mentalnosci wykta-
dowcow. Ponadto wykazano, ze udzial w niektorych zajgciach byt ograniczany
ze wzgledu na stan zdrowia studenta, co gtownie dotyczyto zaje¢ z wychowania
fizycznego. Takze rozwigzania odnoszace si¢ do dostosowania materiatow dy-
daktycznych do potrzeb studentéw z niepoprawnoscia wymagaja udoskonalenia
i ujednolicenia, co pozwoliloby wzbogaci¢ ofert¢ edukacyjng. Oprocz barier
mentalnych i zwigzanych z rozwigzaniami dydaktycznymi wskazano takze na
istnienie licznych barier architektonicznych i komunikacyjnych, ktore utrudniaty
dostep do poszczegdlnych budynkow, sal wyktadowych (Trociuk, 2015). Dane
te wskazuja na konieczno$¢ dokonania systemowych zmian w zakresie ksztatce-
nia os6b z niepetnosprawnoscia, czyli okreslenia pewnych standardéow i dobrych
praktyk.
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Czwarty obszar zaklada, ze trzy poprzednie bgda bezposrednio zwigzane
i beda wynika¢ z inkluzyjnej kultury organizacji uczelni. Oznacza to, ze kierow-
nictwo, kadra zarzadzajaca, jak réwniez wszyscy pracownicy uczelni beda na-
stawieni na budowanie placowki otwartej na niepelosprawnos¢. Bedzie si¢ to
wyrazato nie tylko w likwidowaniu barier architektonicznych, ale przede
wszystkim w likwidacji barier zwigzanych ze $rodowiskiem spotecznym, czyli
ksztattowaniu pozytywnych postaw wobec niepetnosprawnos$ci, dbaniu o podno-
szenie wiedzy i umiejetnosci w pracy ze studentami z niepetnosprawnoscia itp.
(Thomas, May, 2010). Na waznos$¢ rozwigzan organizacyjnych wskazuja wyniki
analiz dostgpno$ci szkolnictwa wyzszego, z ktéorych wynika, ze uczelnie, na
ktérych powotano biura ds. 0so6b niepetnosprawnych, oferuja bogatsze wsparcie
nie tylko dla studentéw z niepelnosprawnoscia, ale takze dla nauczycieli akade-
mickich (w tym m.in. sale przystosowane do potrzeb 0sob z niepelnoprawnoscia,
specjalistyczny sprzet, asystentow dla tych studentow). Takie rozwigzania prze-
ktadaja si¢ m.in. na wyzsza $wiadomo$¢ koniecznosci dostosowania przez wy-
ktadowcoéw form egzaminu do specjalnych potrzeb edukacyjnych studentow
(Trociuk, 2015).

Na podstawie powyzszych rozwigzan wypracowanych przez zespot specjali-
stow dokonano proby okreslenia definicji nauczania inkluzyjnego w szkolnic-
twie wyzszym. Okreslono ja jako ,,opracowanie programu nauczania i pedago-
giki w celu stworzenia wlaczajacej spotecznosci dla wszystkich studentéw bez
wzgledu na ich pochodzenie, ktéra tworzy wyzwania i wspiera jednostke w celu
rozwinigcia jej pelnego potencjatu z punktu widzenia wymagan efektow ksztat-
cenia wymaganych dla danego kierunku studiow” (definicja wlasna na podsta-
wie: Thomas, May, 2010).

Podsumowanie

Otwarcie uczelni na studentdéw z niepetnosprawnoscia wynika nie tylko
Z rozwigzan prawnych na poziomie krajowym (Prawo o szkolnictwie wyzszym
i nauce; Konstytucja RP, art. 70), europejskim (Traktat lizbonski z 13 grudnia
2007 r., art. 5b w rozdziale Postanowienia ogélne; rezolucja Rady Europy
z 5 maja 2003 r. w sprawie rownych szans niepelnosprawnych ucznidéw i studen-
tow w edukacji oraz szkoleniu, 2003/c 134/04) czy migdzynarodowym (Kon-
wencja o Prawach Osob Niepelnosprawnych, Dz.U. 2012, poz. 882), ale takze
z wynikow analiz sytuacji spoteczno-ekonomiczne;j tej grupy spolecznej (BAEL,
2011, 2016, 2018; GUS, 2016). Aby uczelnie odpowiadaty na specjalne potrze-
by edukacyjne studentow, potrzebne sg rozwigzania obejmujace dobre praktyki,
ktore pozwolityby okresli¢ kierunki zmian oraz podnoszenia jako$ci ksztatcenia
tej grupy studentow. Analiza literatury przedmiotu pozwala na wyodrgbnienie
przynajmniej czterech obszarow, w ramach ktorych owe dobre praktyki oscylu-
ja, tj. programy ksztatcenia i sylabusy o charakterze inkluzyjnym, wiaczajacy
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proces ksztatcenia, inkluzyjne ocenianie i ewaluacja, jak rowniez tworzenie wia-
czajacych rozwigzan organizacyjnych (Thomas, May, 2010). Ujednolicenie
rozwigzan pozwolitoby uczelniom efektywniej dostosowywaé swojg oferte
ksztatcenia dla studentéw z niepelnosprawnoscia.
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