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Streszczenie

W artykule ukazano i uzasadniono potrzebe badan postaw studentdéw wobec tresci pro-
gramowych. Teoretyczne rozwazania uzupetniono badaniami postaw studentéw kierunku edukacja
techniczno-informatyczna przed realizacja i po realizacji tre§ci przedmiotu pracownia konstruk-
torska o profilu elektronicznym. Przeprowadzone badania metoda dyferencjalu semantycznego
wykazaty, ze realizacja tresci programowych odgrywa znaczaca rol¢ w ksztattowaniu postaw —
wzrost wskaznika syntetycznego z 1,50 do 2,16. Uczestnictwo studentéw w 30 godzinnych zaje-
ciach programowych skutkuje zwigkszeniem kierunku, sity i trwatosci postaw studentow wobec
konstruowania elektronicznego.

Stowa kluczowe: postawy, edukacja elektroniczna, pracownia konstruktorska, kierunek studiéw
edukacja techniczno-informatyczna, szkota wyzsza

Abstract

In the article the need for research of students’ attitudes towards program content it is shown
and justified. Theoretical considerations have been supplemented with research of attitudes of
students course of study Education in Technology and Computer Science before and after realiza-
tions of the course of study work an electronic profile. The research conducted using the semantic
differential method showed that realization of program contents played a significant role in the
development of the attitude — an increase of the synthetic index from 1,50 to 2,16. Participation of
students in 30-hour course program results in increasing the direction, strength and permanence of
students’ attitudes towards electronic construction.

Keywords: attitudes, electronic education, designing workshop, course of study Education in
Technology and Computer Science, higher education

Wstep
Zapisy dokumentujgce obecng reforme szkoty wyzszej ukierunkowujg dzia-
tania nauczycieli akademickich na osiagnigcie przez studentow zatozonych efek-
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tow ksztalcenia, ktore wyrazone sa w postaci wiedzy, umiejetnosci oraz kompe-
tencji spotecznych. Wiodaca role w kompetencjach spotecznych odgrywaja po-
stawy. Integruja one w znacznym stopniu wszystkie trzy sktadniki kompetencyj-
ne, warunkujagc zarazem prawidlowe opanowanie wiedzy 1 umiejetnosci
(Schultz, Schultz, 2002; Wotk, 2009).

Postawy rozpatrywane jako dyspozycja osobowosciowa wyrazaja stosunek
cztowieka do przedmiotu poznania i dziatania, a przejawiajg si¢ w przypisywa-
niu przez jednostke warto$ci okreslonym zdarzeniom, normom, wytworom,
utworom oraz sobie samemu (por. Soborski, 1987, s. 25; Przetacznikowa, 1975,
s. 507; Marszatek, 2001, s. 94).

Przestanki teoretyczne badan

Jak podkresla si¢ w literaturze przedmiotu postawy ze wzgledu na ztozong
strukture sg jednym z trudniejszych obiektow poznania. Ich diagnozowanie wy-
maga ustalenia poziomu wielu cech (komponentéw), ktore sa zwykle powigzane
ze sobg siecig skomplikowanych relacji (por. Jones, za: Madrzycki, 1977; Mika,
1973, s. 22).

Postawy rdznig si¢ migdzy sobg pod wieloma wzgledami. Biorac za wyroz-
nik przedmiot postawy, okreslamy ceche zwana treScig postawy. Stosunek do
przedmiotu postawy moze by¢ krancowo rézny — pozytywny badz negatywny.
Mowi o tym kierunek postawy. Réznice wystepujace w nasileniu pozytywnosci
lub negatywnosci $wiadcza o sile postawy. Odporno$¢ na zmiang stosunku
cztowieka do konkretnego przedmiotu jest okreslana trwatoscig postawy.

Zgodnie z przytoczong definicja w postawach wyrdznia si¢ trzy komponen-
ty: poznawczy, uczuciowo-motywacyjny i behawioralny (por. Jones, za: Ma-
drzycki, 1977; Mika, 1973; Bohner, Wanke, 2004, s. 68). W sktad komponentu
poznawczego postawy moga wchodzi¢ przekonania, przypuszczenia, wiedza
0 przedmiocie postawy. Z réznorodnymi przedmiotami jednostka wigze rdzne
uczucia (rados$ci, czuto$ci, zachwytu, szacunku), ktére pobudzaja lub zniechgca-
ja do podjecia okreslonych dziatan.

Biorgc pod uwage bodziec wywotujacy okreslone reakcje, mozna za Soborskim
(1987, s. 59) dokona¢ podziatu metod i technik badania postaw na dwie grupy:

— metody i techniki pozwalajace na badanie wszelkich wyobrazen obiektu
postawy, np. rysunkoéw, odpowiedzi,

— metody i techniki pozwalajace na badanie samego obiektu postawy.

Ze wzgledu na tatwo$¢ przeprowadzenia badan techniki z pierwszej grupy
stosowane sg czgsciej. Wowczas na wyniki badan istotny wptyw wywiera trudny
do wyeliminowania czynnik zaktocajgcy — efekt aprobaty spotecznej (Edwards,
Furnham, za: lzdebski, Zbikowska, Kotysko, 2013).

Wymienione przestanki wytonity potrzebe podjecia badan ukierunkowanych
na okreslenie postaw studentow wobec tresci ksztalcenia Skonstruowania struk-
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tur elektronicznych. Realizacja badan wymagata udzielenia odpowiedzi na dwa
pytania: ,,Jakie sg postawy studentéw wobec konstruowania elektronicznego?”’
oraz ,,Jak zmieniajg si¢ postawy studentdéw wobec konstruowania elektroniczne-
go przed i po realizacji tresci przedmiotu studiow pracownia konstruktorska?”.
Do dalszych analiz wybrali$my kierunek wieloobszarowy, ktory zajmuje ugrun-
towana pozycje w systemie szkolnictwa wyzszego — edukacj¢ techniczno-
informatyczng (Frejman, 1982; Zywert, 1982; Pieter, 1985, s. 26; Furmanek,
1987; Pieranska, 1988; Uzdzicki, 1992; Kraszewski, 2001; Marszatek, 2001;
Satata, 2013). Z tak postawionego problemu glownego wytoniono problemy
szczegotowe dotyczace tresci, kierunku, sity i trwato$ci postaw wobec kon-
struowania elektronicznego studentéw danego kierunku studiow.

Badanie postaw za pomoca techniki dyferencjalu semantycznego

Zniwelowanie do minimum zjawiska zaktdcajacego pomiar postaw — efek-
tow aprobaty spotecznej — mozna uzyskac przy zastosowaniu techniki dyferen-
cjatu semantycznego, ktorej autorstwo przypisuje si¢ Osgoodowi (za: Szewczuk,
1985, s. 115; Bohner, Wanke, 2004, s. 41). Technika ta opiera si¢ na badaniu
znaczenia pragmatycznego okreslonego terminu (stowa, pojecia) dla osoby ba-
danej. W zrodtach anglosaskich pojeciu przypisuje si¢ okre$lone zabarwienie
emocjonalne (Woodruff, za: Hurlock, 1985, s. 131).

Osgood zauwazyl, ze kazdy znak jezykowy mozna charakteryzowaé ze
wzgledu na zakres tresciowy, jakiego dotyczy (znaczenie semantyczne) i ze
wzgledu na wywolane przez niego pozajezykowe reakcje (znaczenie pragma-
tyczne) (za: Szewczuk, 1985, s. 120). Pojecie wraz ze swymi skojarzeniami two-
rzy pole semantyczne. Znaczenie nazwy nie jest suma znaczen jej skojarzen, ale
zawiera pewien komponent wspolny dla znaczenia tej nazwy i dla znaczen jej
asocjacji. Osgood zaproponowal metode badania zwigzku miedzy semantycznym
(denotacyjnym) a pragmatycznym (konotacyjnym) znaczeniem nazwy. Przyjat on
zalozenie, ze terminy kluczowe, rozumiane jako bodzce, wyzwalajg w asocjacjach
reakcje roznigce si¢ nie tylko rodzajem, ale i cechg (np. wspaniaty—zty). Technike
jako$ciowego roznicowania konotacyjnego za pomocg podobnych dwubieguno-
wych skal nazwal Osgood technikq dyferencjatu semantycznego. W metodzie tej
wyodrebnil 3 podstawowe grupy skal rownowaznych czynnikdéw: oceny, sity
i aktywnosci.

Badajac okreslong nazwe (pojecie) za pomocg tej techniki, mamy mozliwosc¢
wyciggnigcia wniosku, jaki jest stosunek badanego do nazwy bedacej reprezen-
tantem okreslonych wartosci. Brak dostownych sformutowan zwigksza rzetel-
nos$¢ badania. Znaczenie pragmatyczne stowa odwzorowuje nastawienie czto-
wieka i jest tozsame z komponentem emocjonalno-motywacyjnym postawy.
Cechy czynnikéw znajduja odniesienie do zdefiniowanych w literaturze cech
postaw. Ocena do kierunku postaw, sita do sity, aktywno$¢ do trwatos$ci.
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Przebieg badan i charakterystyka badanej grupy

Badania postaw technika dyferencjalu semantycznego przeprowadzono
w latach 2015-2017 na Uniwersytecie Rzeszowskim. W badaniach uczestniczyto
42 studentow kierunku edukacja techniczno-informatyczna studiéw stacjonarnych
pierwszego stopnia. Pomiary postaw studentéw wobec konstruowania elektro-
nicznego wykonano przed rozpoczgciem i po realizacji zaje¢ z pracowni kon-
struktorskiej o profilu elektronicznym w wymiarze 30 godzin ¢wiczen laborato-
ryjnych. W badaniach brato udziat 5 kobiet (12%) i 37 m¢zczyzn (88%).

Studenci proszeni byli o oznaczenie wartosci na skali od ,,—3” do ,,+3” 12
antonimow dla terminéw: ,,pracownia konstruktorska o profilu elektronicznym”,
»Ja w konstruowaniu urzadzen elektronicznych” oraz ,nauczyciel pracowni
konstruktorskiej o profilu elektronicznym”. Kazde cztery antonimy opisywaty
trzy cechy: ocene, site i aktywnos¢.

Wyniki badan

Z przeprowadzonych badan przed realizacja zaje¢ wynika, ze postawy studen-
tow wobec konstruowania elektronicznego sa na poziomie $rednim (w = 1,50).
Wskaznik oceny postaw wynosi 1,91, sity — 1,43, a aktywnosci 1,18 (rys. 1).
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Rysunek 1. Ogélne wyniki badania postaw studentéw wobec konstruowania elektronicznego

Zrodto: badania wiasne.

Po realizacji zaje¢ postawy zmieniajg si¢. Sg bardziej uksztalttowane (wskaz-
nik syntetyczny wynosi 2,16). Ulegt zwigkszeniu kierunek (ocena) (z 1,91 do
2,51), jeszcze wigksze przyrosty zaobserwowano dla wskaznika sity (z 1,43 do
2,06) oraz aktywnosci (z 1,18 do 1,92).

Analizujgc wyniki badan znaczenia konotacyjnego dla pojecia ,,pracownia
konstruktorska o profilu elektronicznym” przed realizacjg i po realizacji zajec,
mozna zauwazy¢ wzrost wszystkich wskaznikow (rys. 2).
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Rysunek 2. Wyniki badania znaczenia konotacyjnego pojecia ,,pracownia konstruktorska
0 profilu elektronicznym” dla studentéw przed realizacja i po realizacji zaje¢

Zrodto: badania wiasne.

Wskaznik syntetyczny przed uczestnictwem studentow w zajgciach przed-
miotowych wynosi 1,36 i wzrasta po realizacji 30 godzin zaj¢¢ do wartosci 2,10.
Wskaznik oceny wzrost z 1,82 do 2,46. Znaczne przyrosty sa znamienne dla
pozostatych wskaznikow: wskaznika sity od 1,22 do 1,93 oraz wskaznika ak-
tywnosci od 1,03 do 1,91.

Znaczenie konotacyjne pojgcia ,,ja w konstruowaniu urzadzen elektronicz-
nych” przed realizacja i po realizacji zaje¢ rOwniez istotnie wzrasta (rys. 3).
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Rysunek 3. Wyniki badania znaczenia konotacyjnego pojecia ,,ja w konstruowaniu urzadzen
elektronicznych” dla studentéw przed i po realizacji zaje¢

Zrodto: badania wlasne.

Wskaznik syntetyczny przed uczestnictwem studentow w zajeciach przed-
miotowych wynosit 1,34 i wzrést do wartosci 2,06 po realizacji zaje¢. Wskaz-
nik oceny zwigkszyt warto$¢ z 1,68 do 2,35. Znaczne przyrosty odnoto-
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wano dla pozostatych wskaznikow: wskaznika sity z 1,31 do 1,197 oraz
wskaznika aktywnosci z 1,03 do 1,85.

Warto$¢ znaczenia konotacyjnego przed realizacja i po realizacji zajec
zmienia si¢ istotnie dla pojecia ,,nauczyciel pracowni konstruktorskiej o profilu
elektronicznym” (rys. 4).
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Rysunek 4. Wyniki badania znaczenia konotacyjnego pojecia ,,nauczyciel pracowni
konstruktorskiej o profilu elektronicznym” dla studentéw przed realizacja
i po realizacji zajeé

Zrodto: badania wiasne.

Wskaznik syntetyczny przed uczestnictwem studentéw w zajeciach przedmio-
towych wynosit 1,81 i wzrost do wartosci 2,33 po realizacji zaje¢. Znaczace przy-
rosty mozna zauwazy¢ dla pozostatych wskaznikow: wskaznika oceny — z 2,22
do 2,72, wskaznika sity z 1,75 do 2,28 oraz wskaznika aktywnosci z 1,47 do 1,99.

Podsumowanie

Przeprowadzone badania wykazaly, ze realizacja treci programowych
z przedmiotu pracownia konstruktorska o profilu elektronicznym odgrywa zna-
czaca role w ksztattowaniu postaw studentéw wobec konstruowania elektronicz-
nego (wzrost wskaznika syntetycznego z 1,50 do 2,16). Postawy studentow staja
si¢ bardziej silne i trwate.

Wyzsza warto$¢ znaczenia konotacyjnego pojec¢ studentdw jest charaktery-
styczna nie tylko dla pojecia pracownia konstruktorska, ale rowniez dla pojeé
obejmujacych relacje uczen—nauczyciel, uczen—wiasna dziatalnosé. Swiadczy to
niewatpliwie o pozytywnym skutku wychowawczym i dydaktycznym zajeé
Z tego przedmiotu studiow.

Osoby badane w wypowiedziach otwartych zwracaly uwage na szereg istot-
nych czynnikow, ktore stwarzaja sprzyjajace warunki do ksztattowania postaw
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wobec konstruowania elektronicznego. Wérdd nich wystepuja: dobrze wyposa-
zona pracownia (32 osoby — 76% badanych), interesujace tematy zaje¢ (27 stu-
dentow — 64% badanych), aktywny nauczyciel (24 — 51% badanych), mozliwo$¢
prezentacji osiggnie¢ konstruktorskich w konkursie tworczosci technicznej (12 0séb
— 29%). Niedogodnos$ci w rozwoju postaw wobec konstruowania elektronicznego
studenci upatruja: w zbyt licznych grupach laboratoryjnych (29 badanych — 69%),
w zbyt matej liczbie godzin przeznaczonych na zajgcia z pracowni konstruktor-
skiej (16 osob — 38%) oraz w braku specjalistycznego pomieszczenia do realizacji
tresci z pracowni konstruktorskiej (11 0sob — 26%).

Kompleksowa ocena postaw studentéw wobec konstruowania elektronicz-
nego wymaga uwzglednienia obok komponentu emocjonalno-motywacyjnego
komponentu intelektualnego i dziataniowego. Wiagze si¢ to z zastosowaniem
innych metod oraz narzedzi badan, ktére pozwolg oceni¢ wiadomosci i umiejet-
nosci studentow w tym zakresie.
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