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Streszczenie

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie poziomu jezykowych kompetencji studentow —
przysztych nauczycieli. Autorzy pokazuja przyktady btedow, ktore pojawiaja si¢ w pracach dy-
plomowych studiujacych. Zwracaja uwage na skutki ujawnionych usterek w komunikowaniu
wynikoéw prowadzonych badan oraz na efekty blednych uzy¢ okreslonych struktur jezykowych
majacych swe czysto komunikacyjne i kulturowe konsekwencje. Postuluja zmiany w sposobie
myslenia o roli nauki o kulturze jezyka w programach studiow pedagogicznych.

Stewa kluczowe: kompetencje jezykowe nauczycieli, edukacja wczesnoszkolna, ksztatcenie nau-
czycieli

Abstract

The purpose of the following study is to present the language competences of the students —
those who are expected to be the future teachers. The authors indicate exemplary mistakes appear-
ing in students thesis. The article focuses on the effects of the revealed faults appearing during the
explanations of the researches as well as on the effects of linguistic structures misusing, what
implicate communication and cultural consequences. The authors postulate to make a change in
the way of thinking about the role of education within the scope of a linguistic culture in pedagog-
ical studies programs.

Keywords: teachers™ competencies, language competences, primary education

Wstep

Tekst ma by¢ przyczynkiem do dyskusji nad pogarszajacym si¢ poziomem
jezyka absolwentow studiow pedagogicznych uzyskujacych kwalifikacje do
pracy z dzie¢mi na I etapie edukacyjnym. Autorzy dzielg si¢ wlasnymi doswiad-

92


http://dx.doi.org/10.15584/eti.2017.1.11

czeniami 1 przemyS$leniami na niezwykle wazny w ich przekonaniu temat, niedo-
ceniany lub w ogdle pomijany w ocenie przygotowania i kwalifikacji absolwen-
tow kierunkow pedagogicznych, w tym glownie przysztych nauczycieli przed-
szkoli i edukacji wczesnoszkolnej.

Odpowiedzialno$¢ uczacych dzieci najmtodsze jest nie do przecenienia.
Pierwsze doswiadczenia szkolne po$wiecone sg w duzej mierze nabywaniu
kompetencji jezykowych. Utrwalone w tym czasie nieprawidlowe formy naj-
trudniej wyeliminowa¢. Nauczyciel, dla matego ucznia jedna z najbardziej zna-
czacych osob, jest takze autorytetem jezykowym i to on staje si¢ zrodtem jezy-
kowego doswiadczenia i niekwestionowanym wzorem jezykowej poprawnosci.

Przyszli nauczyciele muszg by¢ bardzo dobrze przygotowani do zawodu
W obszarze posiadanych kompetencji jezykowych. Wymagania stawiane studen-
tom nie mogg by¢ pod tym wzgledem zanizane lub ignorowane. Jestesmy to
winni najmtodszym pokoleniom polskich obywateli.

Kompetencje jezykowe i komunikacyjne narzedziem pracy nauczyciela

Zgodnie z definicja przyjeta przez UNESCO edukacja to trwata i zorgani-
zowana komunikacja majaca na celu uczenie si¢, od nauczyciela wymaga si¢
zatem dysponowania umiej¢tnosciami komunikacyjnymi na odpowiednio wyso-
kim poziomie. Wymienia si¢ je w wigkszosci koncepcji kompetencji zawodo-
wych nauczycieli powstalych na gruncie pedeutologii. Rozumienie kompetencji
komunikacyjnej nauczyciela nawigzuje do jej ujeé na gruncie socjo- 0raz psy-
cholingwistyki® i zaktada skuteczno$¢ zachowan jezykowych w sytuacjach edu-
kacyjnych (m.in. Szempruch, 2013). Od nauczycieli oczekuje si¢ sprawnego
postugiwania si¢ stowem (moéwionym i pisanym), zrozumiatego przedstawiania
wlasnych intencji za posrednictwem jezyka w relacjach z wieloma podmiotami,
w tym przede wszystkim z uczniami.

Jednym z istotnych wymiaréw kompetencji komunikacyjnej jest kompeten-
cja jezykowa w rozumieniu nadanym jej przez Chomsky’ego. To zdolnos¢
postugiwania si¢ jezykiem wymagajaca opanowania wiedzy o systemie regut
jezykowych umozliwiajgcych jednostce rozumienie i budowanie poprawnych
gramatycznie zdan w znanym jej jezyku (Kurcz, 2002, s. 254). Dysponowanie
kompetencjg jezykowa stanowi warunek poprawnosci komunikacyjnej, a wigc
bycia kompetentnym komunikacyjnie (Rittel, 1994).

! Termin kompetencja komunikacyjna wprowadzony zostat przez amerykanskiego etnografa
jezyka Hymesa (1972). W jego ujeciu kompetencja komunikacyjna oznacza z jednej strony zdol-
no$¢ do postugiwania si¢ jezykiem, z drugiej za§ umiejetno$¢é uzycia przez jednostke jezyka
w kontekscie spotecznym, w konkretnych sytuacjach spotecznych. Autor podkresla zwiazek migdzy
srodkami uzycia jezyka i jego cechami strukturalnymi (fonologia, stownik, gramatyka) a czynni-
kami sytuacyjnymi, takimi jak: uczestnicy interakcji spotecznej, cele, normy itp. Kompetencja
komunikacyjna jest zatem zdolno$cig postugiwania si¢ jezykiem odpowiednio do sytuacji spotecz-
nej i do stuchacza (stuchaczy), czyli innych uzytkownikow jezyka (Kurcz, 2000, s 139-140).
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Nie ulega watpliwosci, ze kazdy nauczyciel, nie tylko polonista, powinien
postugiwac si¢ poprawnym gramatycznie jezykiem, zgodnym z normami j¢zyka
literackiego (Synowiec, 1996; Denek, 2000). Poprawnos¢ jezykowa, do ktorej
zobowigzuje si¢ osoby wykonujgce zawod nauczyciela, rozumiana jest tu jako
stopien zgodnosci tekstu (mowionego badz pisanego) z norma jezykowa. Powi-
nien by¢ to zatem tekst wolny od bledow i usterek jezykowych? (Markowski,
2015; Polanski, 1993). Przyczyna wykroczen przeciwko poprawnosci jezykowej
moze by¢ nieopanowanie w nalezytym stopniu przepisow poprawnosciowych
albo tez lekcewazenie obowigzujacych norm (Markowski, 2015; Polanski,
1993). Podkreslenie ich wagi odnalez¢é mozna w koncepcji ogolnych zasad kon-
wersacji zaproponowanych przez Grice’a, rozbudowanych, uszczegdétowionych
i wlaczonych do pragmatyki przez Leecha. Sformutowane przez niego reguly
tekstowe (organizujace wypowiedz) pozwalaja uczyni¢ porozumiewanie si¢
procesem uporzadkowanym i skutecznym dzigki budowaniu wypowiedzi po-
prawnych, jasnych, zwieztych i interesujacych (Necki, 2000).

Od jakich zatem bledow powinny by¢ wolne nauczycielskie wypowiedzi?
Najlepiej wolne od wszystkich. Musimy jednak pamigta¢, ze opanowywanie
norm poprawnosciowych winno polega¢ nie tylko na dostrzeganiu bledow
w okres§lonych obszarach uzycia jezyka, lecz takze na pami¢taniu o jego moz-
liwosciach kreacyjnych. Jakiekolwiek zamykanie jezyka w putapce puryzmu
jest rownie szkodliwe jak niewywigzywanie si¢ z przestrzegania istotnych
regul poprawnosciowych. W tym wtlasnie obszarze winna si¢ toczy¢ rozmowa
o kreatywnych i poznawczych mozliwo$ciach jezyka. Jego potencjale i rozwo-
jowej sile.

Jezykoznawcy postugujg si¢ wieloma réznymi klasyfikacjami. Na potrzeby
artykulu wybrano te¢, ktéra obowigzuje nauczycieli poprawiajacych egzamin
maturalny z jezyka polskiego. Jej autorem jest Markowski (2015). Autor Wiel-
kiego stownika poprawnej polszczyzny dzieli bledy na zewngtrznojezykowe
(bledy zapisu — ortograficzne i interpunkcyjne) oraz wewnetrznojezykowe®. Do
tych ostatnich zalicza bledy systemowe (jezykowe) i btedy uzycia, czyli styli-
styczne. W obrebie btedow jezykowych Markowski wyodregbnia: 1) bledy gra-
matyczne, do ktorych naleza bledy fleksyjne i sktadniowe; 2) btedy leksykalne,
a tu: stownikowe (wyrazowe), frazeologiczne i stowotworcze; 3) fonetyczne.

2 Markowski (2015, s. 1643) podkresla ponadto inne walory dobrego tekstu (powinien byé
sprawnie napisany, mie¢ walory estetyczne oraz przestrzega¢ zasad etyki stowa), ktérymi w arty-
kule si¢ nie zajmujemy. ,,poprawnos¢ jezykowa pozostaje jednak — jak zaznacza Markowski —
podstawowym warunkiem wiasciwego uzywania jezyka”.

® Bledy zapisu, ,,choé sa one zwiazane z jezykiem (np. zasady uzywania wielkich i matych li-
ter na poczatku wyrazu sa motywowane wzgledami znaczeniowymi lub sktadniowymi, stawianie
znakéw interpunkcyjnych ma oparcie w sktadni), nie naruszaja zasad, regut wewngtrznojezyko-
wych” (Markowski, 2015, s. 1553).
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Jezyk polski, jak wiadomo, jest jezykiem fleksyjnym, a to w uproszczeniu
oznacza, iz warunkiem poprawnego poslugiwania si¢ polszczyzng jest znajo-
mos¢ jej gramatyki: wzorow odmian cze$ci mowy réwniez w ich relacjach skta-
dniowych. Nieznajomos$¢ form fleksyjnych lub btedne ich uzycie w zdaniu jest
powaznym wykroczeniem przeciwko normom jezykowym.

W przypadku btedow leksykalnych szczegélnie istotne w pracach nauko-
wych bywaja bledy stownikowe. Wszak mylenie znaczen wyrazéw podobnych
brzmieniowo lub morfologicznie i ich niepoprawne wymienne uzywanie, jeden
Z najwazniejszych typow odstepstwa od obowigzujacej w opisywanym zakresie
normy, jest w tym przypadku popetianiem btedéw merytorycznych. Nieco ina-
czej nalezy traktowac usterki natury stylistycznej, nie sa one bowiem odstep-
stwem od normy sensu stricto. Naruszaja, jak wiemy, zwyczaj jezykowy na
innym poziomie. W pracach naukowych jest to rownie istotna usterka wynikaja-
ca z braku pewnego typu $wiadomosci. Chodzi po prostu o nicumiejgtnos¢ roz-
roézniania cech najwazniejszych stylow: naukowego, publicystycznego, urzgdo-
wego, artystycznego, retorycznego i potocznego. Przekaz naukowy domaga si¢
jasno$ci wywodu, dbatosci o relacje przyczynowo-skutkowe, precyzji w obsza-
rze wnioskowania, logicznych podziatow sktadniowych. Niespetnianie tych
warunkow obniza warto$¢ badawcza przekazu o charakterze naukowym (Mar-
kowski, 2015, s. 1553-1555).

Jezyk nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej jako wzor mowy dla dziecka

Nowa podstawa programowa wychowania przedszkolnego i1 ksztatcenia
ogblnego (Rozporzadzenie, 2016), podobnie jak jej poprzednie wydania, stawia
przed nauczycielami wychowania przedszkolnego oraz edukacji wczesnoszkol-
nej zadania dotyczace rozwijania mowy i kompetencji komunikacyjnych dzieci.
Mamy tu na mys$li kompetencje w zakresie postugiwania si¢ jezykiem ojczystym
zardéwno w mowie, jak i w pismie’. W podstawie podkreslono priorytetowe zna-
czenie tych zadan. Czytamy tu: , Jednym z najwazniejszych zadan szkoty pod-
stawowe] jest ksztalcenie umiejetnosci postugiwania si¢ jezykiem polskim,
w tym dbato§¢ o wzbogacanie zasobu stownictwa ucznidow. Wypehianie tego
zadania nalezy do obowigzkow kazdego nauczyciela” (Zalacznik nr 2, s. 9).
Szczegbdlna odpowiedzialno$é spoczywa tu na nauczycielach przedszkoli i klas
I-111 — ich sposob wypowiadania si¢ ma by¢ wzorem do nasladowania dla naj-
mlodszych uczniéw. Dotyczy to m.in. zachowan jezykowych nauczyciela, kto-
rych poziom sktada si¢ na cato$¢ warunkow umozliwiajacych dzieciom nabycie
okreslonych w podstawie umiejetnosci w zakresie budowania wypowiedzi po-
prawnych pod wzgledem artykulacyjnym, gramatycznym, fleksyjnym i skta-
dniowym, a kolejno takze ortograficznym i interpunkcyjnym.

* Podstawa wprowadza tez tresci i regulacje dotyczace nauczania jezyka obcego nowozytnego.
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Troska o kulturg jezyka jest zatem jednym z podstawowych zadan nauczy-
ciela wczesnej edukacji. | nie chodzi tu jedynie o rozwijanie sprawnosci jezy-
kowej ucznidw, ale w pierwszej kolejnosci o przejawianie szczegoélnej dbatosci
o wlasny sposob wypowiadania si¢. Wypowiedzi nauczyciela winny stanowic
dla ucznidéw wzor poprawnej polszczyzny. Ich forma dzwigkowa, gramatyczna,
zasob stosowanego stownictwa wywiera wpltyw na rozwoj jezyka najmtodszych
ucznidw pozostajacych z nim w bezposrednim kontakcie przez kilka godzin
kazdego dnia. Wzorce jezykowe upowszechniane za posrednictwem nauczyciel-
skich wypowiedzi moga wiec zosta¢ automatycznie utrwalone w jezyku uczniéw
(Synowiec, 1996, s. 203). Wypowiedz niepoprawna pod wzgledem jezykowym
utrudnia ponadto odbiorcy zrozumienie jej tresci’, a czesto przyczynia sie do
obniZenia autorytetu osoby mowiacej i tym samym podwaza zaufanie do tresci
wypowiedzi (Pisarek, 2004; Markowski, 2015; Ozog, 2001). Wysoki poziom
kultury jezyka to wazny element autorytetu nauczyciela nie tylko wsrod
ucznidéw, ale takze rodzicow.

Prowadzone z uczniami rozmowy, opisy i opowiesci zwigzane z tematyka
zaj¢é, przyblizanie regut gry czy zabawy, wyjasnienia niezrozumialych stow
albo zdarzen, takze zadawanie pytan czy formulowanie polecen to codzienne
okazje, by ,,wzbudza¢ wrazliwos¢ jezykowa wychowankoéw, ostaniajac wartosci
dziedzictwa kulturowego i funkcje jezyka jako narz¢dzia myslenia i porozu-
miewania si¢” (Szempruch, 2011, s. 192). Nie da si¢ tego osiagnaé bez wia-
snych kompetencji na wysokim poziomie. Prowadzone badania ujawniaja, ze
czesto takie nie sg (m.in. Kowalikowa, 1995; Synowiec, 1996; Szumna, 2007;
Jakubowska-Ozog, 2014).

Istnieje pilna koniecznos¢ ustalenia wysokich standardow dotyczacych jezy-
kowych kompetencji nauczycieli, szczegélnie gdy mowa o nauczycielach przed-
szkoli i edukacji wczesnoszkolnej. To oni majg by¢ wzorem dla najmtodszych
w zakresie picknego i poprawnego jezyka. Tymczasem na specjalno$¢ pedago-
gika przedszkolna i wczesnoszkolna przyjmowane sg osoby, ktorych kompeten-
cje pozostawiajg wiele do zyczenia (w zakresie sktadni, semantyki, ortografii,
interpunkcji). Nie weryfikuje si¢ tych kompetencji po zdanej maturze, czasem
wiec dopiero na Il roku studidow podczas pisania pracy dyplomowej na jaw
wychodza podstawowe braki w zakresie umiejetnosci jezykowych®.

Kompetencje jezykowe przyszlych nauczycieli w §wietle prac dyplomowych
W Rozporzadzeniu (2012) absolwentom stawia si¢ wymodg posiadania roz-
winigtych kompetencji komunikacyjnych umozliwiajacych porozumiewanie si¢

® Dotyczy to w szczegblnosci wypowiedzi, w ktorych pojawiaja sie razace bledy jezykowe
bedace naruszeniem podstawowych zasad poprawnosciowych (Markowski, 2015, s. 1555).

® Niektorym i ten etap ,,weryfikacji” udaje sic omina¢, gdy sie wybierze droge ,.studenckiej
kultury nieuczciwosci” (zob. Bielska, 2015). Mozliwe, ze niskie kompetencje jezykowe to jedna
z przyczyn kupowania gotowych prac.
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w réznych sytuacjach i z r6znymi podmiotami. Umiejgtnosci jezykowe zostaty
wyszczeg6Olnione jedynie w zakresie jezyka obcego. Gwarantem ich posiadania
W odniesieniu do jezyka ojczystego ma by¢ egzamin maturalny otwierajacy
miodziezy droge na studia, w tym takze studia nauczycielskie i pedagogiczne.

Czy tak jest w istocie? Czy studenci pedagogiki przygotowujacy si¢ do pra-
cy W zawodzie nauczyciela przedszkola lub edukacji wczesnoszkolnej to osoby
o wysokich kompetencjach jezykowych? Sytuacji wymagajacych tych kompe-
tencji w trakcie studiow jest niemato, w tym m.in. pisanie prac dyplomowych.
Prace te stanowig nierzadko niechlubny dokument sugerujacy raczej brak niz
wysoki poziom jednej z podstawowych kompetencji nauczyciela’. Do dokumen-
tow tych siegnicto, by przesledzi¢ podstawowe niedociagnigcia i btedy jezykowe
popehiane przez studentow specjalnosci pedagogika przedszkolna i wczesnosz-
kolna — przysztych nauczycieli. Analizie poddali$my prace licencjackie powstate
w roku akademickim 2015/2016 w ramach seminarium dyplomowego prowa-
dzonego przez jednego z autorow artykutu.

Przyjrzyjmy si¢ tekstom studentéw pedagogiki. Zarowno prace licencjackie,
jak i magisterskie stanowig wazny prog w naukowym rozwoju. Staja si¢ rowniez
miarg zdobytej do tej pory $wiadomosci metodologicznej oraz wynikajacej zen
gotowosci do uzycia jezyka w okreslonej konwencji, w okre§lonym stylu. Sa tez
miarg okre$lonej §wiadomosci leksykalnej. Co oczywiste, podstawa tego typu
kompetencji jest poprawno$¢ jezykowa obowigzujaca wszystkich bez wyjatku,
co oznacza umiejetnos¢ tworzenia tekstu zgodnie z ogdélnymi normami jezyka.

Studenci, ktorych prace analizowano, popetiaja liczne bledy®. W wielu
przypadkach sg to bledy razace. Mamy prawo przypuszczaé, ze wynikaja one
przede wszystkim z braku nalezytego ¢wiczenia si¢ w pisaniu oraz z zaniedban
lekturowych. Wynikaja takze — owa sugestia moze by¢ postawiona bez duzego
ryzyka pomytki — z pretensjonalnosci oraz leku, ktory podpowiada, ze wypo-
wiedz konstrukcyjnie i leksykalnie nieskomplikowana jest nieudana, banalna
i mato tworcza. Oczywiscie, rownie liczne sg przypadki, w ktorych nie znajdzie-
my $ladu minoderii, za to bltedow wynikajacych prosto z niewiedzy — w brod.

W pracach pojawiajg si¢ zarowno btedy systemowe, jak i btedy zapisu oraz
btedy uzycia. Dominuja bledy sktadniowe oraz biedy stylistyczne, stosunkowo
najmniej jest bledow fleksyjnych, nie ma btedow stowotworczych. Wérod bie-
dow sktadniowych zanotowano: konstrukcje niepoprawne pod wzgledem szyku,
btedy w zakresie zwigzku zgody i rzadu, skroty sktadniowe, bledy w uzywaniu
przyimkow. Oto kilka przyktadow:

,,Nie zwalnia to jednak z nauczycieli obowigzku doktadania staran, by kaz-
de z ucznidéw dobrze poznato gramatyke czy tez wzbogacato swoje stownictwo”.

" Dowodza tego do$wiadczenia jednego z autoréw artykutu od kilku lat prowadzacego semi-
naria licencjackie oraz magisterskie na specjalnosci pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna.

8 Prace analizowano na kolejnych etapach ich powstawania, a nie ich wersje koficowe zlozo-
ne do recenzji, juz po korekcie i poprawkach.
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,Gtownym zadaniem dyrektora przy rozwijaniu nauczycieli jest skon-
struowanie planu doskonalenia biorgc pod uwagg potrzeby nauczycieli oraz spe-
cjalistow”.

,01,90% badanych uznali za cel pracy domowej utrwaleniu zdobytych
wiadomosci w czasie zaje¢ szkolnych”.

,Badania muszg odnosi¢ si¢ do pewnych przedmiotéw oraz aspektow
pod ktoérymi sg prowadzone”.

L»Sprawia to, ze samopoczucie poprawia si¢ oraz zapomina o problemach
dnia codziennego”.

,Len rodzaj nauki domowej zdecydowanie przewaza wsrod nauczycieli
pracujacych w zawodzie powyzej 20 lat”.

,Ogolnokrajowymi placowkami, ktore sa prowadzone przez Ministra
Edukacji Narodowej to: ...”.

Btedy fleksyjne dotyczyly gléwnie nieumiejetnego stopniowania przymiot-
nikow, ale tez wyboru niewtasciwej koncowki fleksyjnej, np.:

»Zaleca si¢ stawianie pytan od prostszych do coraz bardziej trudniej-
szych”.

»(...) duzo zawodow stanie si¢ dla mtodego czlowieka nicosiggalne”.

,»Do zadan nauczyciela nalezy koordynowa¢ ¢wiczenia przygotowujace
dziecko do nauki pisania”.

Btedy leksykalne stownikowe ujawnity czgste uzywanie wyrazoéw w niewta-
Sciwym znaczeniu, np.:

,Dzigki temu kierowane badania zdobywajg na swej doktadnosci i rze-
telnosci”.

»Wiedza ta ulatwia opisanie, zgl¢bienie oraz objasnienie fascynujacych
badacza zjawisk, a takze zaplanowanie wywiazujacych si¢ z nich rezultatow”.

,»Czgsto nie znaja medialnego jezyka, a wielokrotnie sa uzaleznieni od
Internetu czy telewizji”.

,wJednym z powazniejszych probleméw dwczesnej oSwiaty jest wprowa-
dzanie przez rzad co raz to nowych reform”.

Bledy leksykalne frazeologiczne pojawiajg si¢ najczesciej we frazeologi-
zmach majacych posta¢ zwrotéw i przyjmuja nastepujacag forme:

,»Duza popularnoscia wéréd mtodych nauczycieli w samodoskonaleniu
zawodowym pelni czytelnictwo”.

,»W badaniach pedagogicznych kluczowa role wykonujg problemy ba-
dawcze”.

»Na pewno duzy wptyw na rozwoj czytelnictwa u dzieci jest posiadanie
przez dom bogatego ksiggozbioru”.

,»Na podium 3 najwigkszych trudnosci ankietowani zaliczajg...”.

Bledy stylistyczne wynikajg czesto z braku doswiadczenia czytelniczego;
dotyczy ono oczytania w obszarze dyscyplin naukowych, ktore si¢ studiuje.
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Brak owej kompetencji przynosi negatywny skutek w postaci wielostowia i pu-
stostowia, wymyslania nieudanych figur retorycznych czy tez pretensjonalnosci
(braku stylistycznej miary w opisie zjawisk):

,»Odrecznie byto cigzko pisa¢ rownymi i drobnymi literami, kiedy to ma-
szyna drukarska nie miala z tym najmniejszego problemu”.

,»W dobie dzisiejszej cywilizacji czytanie ksigzek jest wazniejsze niz do-
tychczas w przesztosci”.

,»W dzisiejszych czasach ogrom wiedzy i informacji jest olbrzymi”.

,Niedoskonato$¢ wynikajaca z «kaleczenia» jezyka, moze prowadzi¢ do
wy$miewania czy tez nie sprostaniu dzisiejszym wyzwaniom, ktore stawia przed
nami $wiat”.

Osobng i niemalg grupe bledow stanowia btedy zapisu: ortograficzne (np.
»---W 0gole nie byto by rozwinigte, jesli ludzie nie mogli by si¢ ze soba komuni-
kowac”; ,,Przetomem w dziedzinie technologii informacyjnej byto nie watpliwie
wynalezienie komputera”; ,,Nie wielu badanych nauczycieli...”; ,,...majg nie
wystarczajace umiejgtnosci”) oraz interpunkcyjne. Studentki, ktorych prace ana-
lizowano, maja ogromne trudnosci z interpunkcja — nie bylo ani jednej pracy
wolnej od tego rodzaju btedow.

Podsumowanie

Nauczyciel buduje swoj autorytet w szkole i spoteczenstwie m.in. dzigki po-
siadanym kompetencjom, przy czym kompetencje jezykowe sa podstawa wielu
pozostatych. Wysoki ich poziom u nauczycieli wydaje si¢ sprawa oczywista,
tymczasem — jak pokazuje analiza studenckich prac dyplomowych — w przypad-
ku niektérych osob uzyskujacych kwalifikacje do bycia nauczycielem poziom
ow pozostawia wiele do zyczenia. W systemie, gdzie o uzyskaniu matury otwie-
rajacej droge na studia decyduje wynik na poziomie 30% mozliwych do zdoby-
cia punktow, istnieje konieczno$¢ wprowadzenia dodatkowych standardow przy-
je¢ na studia przygotowujace do pracy w szkole.

Moze warto zatem pomysle¢ nad ustaleniem wystarczajaco wysokich stan-
dardow warunkujacych podjecie studiow na kierunkach nauczycielskich i peda-
gogicznych. Mamy tu gléwnie na mysli mature z jezyka polskiego na wysokim
poziomie, co ma uzasadnienie szczegélnie w odniesieniu do studentéw specjal-
nos$ci pedagogika przedszkolna i wezesnoszkolna.

Roéwnie istotne jest wprowadzenie do programu ksztatcenia przysztych nau-
czycieli zajeé z kultury jezyka i znajomosci mass mediow. Ow postulat wydaje
sie szczegblnie istotny w dobie intensywnie rozwijajgcego sie internetu i jedno-
czesnego zawezania si¢ kompetencji jezykowych wielu mlodych ludzi. Obo-
wigzkiem uniwersytetu jest budowanie u studentow kompetencji tekstotworczej
warunkowanej licznymi i systematycznymi ¢wiczeniami — pisaniem duzej liczby
oryginalnych tekstow. To dzigki owym zajeciom moze si¢ dokona¢ wzbogacenie
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praktycznej i teoretycznej wiedzy studentow o zdaniu, ksztattowanie indywidu-
alnego stylu wypowiedzi poprzez wiedz¢ o skladni, bardzo czgsto niepeing
I praktycznie nieprze¢wiczona.

Funkcjonuje u nas system, w ktérym z jednej strony obowigzuje podstawa
programowa z okre§lonymi zapisami dotyczacymi celow, jakie nauczyciel ma
realizowa¢ (m.in. chroni¢ warto$¢ jezyka), z drugiej za§ dopuszcza do studiowa-
nia, takze na kierunkach pedagogicznych i nauczycielskich, osoby z niewystar-
czajacymi umiej¢tnosciami postugiwania si¢ ojczystym jezykiem. W kontekscie
braku selekcji kandydatéw na nauczycieli ta sytuacja raczej szybko nie ulegnie
Zmianie.
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