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ABSTRAKT: W artykule podjeto préobe ukazania specyfiki zyskujgcego na popularnosci w ostatnim czasie nowego
modelu nauczania jakim jest konektywizm. Wyjasniono czym roézni sie ksztatcenie oparte na metodach
konektywnych od paradygmatu obowigzujgcego obecnie oraz wskazano nowe mozliwosci, ktére stwarza ono
bibliotekom szkét uczelni pedagogicznych.
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Wstep

Dzisiejsi studenci to pierwsze pokolenie, ktére dorastajgc ksztattuje swojg osobowos¢,
styl zycia i sposdb uczenia sie w otoczeniu cyfrowych technologii informacyjnych. Urodzeni
po 1990 roku tak piszg o sobie w ,ManifeScie dzieci sieci”: Sie¢ nie jest dla nas czyms
zewnetrznym wobec rzeczywistosci, ale jej elementem. My nie korzystamy z sieci, my w niej
iz nig zyjemy [Manifest]. Diugotrwate ich przebywanie w wirtualnym Swiecie wywotuje,
zdaniem neurologa Gary'ego Smalla zmiany w neuronalnej budowie mdzgu, ktére skutkujg
powstaniem tzw. hipertekstowych umystéw. Myslenie przebiega wowczas nie linearnie, ale
wielowgtkowo a co za tym idzie, mtodziez zapamietuje mndstwo danych, lecz nie radzi sobie
z ich interpretacjg i z ich wykorzystaniem. Eksplozja cyfrowej technologii, jakiej obecnie
doswiadczamy, zmienia nie tylko sposéb, w jaki zyjemy i komunikujemy sie ze sobg, ale
i nasze mozgi, ktére ulegajg gwattownej i gtebokiej przemianie (Small, cyt. Za: Carr, 2013,
s. 151). Zdaniem Smalla ,gteboka lektura oraz inne czynnosci wymagajgce dtuzszej i trwalszej
koncentracji stajg sie trudne w wirtualnym Swiecie” (Carr, 2013, s. 153), gdyz koniecznos$¢
oceniania wartosci poszczegdlnych linkéw i podejmowania kolejnych decyzji, w ktérg strone
podazy¢, przy jednoczesnym przetwarzaniu mnéstwa bodzcéw wymaga ciggtej koordynacji
czynnosci umystowych i dokonywania wybordw, co odcigga mézg od pracy polegajacej na
interpretacji tekstu badz innych informacji (Carr, 2013, s. 153). W zamian za to otrzymujemy
jednak co innego, bowiem nasze mézgi ucza sie szybkiego koncentrowania uwagi, analizy
informaciji i niemal natychmiastowego decydowania o podejmowaniu lub niepodejmowaniu
dalszych dziatan (Carr, 2013, s. 174). Tak uksztattowany mézg znakomicie przyswaja krétkie
i zwiezte komunikaty, a ma trudnosci z opanowaniem tresci zawartych w tradycyjnych
podrecznikach czy dtuzszych wyktadach akademickich.

Celem niniejszego artykutu jest zwrdcenie uwagi na nowy nurt w nauczaniu, jakim jest
konektywizm, a w szczegdlno$ci mozliwosci jego wykorzystania w obszarze edukacyjnej
dziatalnosci bibliotek. W pierwszej kolejnosci zarysowano wptyw technologii na uczenie sie
i nauczanie oraz gtéwne zasady konektywizmu. Nastepnie za$ wskazano implikacje koncepcji
konektywistycznych dla praktyki bibliotekarskiej. Przygotowujgc artykut postuzono sie
metodg analizy i krytyki pismiennictwa.
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Konektywizm na tle zmian w edukacji

Nastepstwem zmian w funkcjonowaniu mézgu jest zmiana modelu uczenia sie. Styl
uczenia sie ,pokolenia sieci” jest krotkotrwaty, okazjonalny i wielozadaniowy (Hojnacki,
2006). Nauczanie za$ w obecnym ksztatcie, oparte na behawioralnej dydaktyce, jest
postrzegane jako archaiczne i jak pisze Emilia Musiat coraz bardziej oddala sie od potrzeb
szybko zmieniajgcej sie wspotczesnosci (Musiat, 2010). Nowy model ksztatcenia promowat
Umberto Eco, ktory w jednym z wyktaddw spostrzegt: by¢ moze szkota nie powinna juz uczyg,
kim byt Platon, tylko wtasnie, jak filtrowa¢ informacje. Cztowiekiem kulturalnym nie jest ten,
kto zna date urodzin Napoleona, ale ten, ktory potrafi jg znalezé w ciggu minuty [Wikicytaty].
Jak twierdzi Janusz Morbitzer, dzisiejsza szkota [...] musi skoncentrowaé sie na
metanauczaniu, czyli nauczaniu o nauczaniu, musi wyposazy¢ ucznia nie tyle w zestaw szybko
dezaktualizujacej sie wiedzy, co w pakiet umiejetnosci samodzielnego uczenia sie, niezbedny
w catozyciowym ksztatceniu (Morbitzer, 2012). Zadaniem systemu edukacji jest
przygotowanie uczniow do sprawnego dziatania w przysztosci, zatem powinien on
przewidywa¢ i wyprzedzaé transformacje, a tymczasem szkoty to instytucje zachowawcze.
Zdaniem Lechostawa Hojnackiego szkolnictwo znajduje sie w szczegdlnie trudnym momencie:
wiekszos¢ ucznidw nalezy juz do pokolenia cyfrowcdw, wiekszos¢ zas nauczycieli, rodzicow,
wychowawcéw i decydentéw odpowiedzialnych za ksztatt systemu edukacji nalezy do
pokolenia cyfrowych imigrantéw, ktérego nawyki percepcyjne ksztattowaty sie w poprzedniej
epoce informacyjnej. Utrudnia nam to wznacznym stopniu zrozumienie specyfiki nowego
pokolenia przez starsze (Hojnacki, 2011, s. 13).

Do tej pory pod pojeciem ,wiedza” rozumiano tresci utrwalone w umysle ludzkim
w rezultacie gromadzenia doswiadczen i uczenia sie (Okon, 2001, s. 434), a zrdwnanie wiedzy
z informacjg byto nieuzasadnione. Jak zauwazyt J. Morbitzer, Rozwdj technologii spowodowat
jednak zmiane rozumienia pojecia ,wiedza” i poje¢ pokrewnych. Wyraznie rysuje sie
tendencja, ktéra powoduje rozmycie dawnego znaczenia pojecia ,wiedza”, wyprowadzajac jg
z ludzkiego umystu do globalnej sieci, de facto jednak niemal utozsamiajgc wiedze
z informacjg (Morbitzer, 2010, s. 24).

Z badan prowadzonych pod kierownictwem prof. Barbary Fatygi z Osrodka Badan
Mtodziezy Uniwersytetu Warszawskiego wynika, ze w Warszawie tylko 6 proc. mfodziezy
uwaza nauczycieli za wazne zrédto informacji, podczas gdy az 77 proc. deklaruje, ze wiecej
dowiaduje sie od swoich kolegédw Iub z internetu (Morbitzer, 2010, s. 21). Dlatego
nowoczesne podejscie dydaktyczne cechuje sie rezygnacja z modelu behawioralnego,
ktadgcego nacisk na wykorzystanie pamieci wtrakcie uczenia sie oraz na przekazywanie
informacji przez nauczyciela. Uznanie zyskujg za$ metody zmuszajgce uczacych sie do
samodzielno$ci i kreatywnego dziatania. Dzieki nowym technologiom informacyjno-
komunikacyjnym uczenie sie odbywa sie w dowolnym czasie i miejscu, a ksztatcenie
instytucjonalne jest tylko jednym z elementdw uczenia sie przez cate zycie.

Rozwdj Information and Communication Technologies (ICT) odzwierciedla sie
w najnowszych  teoriach  dotyczacych  powstawania  wiedzy —  kognitywizmie,
konstruktywizmie oraz konektywizmie — kontrowersyjnej teorii zaktadajgcej, ze wiedza moze
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znajdowac sie w zasobach internetu, a nie w umystach ludzi. Koncepcja ta ma w Polsce
jeszcze niezbyt wielu popularyzatorow, ale warto jg promowaé, gdyz wydaje sie by¢ dobrze
dostosowana do potrzeb wspétczesnych uczniéw. Jak pisze Grazyna Grzegorczyk,
konektywizm burzy dotychczasowe rozumienie procesu uczenia sie i pogtebiania wiedzy.
Natomiast znakomicie odzwierciedla edukacyjng aktywnosé wspodtczesnego ucznia, ktory
wykorzystujgc technologie internetowe — poszukuje i selekcjonuje tresci, przetwarza je,
wykorzystuje do wifasnych celéw, wymienia sie nimi z innymi uczniami, wigcza do
posiadanych zasobdw, tworzy nowe informacje i je publikuje (Grzegorczyk, 2011/2012, s. 10).

Kanadyjscy badacze zajmujgcy sie zastosowaniem nowych mediéw w edukacji
i nauczaniem online — George Siemens i Stephen Downes, analizujgc starsze poglady
(behawioryzm, kognitywizm i konstruktywizm), zaproponowali alternatywng koncepcje
uczenia sie jaka jest konektywizm. Uczenie sie stanowi wedtug nich proces ciggty i bazuje
w gtdwnej mierze na wykorzystaniu sieci. Teoria konektywizmu tgczy wiele teorii uczenia sie,
uwzgledniajgc struktury spoteczne i narzedzia technologiczne. Gtdwne tezy konektywizmu
zostaty przedstawione w opublikowanym w 2005 r. dokumencie pt. Konektywizm. Teoria
uczenia sie dla epoki cyfrowej (Connectivism. A Learning Theory for the Digital Age) i brzmia
one nastepujaco:

1. Uczenie sie i wiedza opierajg sie na réznorodnosci opinii;

2. Proces uczenia sie przebiega na wiele sposobdw;

3. Uczenie sie jest procesem tgczenia sie z okreslonymi weztami lub zasobami informacji;
4. Wiedza moze by¢ gromadzona poza cztowiekiem — np. w bazach wiedzy, portalach
internetowych lub w réznych urzadzeniach;

5. Myslenie oraz umiejetno$¢ uczenia sie s3 wazniejsze niz aktualny stan wiedzy
jednostki;

6. Zdolno$¢ zauwazania potgczen miedzy dziedzinami, ideami i koncepcjami jest
umiejetnoscig nadrzedng;

7. Tworzenie i utrzymywanie potgczen jest istotnym elementem procesu ustawicznego
uczenia sie;

8. Aktualna wiedza, potrzebna w danym momencie, lezy u podstaw konektywnej
Czynnosci uczenia sie;

9. Podejmowanie decyzji juz samo w sobie jest procesem uczenia sie.

Czynnosci konektywnego uczenia sie z wykorzystaniem zasobdow internetu to:
czytanie, przegladanie informacji, wybdr i streszczanie zawartosci, kopiowanie tresci do
wtasnych plikdw, tworzenie weztéw wiedzy i nadawanie im tytutdéw, gromadzenie réznych
opinii, przetwarzanie informacji i {3czenie rdinych problemoéw, stawianie pytan
i formutowanie problemoéw, przetwarzanie, skracanie, modyfikowanie tresci i redagowanie
nowych tekstdw, poprawianie, sprawdzanie, korygowanie ich oraz samodzielne ocenianie
oraz konsultowanie swoich tekstdw z innymi, zbieranie opinii i recenzji efektdéw wtasnej pracy
(Sawinski, 2010, s. 5). Kluczowg zasadg uczenia sie w konektywizmie jest wiec ,wiedzieé
gdzie” (know-where) zamiast ,wiedzie¢ jak” (know-how). Uwaga jest skierowana na
umiejetno$¢ samodzielnego poszukiwania tresci, oceny wartosci zrédet informacji oraz



Podkarpackie Studia Biblioteczne Nr 5 (2016)

dostrzegania zalezno$ci pomiedzy réznymi ideami i koncepcjami. Wykorzystywanie metody
konektywnej w ksztatceniu wigze sie z odejsSciem od koniecznosci przyswajania mnéstwa
informacji w kierunku uczenia sie wybierania z nich pojeé¢ kluczowych, budowania struktury
potgczen pomiedzy nimi, indeksowania, analizowania oraz syntezowania.

Obowigzki nauczyciela pracujgcego metodg konektywng ulegajg przedefiniowaniu
w strone relacji partnerskich. Ma on by¢ bardziej mentorem i opiekunem niz wyktadowca
i egzaminatorem. Uczniowie zas$ powinni otworzy¢ sie na kreatywnos$¢ i samodzielnosé
w zdobywaniu wiedzy. Muszg tez posiadaé sSwiadomosé informacyjng, ktéra zostata
zdefiniowana przez Agnieszke Szewczyk jako zdolno$¢ umystu do odzwierciedlania
rzeczywistosci zwigzanej z funkcjonowaniem spoteczeristwa informacyjnego (Szewczyk, 2004,
s. 53). Dlatego tez rozwdj kompetencji informacyjnych powinien stanowi¢ podstawowy cel na
wszystkich poziomach ksztatcenia. Tymczasem, jak twierdzi Hanna Batorowska, dyskusje
pedagogow koncentrujg sie wokét strategii uczenia w epoce cyfrowej, z pominieciem uznania
kultury informacyjnej jako przedmiotu i celu polityki edukacyjnej, a zarazem polityki
informacyjnej panstwa (Batorowska, 2009, s. 10-11).

Konektywizm w praktyce biblioteczne;j

Edukacja w mys$l zasad konektywizmu to prawdopodobnie odlegta przysztosé, ale juz
teraz nurt ten doskonale moze sprawdzi¢ sie w bibliotekach w ksztatceniu kompetencji
informacyjnych rozumianych jako zespdét umiejetnosci umozliwiajagcych rozpoznanie
zapotrzebowania na informacje oraz jej lokalizowanie, ocene i efektywne wykorzystanie
(Torlinska, 2004, s. 369). Z ideg konektywizmu wspodtgra ksztatcenie kompetencji
informacyjnych na podstawie modelu SCONUL'. Mozna w nim wyodrebni¢ podstawowe
umiejetnosci biblioteczne (rozpoznawanie potrzeb informacyjnych, lokalizacja i dotarcie do
informacji) oraz wiedze dotyczacg technologii informacyjnej (poréwnywanie i ocene
informacji, rozumienie i wykorzystanie informaciji, tgczenie ich z juz posiadanymi i tworzenie
nowej wiedzy, przekazywanie wiedzy).

Bibliotekarze, ktérych kontakt z czytelnikiem nie jest tak formalny i nie opiera sie na
zaleznos$ci, mogg doskonale sprawdzi¢ sie w roli przewodnika po wirtualnym $wiecie
informaciji. Z racji codziennych obowigzkéw szerzej dostrzegajg oni spoteczne i kulturowe
konteksty korzystania z informacji i mogg uczy¢ jej madrego i etycznego wykorzystania.
Bibliotekarze, w przeciwieistwie do nauczycieli, majg niezbedng wiedze i do$wiadczenie
w gromadzeniu, selekcjonowaniu i organizowaniu informacji. Zadaniem bibliotek jest wiec
zintensyfikowanie prac nad tworzeniem zrédet informacji (rozwéj katalogéw online, bibliotek
cyfrowych, bibliograficznych baz danych), poprawg ich jakosci oraz przystepnosci, uczenie
prawidtowego wyszukiwania i selekcjonowania informacji (np. w rdéznorodnych
wyszukiwarkach internetowych, otwartych zasobach edukacyjnych), uswiadamianie
konieczno$ci przestrzegania praw autorskich (legalno$¢ oprogramowania, wskazywanie

LSCONUL (Society of College, National and University Libraries) jest brytyjska organizacja bibliotekarska,
ktéra m. in. opracowala standardy ksztalcenia kompetencji informacyjnych - 7 filarow kompetenciji
informacyjnych.
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zrédet informacji, umiejetnosé tworzenia przypiséw bibliograficznych itp.) w formie pracy
z uzytkownikiem indywidualnym czy tez poprzez rozwijanie bibliotecznych kurséw
e-learningowych.

Podsumowanie

Traktowanie formalnej edukacji jako gtéwnej drogi do zdobycia wiedzy jest
anachronizmem. Wiedza zawarta w podrecznikach i przekazywana przez nauczycieli
i wyktadowcow nie jest juz gtéwnym Zrddtem nauczania. Coraz powszechniej staje sie nim
internet i jego uzytkownicy, ktérzy maja do zaproponowania o wiele wiecej, niz
zestandaryzowana a czesto nudna szkota. Internet stat sie ,miejscem” edukacji nieformalnej,
szansg na realizacje pasji i zainteresowan.

Jest to wielkie wyzwanie dla oséb odpowiedzialnych za proces ksztatcenia przysztych
nauczycieli. Uczelnie pedagogiczne muszg przeprogramowac ksztatcenie studentow, zerwad
z rutynowym formowaniem nauczyciela jako mistrza w swojej dziedzinie. W ten nurt wpisuja
sie doskonale biblioteki. Wyprzedzajgc zmiany w edukacji, bibliotekarze powinni
,zaprzyjazni¢” sie z konektywizmem, aby w przysztosci byé oparciem dla wyktadowcow
i studentéow, a takze dla bibliotek szkot ksztatcgcych przysztych nauczycieli. Nawigzanie
Scislejszej wspotpracy zwyktadowcami, baczna obserwacja zmieniajgcych sie potrzeb
znacznie utatwityby przejscie do nowego stylu nauczania, w ktérym znaczenie umiejetnosci
informacyjnych ogromnie wzrasta.
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The role of the pedagogical university library in the light of connectivism

Abstract: The article attempts to present the specificity of a new teaching model called connectivism which has
been gaining in popularity recently. The author explains how teaching based on connective methods differs

from the paradigm currently in force and identifies new opportunities th at it creates for libraries of pedagogical
universities.
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