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1. Cel pracy

Mgr Robert Oliwa podejmuje w swojej rdzprawie temat skomplikowany i trudny,
a przy tym bardzo aktualny, jakim jest projektowanie dydaktyczne materialéw e-
learningowych do naukli jezyka obcego, w szczegolnosci w realiach ksztalcenia
akademickiego. Mimo duzej liczby badai w zakresie autonomizacji ucznia, kreowanie
procesu samoksztatcenia w $rodowiskach nauczania na odleglo$é nie przycigga az tak
duzego zainteresowania badaczy. Glottodydaktyka wspomagana komputerowo cierpi w
dalszym ciggu na niedostatek badan odpowiednio udokumentowanych empirycznie, w
ktorych dane zebrane przy pomocy réznych technik i metod pozwalalyby na obiektywna

oceng przydatnosci i efektywnosci ksztatcenia z uzyciem nowoczesnych technologii. -
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W tym kontckécie nalezy rozwazyé przedstawiong do recenzji rozprawe
doktorska mgr Roberta Oliwy, obierajaca sobie za glowny cel zbadanie zwiazku
pomiedzy nauczaniem jezyka obcego osdb dorostych a wdrozeniem wirtualnego
srodowiska nauki i ocenienie wplywu wybranego srodowiska na wyniki uczniéw w |
zakresie sprawnosci méwienia, stuchania i gramatyki. W tym miejscu nalezy zadad
jednoczednie pytanie szczegdlowe: Czy zwickszenie efektywnosci ksztatcenia, mierzone
przyrostem umiej¢tnosci uczniéw w obrgbie wybranych sprawnosci jezykowych,
miatoby by¢ wywolane zwigkszeniem ekspozycji na materialy poprzez uzycie plétform'y.
c-learningowej, generycznymi cechami samej platformy np. .funkcjonalnos’ciami
zwigkszajagcymi motywacje ucznidw czy umozliwiajgeymi wspélprace z innymi
uczniami, innowacyjnym charakterem materialow dydaktycznych umieszczonych na
platformie czy sposobem zaprojektowania sekwencji dydaktycznych? O ile cel gléwny
wspomniany powyzej, a wiec ocenienie wplywu $rodowiska na postepy uczniéw w
obrgbie wybranych sprawnosci jezykowych zostal zrealizowany w sposob kompetentny,
wyczerpujacy i systematyczny, a wyprowadzone wnioski poparte sg odpowiednimi
danymi empiryczinymi nie pozostawiajacymi zadnych watpliwosci, to jednak nie jest do
kornca jasne, co w zamiarze Autora miato wywotaé oczekiwany efekt dydaktyczny. Byé
moze przyczyng tego jest zbyt skrotowy opis zrealizowanego kursu e-learningowego,
bez odpowiedniego ugruniowania w przywotanych chociazby w streszczeniu teorii
behawioryzmu, kognitywizmu, konstruktywizmu, konektywizmu, ze zbyt pobieznym
okresleniem rodzajéw zasobéw oraz ich uszeregowania (linearnego czy nielinearego, w
trybie wolnego dostgpu czy z ustaleniem regut progresji). Szkoda, e w rozbudowanych

ancksach nie znalazto si¢ miejsce na serie zrzutdw ekranowych z kursu,
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dokumentujgcych zaréwno strong gtéwng ze wszystkimi materiatami jak i pokazujacymi
najbardziej charakterystyczne typy zasobow.

Piszac o celach pracy, warto zwroci¢ uwage na jeszeze jeden, bardzo wazny w
ocenie nizej podpisanego, walor pracy, ktérego nie wymienit w rozprawie nawet sam
Autor. Za istotne osiagnigcie dysertacji uwazam  empiryczng  weryfikacje
funkcjonowania w realiach ksztalcenia jezykowego platformy e-learningowej Canvas,
kiéra doczekata si¢ duzo mniejszej liczby badaf eksperymentalnych niz najbardziej
rozpowszechniony aktualnie Moodle, Mozna wrecz cieszy¢ sig, ze Autor prébuje w
swoich badaniach t¢ wszechobecng hegemonie Moodle’a w pewien sposéb przetamad,
€0 mozna zauwazyé réwniez w obiektywnym i krytycznym przegladzie czterech
wybranych $rodowisk nauczania zdalnego znajdujgcym si¢ w czedci teoretycznej.

Podsumowujac zatem te¢ czesé recenzji, nalezy stwierdzié, ze Autor w
przewazajace] mierze zrealizowal zamierzone cele, w szczegodlnogei dokonat
opracowania i zbadania przydatnosci autorskiego modelu projektowania dydaktycznego,
cho¢ bardziej precyzyjny opis procesu ksztalcenia w e-learningu z pewnoscia

zwigkszytby warto$¢ naukowa rozprawy.

2. Uwagi do struktury rozprawy i jej zakresu tematycznego

Rozprawa zostata podzielona na cztery rozdzialy, z ktorych dwa pierwsze to w
miarg tradycyjny przeglad dotychezasowej literatury badawczej, rozdzial trzeci zawiera
opis autorskiego modelu projektowania dydaktycznego, a rozdzial czwarty (ostatn) to
sprawozdanie z badan empirycznych przeprowadzonyéh' celem " jego weryfikacji.

Rozdzialy zostaly obudowane przez kilkustronicowy wstep, spis skrotéw, tabel i
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wykreséw, zakonczenie, bibliografie, liste zalacznikéw oraz streszezenie w jezyku
polskim i angielskim.

Znaczng wartoscia recenzowanej rozprawy jest bogafy zestaw materiatow
dydaktycznych zawartych w zalacznikach: narzedzia badawcze realizowane w badaniach
ankietowych i wywiadach, przykiadowe zadania (w tym WebQuest o platformie Canvas),
kryteria ewaluacji sprawnosci méwienia, transkrypcje wywiadéw grupowych oraz opisy
przypadkow. Materialy w sposob kompleksowy opisuja rzeczywistosé dydaktyczna, w
ktorej umiejscowione bylo badanie, umozliwiajgc jednoczeénie jego powtdrzenie. Szkoda
Jedynie, ze Autor nie zdecydowat sig w bardziej szczegdlowy sposob udokumentowaé
samego kursu (np. poprzez zamieszczenie jego sylabusa, spisﬁ zasobéw w
poszezegolnych tematach czy wrecz zrobienie serii zrzutéw ekranowych), co z pewnoscia
utatwiloby oceng kursu, zwlaszeza biorac pod uwage brak mozliwosci dostepu do niego .
w chwili obecnej.

Kompozycje; TOZprawy mozna uznac za poprawng, zr(’)wnowa.'zonq pod wzgledem
partl teoretycznych i analitycznych, odpowiadajgca standardom rozpraw doktorskich,
Autor wykazal chwalebna ambicje skrupulatnej dokumentacji kaidego Z etapéw badan
empirycznych dla ich pézZniejszej replikacji, co jest niezwykle istotne w przypadku -
badan eksperymentalnych (moze z wyjatkiem obserwacji, w przypadku ktérej brak
narz¢dzi obserwacyjnych). ' |

Struktura pracy jest przemyslana i konsekwentna, whasciwie 'prowadzi czytelnika
od pojecia projektowania materialéw w swoim wymiarze ogdlnym przez prezentacje
modeli projektowania dydaktycznego az do konstruowania kurséw na platformach e-

learningowych. Co do zasady, zostaly zachowane odpowicdnie proporcje -migdzy




rozdzialami pracy, a stopiefi uszczegélowienia tre§ci w nich poruszanych réwniez jest
poréwnywalny. Na uwage zastuguje bardzo dobry przeglad modeli projektowania
materiaiow pod koniec rozdzialu 1, jak rowniez wnikliwy i dobrze udokumentowany
opis rozwoju wirtualnych $rodowisk uczenia sig.

Dla celow poZnigjszej publikacji warto jednak wskazaé na pewne
nickonsekwencje, zaburzajace nieco odbior czgsci teoretycznej pracy:

A W rozdziale pierwszym lepiej byloby najpierw zdefiniowaé materialy
dydaktyczne, dopiero potem pokazywaé ich role w réznych metodach nauczania
— aktualnie jest na odwr6t, definicja materialtéw wg Tomlinsona nastepuje po
przegladzie historycznym metod, w ktorym, niestety, brak niektérych metod
(Direct Method, Communicétive Approach, Silent Way), ktére wniosly réwniez
swoj istotny wklad w rozwdj refleksji nad projektowaniem dydaktycznym.

A Na samym poczatku rozdzialu pierwszego poczynione jest rozrdZnienie na
tradycyjne i wspétezesne podejscia do projektowania materialéw dydaktycznych
— brak jest jednak w pracy uzasadnienia, co wedlug Autora definiuje
nowoczesnosé, tym bardziej, ze niektore prace (Tomlinson 1998) powtarzaja sig
w obu podrozdziatach,

4 Rozdzial drugi moglby byé bardzie] ustrukturyzowany wewngtrznie, z
numerowanymi podrozdzialami — poczynajac od definicji narze}dzi, przez teorie,
az do-ich funkcjonalnosci. -

A W przeciwiefstwie do LMS, LCMS czy VLE, LAMS to nie typ platformy, ale
bardzo konkretne narzedzie. W podrozdziale 2.3 przy pokazywaniu réznic Autor
nie podaje przykladow LMS, LCMS, VLE - to na pewno pomogloby w
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zrozumieniu argumentacji w tej czedci pracy.

Autor uzywa przypisoéw dolnych dla objasniania kluczowych poje¢ czy
wprowadzania tak fundamentalnych teorii jak koncepcje Wygotskiego czy
Brunera - poswigcenie standardowego podrozdziatu na teorie uczenia si¢ jezykdéw
obcych byloby wskazane, rowniez dlatego, ze w obecﬁym ksztatcie rozprawa
racze) w  niewielkim stopniu odnosi sie do teoretycznych podstaw
glottodydaktyki.

Bardzo dobre, systematyczne poréwnanie wybranych 4 $rodowisk typu LMS -
(Moodle, Blackboard, Canvas i LAMS) zyskatoby na prZej_rzy'stos’ci, gdyby Autor
sprecyzowal kryteria oceny i uzyt ich w tabelach. Co bardzo istotnie, w opisie
systemow brak informacji o wersji, ktéra jest analizowana — w przypadku np.
Moodle’a ma to ogromne znaczenie, bo wersie Moodle’a 3.x majg duze
ulepszenia w kwestii gamifikacji przy pomocy odznak, sterowania procesém ;
uczenia poprzez reguly ukoficzenia akty\%mos'ci czy ukladania $ciezek uczenia
poprzez zaleznosci miedzy aktywnogciami. |

W rozdziale 3 (bardzo krétkim, bo kilkunastostrbnicowym) Autor w sposéb jasny
i konsekwentny przedstawia model projektowania dydaktycznego przyjety w
rozprawie, cho¢ w tym rozdziale mozna bylo lepiej wyprowadzié autorski model
z juz istniejgcych modeli - we wstepie do rozdziah wymienia si¢ jedynie modele
R2D2, Assure, Morrison, Ross & Kemp oraz ADDIE, nie wskazujqc, ktére ich
elementy postuzyly do stworzenia modelu wlasnego.

- Mimo wskazanych powyzej nickonsekwencji natury gléwnie strukturalne;j,

nalezy podkresli¢, ze Autor umiejetnie radzi sobie z szerokim zakresem tematycznym
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obranym w rozprawie, obejmujagcym zaréwno koncepcje i role materialéw -
dydaktycznych, modele projektowania dydaktycznego jak i wirtualne $rodowiska

uczenia sie.

3. Uwagi do stanu badan

Rozprawa odwoluje si¢ do wyjatkowo szerokiej gamy wiasciwie dobranych
zrédel, odzwierciedlajgcych stan my$li naukowej w - zakresie projektowania
dydaktycznego, wirtualnych srodowisk uczenia si¢ oraz ksztalcenia umiejetnosci
jgzykowych w e-learningu. Stan badan zostal przedstawiony z zachowaniem konwencji
wlasciwych pracy naukowej, Autor nalezycie odroznia fragmenty prac innych autordw
od wlasnej interpretacji lub wnioskowania na ich podstawie.

Liczba Zrédet skonsultowanych przy opracowaniu rozprawy robi ogromne
wrazenie — ponad 400 pozycji bibliograficznych, bardzo dobrze oddajgcych wszystkie
dziedziny i obszary poruszane w pracy (w szczegdlnosei, glottodydaktyke wspomagana
komputerowo, dydaktyke ksztalcenia na odlegto$é, projektowanie dydaktyczne w e-
learningu),

Pewien niedosyt moze jedynie budzi¢ relatywnie mato badan pogwieconych
wdrazaniu ksztalcenia komplementarnego i ksztatcenia na odlegto$é w szkole wyzszej w
Polsce (np. dorobek naukowy Sylwii Maciaszczyk, Iwony Mokwy-Tarnowskiej, Elzbiety
Gajek, Haliny Widly, Ewy DPoltorak, seria kilkunastu monografii naukowych
poswigconych teoretycznym i praktycznym aspektom e-learningu redagowana przez-
Eugeni¢ Smyrnova-Trybulskg). W przygotowaniu wersji drukowanej rozprawy za

niezb¢dne uwazam réwniez skonsultowanie najnowszej monografii Anny Turuli pt. £-
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learning akademicki. Perspektywa humanistyczna (Kiakow, Wydawmctwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie, 2018). |

Podrozdzial dotyczacy LAMS. opiera si¢ na jedynie jednej pozycji ksigzkowej _
autorstwa Adama Stecyka, nie dostrzegajac chociazby 3 toméw serii LAMS and Learning
Design, wydanej jako numery specjalne czasopisma Teaching English with Technology
oraz w wersji drukowanej przez wydawnictwo Uniwersytetu w Nikozji (gdzie nizej
podpisany byl wspétredaktorem wszystkich trzech tomow).

Mimo wyzej wymienionych uwag, stwierdzam z caly stanowczodcia, ie Autor
nalezycie sprostat tak ambitnemu zadaniu, Jjakim bylo stworzenie podstaw teoretycznych
dla wiasnych badan empirycznych. Mam nadziej¢, ze w przypadku przygotowania
rozprawy do druku ww. uwagi dotyczace doboru i wykorzystania literatury zostana

uwzglednione przynajmnicj w niewielkiej czgsel.

- 4. Uwagi dotyczace metodologii badan

Badania wlasne przeprowadzone podczas przygotowania niniejszej TOZprawy
zostaly zaprojektowane i zrealizowane w zgodzie ze wszystkimi kanonami metodologii
badani glottodydaktycznych. Proces badawczy zostal wlasciwie osadzony w istniejacej
literaturze przedmiotu. Wielpgé zastosowanych metod badawczych (analiza materiatéw,
wywiad, ankieta, eksperyment, obserwacja, studia wielu przypadkéw) oraz technik
gromadzenia danych (testy wstepne i koficowe, notatki badaweze, raporty aktywnosci
platformy e-learningowej) zapewnia wiasciwg triangulacie danych i w peini uprawnia
wysuwane wnioski. Na szczegdlng uwage zasluguje troska Autora o wiasciwe

przygotowanic materialéw i narzedzi badawczych oraz ich walidacje. Dzieki temu -




rozprawe wyréznia wieloaspektowa triangulacja danych — wielo$é punktéw widzenia
zapewnia szeroki oglad omawianego problemu badawczego.

Najcenniejszym elementem cz¢éei empirycznej wydaje sie byé¢ studium wielu
przypadkow (multiple case studies), w ktorym Autor bardzo szczegdélowo analizuje
proces uczenia si¢, zachowania, osiagane wyniki kazdego z uczestnikéw badania z grupy
zarobwno eksperymentalnej jak i kontrolnej, sytuujac je w szerokim kontekscie
edukacyjno-spolecznym. Rdéwniez podrozdzial .,virtual etnography” w sekeji 4.6.4.3
dostarcza ciekawych danych dostgpowych odnosnie liczby wizyt/wyswietlern zasobow, _
ktore Autor interesujgco taczy z wynikami osiaganymi przez studentéw. Szkoda jedynie,
ze tych danych nie przedstawiono na wykresach, gdzie mozna byto pokazaé dwie serie
danych dla wszystkich uczestnikow (osiagniete wyniki oraz liczbg wyswietlet zasobéw).

W przypadku niektorych narzedzi analiza mogla by¢ bardziej doglgbna — np. w

ankietach autor podaje jedynie statystyki opisowe, w procentach, nie ma informacji o
| przynajmniej probie wykonania analizy statystycznej. Obserwacja jako metoda badawcza
powinna by¢ planowa, systematyczna, celowa, zobiektywizowana — z pracy nie wynika,
niestety, jakie konkretne kategorie zachowan zostaly wybrane do obserwacji, sposob
prezentacji jest subiektywny, brak informacji o liczbie wykonanych obserwacji.

Wreszeie kwestia doboru celowego grupy eksperymentalnej i kontrolnej wywohuje
pytanie o kontrole zmiennej zaklécajacej — czy celowy wybér grupy biznesowo-
multimedialnej na eksperymentalng a nauczycielskiej na kontrolna nie zaburza wynikéw?
Czy nie lepsza bylaby technika rotacji? W jaki sposéb specjalizacja jako zmienna
zaklécaj aca byla.kontrolowana?

Podsumowujge, dysertacja dokumentuje wielkg dbatosé Autora o zebranie duzej




ilosci danych przy pomocy rozlicznych metod, ktére razem pozwalajg na wefyﬁkacje;
zalozonych hipotez, co jest zrealizowane skutecznie, mimo niewielkich niedociggnied

natury metodologicznej wymienionych powyze;.

- 5. Ocena strony formalno-edytorskiej rozprawy

Rozprawa przygotowana jest prawie bezblednie pod wzgl@d'e‘:ﬁ formalno-edytorskim.
Autor nalezycie stosuje techniki pisania pracy naukowej, zachowujgc konsekwencje w
zakresie uzywania technik typograficznych. Jezyk pracy Jest dojrzaly, wlasciwy pracj!
naukowej, mgr Oliwa precyzyjnie defininje opisywane zjawiska.

Bibliografia pracy oraz system odsytaczy wewnatrztekstowych sé przygotowane
starannie, ujednolicone do wybranej konwencji, zawieraja wszystkie wymagane dane
bibliograficzne, a bardzo nielicznych bledéw trudno unikng¢ przy tak duzej (ponad 400
pozycji) liczbie przywotanych zrodet:

A blad w nazwisku Howarda Gardnera — ~Oardener” — w przypisie na s. 10,

rowniez w odsylaczach na s. 59;

4w bibliografii podawanie stanu lub hrabstwa zamiast miasta Jako mle_]sce
wydania;
A drobne literéwki w bibliografii: Lutyrisk zamiast Lutynski, efektu $w. Matusza
zamiast Mateusza, The McDonalidzation of Society, Vygotskii;
[nne uwagi natury techniczno-edytorskiej: |
A w tabelach podajacych wyniki testéw w podrozdziale 4.6.4.1 nalezaloby stosowaé
kropki w utamkach dziesictnych (konwencja j. anglelsklego) a nie przecinki, Jak.

ma to miejsce teraz;
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A lepsze wykorzystanie akapitow i stosowanie bardziej konsekwentnego sposobu

podziatu tresci — w pracy zdarzajg si¢ akapity na calg strong lub nawet wiecej.

6. Ocena ogodlna pracy Jest jednoznacznie pozyfywna.

Stwierdzam, Ze zalozone cele pracy zostaly w pelni osiggniete. W wyniku
wiasciwie  zaprojektowanych, przeprowadzonych i  zrelacjonowanych  badad
empirycznych Autor zweryfikowat postawione hipotezy odnogénie wptywu zastosowania
platformy e-learningowej Canvas do wspomagania nauczania sprawnosci jezykowych
jako uzupetnienia tradycyjnego ksztalcenia jezykowego na studiach neofilologicznych.

Mimo pewnych wskazanych powyzej uchybiefi, gléwnie w zakresie struktury
trescl w czeSci teoretyczne], oceniam prace doktorskg mgr Roberta Oliwy pozytywnie,
jako spelniajgcg kryteria stawiane rozprawom doktorskim przez Ustawe i stawiam

wniosek o dopuszczenie Doktoranta do dalszych etapéw przewodu doktorskiego.

I

Lublin, 11.05.2018 r.







