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Rzeczywistos¢ generowana przez media
— od technicznych srodkow ksztalcenia do pedagogiki medialnej

Media generated reality — from technical means of educating
to media pedagogy

Doktor habilitowany, profesor UR, Wydziat Pedagogiczny, Katedra Pedagogiki Medialnej, Polska

Streszczenie

Dynamiczny rozwoj mediow elektronicznych, a zwlaszcza multimediéw interaktywnych, ich
nieustannie wzrastajacy wptyw na odbiorcow powoduje, ze zachodzi konieczno$¢ przygotowania
spoteczenstwa do racjonalnego i efektywnego korzystania z tych urzadzen we wszystkich ich
aspektach — informacyjnym, edukacyjnym, narzedziowym, rozrywkowym. Jest to ogromne wy-
zwanie dla nauk pedagogicznych, a zwlaszcza pedagogiki i edukacji medialnej. Wspodtczesnie
rzeczywisto$¢ generowana przez media sprawia, ze mtode pokolenie chetnie siega do tych $rod-
kow i traktuje je jako zrédto pozyskiwania informacji i wiadomosci. Wskazane przeze mnie
w tekscie techniczne $rodki ksztatcenia, media edukacyjne, proces remediacji oraz pedagogika
medialna to obszary tematyczne, ktore takze byty bliskie dr. Antoniemu Zajacowi, ktorego dzis juz
nie ma z nami, ale wcigz Go wspominamy! Po drugiej stronie..., lecz na zawsze w pamigci!

Stowa kluczowe: techniczne $rodki ksztatcenia, srodki dydaktyczne, media edukacyjne, pedago-
gika medialna.

Abstract

Dynamic development of electronic media, especially interactive multimedia, their continu-
ously increasing influence on their audience causes the necessity to prepare the society for rational
and effective use of these means in all aspects — informative, educational, functional and entertain-
ing. It is a great challenge for all pedagogy sciences, especially pedagogics and media education.
At present, media generated reality makes young generation reach for these means eagerly and
treat them as a source of i formation and news. The technical means of education discussed in the
educational media, remediation process and media pedagogy are the areas that were particularly
important to the deceased Antoni Zajac, Ph.D. whom we remember fondly. He is on the other
side... yet forever in our hearts!

Key words: technical means of educating, didactic means, educational media, media pedagogy.
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Po drugiej stronie..., lecz na zawsze w pamieci!

Cho¢ nie ma Go dzi$ z nami, to wcigz wspominamy dr. Antoniego Zajaca,
ktéry ,,nie zdazyt powiedzie¢ do widzenia 1 odszed!t cicho jak zmgczony latem
ptak na druga strone¢ tanu. Teraz Panu Bogu sieje zboze. Solidnie doktadnie, jak
zawsze krok po kroku. I kiedy patrze tam unoszac w gore powieki ciezkie nie-
moca, rzuca mi ziarna nadziei. Jak zawsze™",

Dr Antoni Zajac — stale uSmiechniety, otwarty, szczery, peten pomystow,
gotowy do pomocy, cale swoje zycie poswiecil stuzbie nauce i pracy na rzecz
srodowiska rzeszowskiego. Byl w sposob szczegolny zwigzany z Katedra Peda-
gogiki Medialnej. To On byt inicjatorem powstania w latach 1986—1987 Zaktadu
Technologii Ksztalcenia, ktorym przez pare lat kierowal. Po Jego odej$ciu Za-
ktad rozwijat si¢ bardzo preznie, a w 2007 r. przeksztalcit sie w Katedre.

Dr Antoni Zajac naukowo i dydaktycznie zajmowatl si¢ przemianami spo-
tecznymi, gospodarczymi i edukacyjnymi w cywilizacji wiedzy, dydaktyka
ogo6lna, metodyka ksztalcenia zawodowego, wykorzystaniem technologii infor-
macyjnych w edukacji, rozwojem kapitatu ludzkiego i kapitatu spotecznego,
pedagogika pracy i doradztwem zawodowym oraz ergonomia. Jego charaktery-
styczng cecha byla niezwykla wrazliwo$¢ na edukacyjne implikacje zmian
w kulturze technicznej i technologicznej — to uwiktanie edukacji w konteksty
technologiczne bylo jego pasja! Byt dlugoletnim nauczycielem akademickim,
szanowanym i cenionym dydaktykiem, wychowawca wielu pokolen mtodziezy
akademickiej. Byt takze moim promotorem i pierwszym mentorem w obszarze
badan naukowych. Rozpoczetam je, bedac jeszcze studentka i piszac pod Jego
kierunkiem prace magisterska, ktora miala charakter nowatorski i poruszata
temat w owym czasie zupelnie nieznany. To dzigki inspiracji merytorycznej
Pana Doktora w ramach pracy magisterskiej Mikronaucznie w ksztafceniu umie-
Jetnosci metodycznych nauczycieli przeprowadzitam eksperyment pedagogiczny
— metoda bardzo rzadko stosowana.

Celem eksperymentu bylo zbadanie efektywnosci ksztatcenia umiejgtnosci
metodycznych studentow-przysztych nauczycieli przy wykorzystaniu dydak-
tycznej metody microteaching, ktora wowczas na gruncie polskim nie byta jesz-
cze rozpowszechniona. Tematyka poruszana w pracy byta odzewem na istnieja-
cy od wielu lat problem efektywnego ksztalcenia nauczycieli. Owczesny system
nauczania koncentrowat si¢ na teorii kosztem wyraznego zaniedbania rozwigzan
praktycznych, ponadto dominowaly w nim momenty zachowawcze nad antycy-
pacyjnymi. Jak nalezato organizowac i prowadzi¢ zajecia, aby wyposazy¢ stu-
dentow w mozliwie duzy zakres umiej¢tnosci metodycznych przydatnych
W przysziej pracy zawodowej? Na to pytanie czgSciowg odpowiedz data moja
dysertacja, w ktorej szczegdtowo opisatam metode microteaching pozwalajgca

! Fragment wiersza Elzbiety Skorupskiej-Raczynskiej pt. Ojciec, ktory zostat odczytany
w trakcie uroczystosci przez nasze studentki.
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na efektywne lgczenie teorii z praktyka. W przeprowadzonym eksperymencie
wykorzystatam technike grup réwnolegtych. Badaniami objetam 50 studentow
II roku nauczania poczatkowego w zakresie przedmiotu metodyka nauczania
jezyka polskiego w klasach poczatkowych. Prowadzitam je w dwoch grupach
eksperymentalnych i w dwoch grupach kontrolnych. Grupy badawcze dobratam
na podstawie: 1) analizy ocen z dziennika studentow, wyciagnigtych $rednich
Z ocen z catego toku studiéw dla poszczegdlnych studentéw; 2) testu rdznicuja-
cego z dydaktyki ogdlnej; 3) testu z metodyki nauczania jezyka polskiego
w klasach poczatkowych. W grupach eksperymentalnych na zajeciach zastoso-
watam metod¢ microteaching — studenci prowadzili fragmenty lekcji trwajace
10-15 minut, realizowali program z przedmiotu metodyka nauczania jezyka
polskiego w klasach mtodszych w oparciu o ¢wiczenia praktyczne. Mikrolekcje
byly rejestrowane za pomocg kamery i magnetowidu. W grupach kontrolnych
ten sam materiat byl prowadzony tradycyjng metoda — w sposob podajacy, wer-
balny. Eksperyment trwat 18 godzin (9 tygodni). Po zakonczeniu eksperymentu
w obu grupach przeprowadzitam badania koncowe za pomocg testu metodycz-
nego oraz dokonatam analizy konspektow. Po uptywie 4 tygodni od zakonczenia
eksperymentu ponownie zastosowalam ten sam test metodyczny, nadajac mu
okreslenie dystansowego. Obydwa testy liczytly po 30 zadan.

Uzyskane wyniki wykorzystatam réwniez do analizy zadan testowych
Z punktu widzenia ich mocy dyskryminacyjnej i trudnosci oraz pod wzgledem
wspotczynnika rzetelnosci. Uzytam do tego celu opracowang przez H.G. Macin-
tosha i R.B. Morrisona cato$ciowa metode analizy badan testowych z punktacja
zero-jedynkowa. Celem praktycznym przedsigwzigcia byto okre§lenie wytycznych
umozliwiajacych wykorzystanie mikronaucznia do osiggnigcia optymalnych wy-
nikow ilosciowych 1 jakoSciowych w ksztatceniu umiejetnosci metodycznych
nauczycieli. Przed rozpoczeciem eksperymentu przeprowadzitam badania ankie-
towe wsrod nauczycieli na temat znajomos$ci mikronauczania. Eksperyment
pokazat, ze zastosowanie mikronauczania w procesie dydaktycznym przyczynito
si¢ do wzrostu o 35,4% efektywnos$ci ksztalcenia umiejgtnosci metodycznych
studentow w poréwnaniu do nauczania tradycyjnego. Wnioskowanie statystycz-
ne przeprowadzone za pomoca testuy?, testu F-Fishera i testu t-Studenta wyka-
zato w odniesieniu do badan wstgpnych, koncowych i dystansowych, ze przyrost
ten jest statycznie istotny. Pelny tekst mojej pracy magisterskiej znajduje sie
w Archiwum Uniwersytetu Rzeszowskiego. Szczegotowa charakterystyka i ana-
liza przeprowadzonego eksperymentu oraz wyniki z badan i ich interpretacja
zostaly opisane w artykule naukowym Efektywnos¢ gry dydaktycznej microtea-
ching w ksztatceniu umiejetnosci metodycznych nauczycieli, ktory ukazat sie
w czasopi$mie edukacyjnym ,,.Dydaktyka Szkoty Wyzszej;” 1989, nr 2, s. 187—
202. Wspotautorami artykutu byli: promotor pracy dr Antoni Zajac i mgr Grazy-
na Dabczyk — nauczyciel akademicki, ktora umozliwita mi przeprowadzenie
moich badan, dzielagc si¢ swym doswiadczeniem i praktyka metodyczna.
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Techniczne $rodki ksztalcenia — §rodki dydaktyczne — media edukacyjne

Wykorzystane w eksperymencie $rodki elektroniczne wspomogly moje bada-
nie. W Oowczesnej rzeczywistosci edukacyjnej byty to nowoczesne srodki tech-
niczne zastosowane w realizacji procesu ksztalcenia. Uzylam urzadzenia dostar-
czajace uczacym si¢ okreslonych bodzcow sensorycznych oddzialujacych na ich
wzrok, stuch, dotyk itd., utatwiajac im bezposrednie i posrednie poznawanie rze-
czywistosci, czyli tzw. srodki dydaktyczne [Kupisiewicz 1974: 247-248].

Przed pojawieniem si¢ zaawansowanych technologii informacyjnych $rodki
dydaktyczne dzielono na proste i ztozone (techniczne). Srodki proste nie wyma-
gaja urzadzen technicznych. Naleza do nich: modele, uktadanki, plansze, tablice,
podreczniki drukowane, materiaty kserograficzne itp. Srodki ztozone, czyli
techniczne, to hardware (m.in. diaskopy, magnetofony, magnetowidy, odtwa-
rzacze DVD, komputery) i software (np. foliogramy, kasety, ptyty CD i DVD,
programy komputerowe i multimedialne itp.) [Zajac 1987].W literaturze peda-
gogicznej wiele miejsca poswieca si¢ funkcjom oraz procedurom doboru tych
srodkow. Niektorzy autorzy funkcje $rodkéw dydaktycznych sprowadzaja do:
wizualizacji procesu ksztatcenia, ulatwienia procesdOw myslowych uczniow,
pomocy w wykonywaniu przez uczniéw Cwiczen, ksztattowania nawykow
i sprawnosci praktycznego dziatania, eksponowania materiatow wywotujacych
przezycia uczniow [Skrzydlewski 1990: 9-97].

Potezna eksplozja technologiczna spowodowala przyjecie nowych ustalen
terminologicznych. Wactaw Strykowski wprowadza pojecie mediow edukacyj-
nych. To réznego rodzaju przedmioty, urzadzenia i materialy, a takze mass me-
dia (radio, telewizja, internet), ktore umozliwiaja zdobywanie informacji lub
przekazuja informacje od nadawcy do odbiorcy w formie komunikatéw skon-
struowanych ze stéw, obrazéw i dzwigkéw. Termin ten jest coraz powszechniej
uzywany w teorii i1 praktyce szkolnej. Strykowski, wskazujac na tacinskie po-
chodzenie terminu ,,media” — medius — ,,bedacy w $rodku, pomiedzy”, definiuje
je jako posredniki — $rodki lub sposoby komunikowania. Medium to co$, co
posredniczy w przekazywaniu informacji migdzy nadawca a odbiorca. Jesli me-
dia przekazuja informacje stuzace ksztatceniu, zyskuja miano mediow edukacyj-
nych [Strykowski 1996: 4-8, 58].

Remediacja medidow

Dynamika rozwoju mediow wskazuje, ze media tradycyjne (stare) i media
cyfrowe (nowe) podlegaja zjawisku remediacji, w ktorym nowe cyfrowe media
przeksztatcajg starsze formy werbalne i wizualne. Remediacja to proces wza-
jemnego wywierania wplywu na media przez inne media ze wzgledu na to, Ze
zadne z nich nie funkcjonujg w prozni, a stare formy zmieniajg si¢ pod wply-
wem swoich nastepcoOw. Remediacja polega na tym, ze pewne cechy jednego
medium zostajg rozszerzone i ulepszone przez inne medium i inng technologie.
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Stare media ksztaltujg zatem nowe formy medialne. Przyktadem remediacji dru-
ku przez forme elektroniczng (piksele) byta ksigzka Jay Davida Boltera Writing
Space: The Computer, Hypertext, and the History of Writing. Pierwsze papiero-
we wydanie tej ksigzki ukazato si¢ w 1991 r. Réwnolegle praca ta zostata napi-
sana w testowej wersji Storyspace i zarejestrowana na komputerowej dyskietce.
Byta to jednoczesnie jedna z pierwszych publikacji poswigconych nowym me-
diom. Remediacja nie ogranicza si¢ do technologii pisarskich. Gry komputerowe
remediujg np. filmy — korzystajac z technologii filmowych, starajg si¢ wzbogac
je poprzez interaktywnos¢. Internet natomiast absorbuje i zmienia niemal kazda
form¢ wizualnego i tekstualnego medium. Rowniez telewizja nie jest ta samg,
z jakg mieli$my do czynienia w przesztosci — jest telewizja zremediowang. Spo-
soby ogladania telewizji ulegaja zmianie, a telewizor przestal by¢ jedynym,
aczesto nie jest juz nawet podstawowym interfejsem korzystania z telewizji
[Wronska 2012: 26]. Jak twierdzg Jay David Bolter i Richard Grusin, ,,wszystkie
media podlegaja procesowi remediacji, to znaczy przetwarzania, ponownego
modelowania i formowania innych mediéw na poziomie zaréwno tresci, jak
i formy” [Bolter, Grusin 2000: 171].

Pedagogika medialna

Dynamiczny rozw¢j mediéw elektronicznych, a zwlaszcza multimediow in-
teraktywnych, ich nieustannie wzrastajacy wptyw na odbiorcow powoduje, ze
zachodzi konieczno$¢ przygotowania spoteczenstwa do racjonalnego i efektyw-
nego korzystania z tych urzadzen we wszystkich ich aspektach — informacyj-
nym, edukacyjnym, narzedziowym, rozrywkowym. Jest to ogromne wyzwanie
dla nauk pedagogicznych, a zwlaszcza pedagogiki i edukacji medialnej. Wspot-
czesnie rzeczywisto$¢ generowana przez media sprawia, ze mlode pokolenie
chetnie sigga do tych srodkow i traktuje je jako zrodto pozyskiwania informacji
i wiadomos$ci. W $wiecie zdominowanym przez media ilo$¢ informacji dostgpna
dla ucznidéw jest praktycznie nieograniczona, a ich zrodta pozyskiwania sg roz-
norodne.

Pedagogika medialna jako subdyscyplina pedagogiczna opisuje i wyjasnia
wielorakie funkcje, jakie pelnig obecniec media w szeroko pojetej edukacji.
Okresla ponadto wptyw oraz zasieg oddzialywania mediow na cztowieka. Zada-
niem pedagogiki medialnej jest m.in. opracowanie koncepcji nauczania i uczenia
si¢ opartych na wykorzystaniu mediow, np. ksztatcenie multimedialne, ksztatce-
nie na odlegltos¢, podreczniki i programy multimedialne. Pedagogika medialna
to nauka o mediach zarowno w aspekcie humanistycznym, jak i technicznym.
Przedmiotem zainteresowania pedagogiki medialnej sa wszelkiego rodzaju me-
dia — proste $rodki dydaktyczne, $rodki masowego komunikowania, komputery
i powstate na ich bazie technologie informacyjne. Pedagogika medialna bada
funkcjonowanie tych medidow w procesach dydaktycznych, jak i wychowaw-
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czych, w edukacji zorganizowanej i formalnej, a takze edukacji pozaszkolne;j,
nieformalnej i okazjonalnej [Strykowski 2005: 265]. Pedagogika medialna jest
naukg interdyscyplinarng, scalajacg wiedze teoretyczng, empiryczng i praktyczng
w zakresie wptywu i oddziatywania mediow oraz zasad wlasciwego i efektyw-
nego postugiwania si¢ nimi. Poszukuje odpowiedzi na pytania: Jak ludzie ucza
si¢ z mediow? Jak media wplywaja na rozwo6j procesow poznawczych i wiedzy?
Jakie mechanizmy lezg u podstaw ksztaltowania si¢ wartosci pod wplywem
mediow? Jak krytycznie korzysta¢ z przekazéw medialnych? Jak uczy¢ innych
i uczy¢ sig, wykorzystujac nowoczesne technologie informacyjne? Jak stosowaé
media w procesach dydaktycznych i wychowawczych, aby uzyskiwaé jak naj-
lepsze rezultaty? [Zob. Strykowski 1999; Siemieniecki]. Pedagogika medialna
zajmuje si¢ diagnozowaniem, wyjasnianiem oraz prognozowaniem oddziatywa-
nia medidow, a takze opracowaniem dyrektyw ich stosowania w procesach edu-
kacyjnych [Skrzypczak 1999: 400]. Jednym z wazniejszych obszaréw dziatania
i badan nowoczesnej pedagogiki medialnej powinno by¢ poszukiwanie teore-
tycznych modeli interakcji mediow i czlowieka, szerzej — medidw 1 spoteczen-
stwa [Morbitzer 2007: 179]. Pedagogika medialna umozliwi takze formutowanie
wskazoéwek, rekomendacji 1 dyrektyw praktycznego dziatania wzgledem racjo-
nalnego i krytycznego odbioru mediow. Zadaniem pedagogiki medialnej jest nie
tylko opisywanie, wyjasnianie i przewidywanie zjawisk, ale rowniez ksztalto-
wanie wiedzy o tym, jakimi dzialaniami mozna wywota¢ pewne pozadane zja-
wiska zwigzane z mediami lub unikngé¢ niepozgdanych nastepstw [Juszczyk
1998: 121].

Praktyczng egzemplifikacje pedagogiki medialnej stanowi edukacja medial-
na, ktéra ma przygotowywac do zycia w zmediatyzowanym §wiecie. Istote edu-
kacji medialnej stanowig $wiadome i zorganizowane dziatania dydaktyczne,
ktorych przedmiotem sg szeroko rozumiane media. Celem tych dziatan jest nie
tylko dostarczanie wiedzy o mediach, ale przede wszystkim przygotowanie do
konstruktywnego postugiwania si¢ mediami i wykorzystywania ich w rozwoju
intelektualnym i zawodowym cztowieka, a takze ksztaltowanie i doskonalenie
umiejetnosci $wiadomego, refleksyjnego i krytycznego odbioru przekazéw me-
dialnych oraz ocenianie, wartosciowanie i projektowanie réznorodnych komuni-
katow multimedialnych, takich jak np. strony internetowe, materialy filmowe,
prezentacje etc. Chodzi o sprawne postugiwanie si¢ np. smartfonem, iPhonem,
tabletem, aparatem fotograficznym, mikrofonem, kamera wideo, a takze narze-
dziowymi programami komputerowymi, skanerem itp. Edukacja medialna po-
winna dotyczy¢ wszystkich grup wiekowych i spotecznych. Edukacja medialna
to istotny element $wiadomego i efektywnego korzystania ze wspodtczesnych
mediow elektronicznych. Obejmuje kilka obszaréw. Sa to: teoria i praktyka kul-
tury mass mediow, kognitywistyczna teoria komunikacji medialnej, ktora zawie-
ra catoksztalt problemoéw zwigzanych z odbiorem komunikatow medialnych
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przez mozg czlowieka, technologia informacyjna zajmujaca si¢ narzedziowa
strong zbierania, przetwarzania oraz prezentowania informacji przez cztowieka,
metodyka ksztatcenia [Siemieniecki 2002: 150]. W edukacji medialnej wazna
jest takze znajomos$¢ podstawowych teorii oddziatywania mediéw. Istotne sg
klasyczne teorie komunikowania masowego, w ktorych akcent potozony jest na
nadawce przekazu i jego wplyw na odbiorcow. Wérdd tych teorii wymienié
nalezy: teorie psychologiczne skoncentrowane na cechach indywidualnych od-
biorcow, np. teoria dysonansu poznawczego Leona Festingera — analizujgca roz-
biezno$ci postaw wewnetrznie aprobowanych opartych na okreslonym stanie
swiadomosci odbiorcy oraz postaw i opinii sugerowanych przez media; teoria
przystosowania, wedlug ktorej skuteczno$s¢ mediéw uwarunkowana jest kohe-
rencja postaw odbiorcy wzgledem nadawcy tresci przekazu; teoria uwarunko-
wania, w ktorej gtownym zagadnieniem jest wywolywanie u jednostki odruchow
warunkowych pod wptywem reakcji na stowa, znaki, symbole, osoby, fakty;
socjologiczne teorie komunikowania masowego, ktore uwzgledniajg pomijany
przez teorie psychologiczne spoteczny kontekst procesu komunikowania, opiera-
ja sie na zalozeniu, ze sposdb reagowania na przekazy oraz efekty reagowania
w sferze postaw, zachowan i ocen uwarunkowane s3 czynnikami spotecznymi
i demograficznymi, np. teoria kategorii spotecznych Melvina DeFleur — ,,czton-
kowie okreslonej kategorii wybieraja podobne tresci komunikacji masowej
i odpowiadajg na nie z grubsza w podobny sposdb” [De Fleur 1970; 23]; kultu-
rowe teorie komunikowania stwierdzajace waznos$¢ mass mediow w kulturze
wspoltczesnej, gloszace jednoczes$nie teze o ich ogromnym wplywie na ogol
norm i standardéw kulturowych [zob. Goban-Klas 1999: 236-260; Filipiak
2003; 68-84].

Edukacja medialna dazy do uksztattowania cztowieka, ktory z jednej strony
potrafi sprawnie postugiwaé si¢ mediami i narzgdziami technologii informacyj-
nej, z drugiej — czyni to w sposob refleksyjny i odpowiedzialny. Edukacja me-
dialna zmierza takze do ksztaltowania pozadanych postaw wobec mediow (np.
postawa krytyczna, dzigki ktérej mozliwy jest dystans emocjonalny wobec
informacji publikowanych w mediach, korzystanie z réznorodnych zrodet pozy-
skiwania informacji, porbwnywanie ich oraz ocenianie wiarygodnosci i rzetelno-
$ci; postawa ta moze réwniez wykluczaé ulegltos¢ wobec cudzych opinii, nie
zawsze prawdziwych i trafnych; postawa selektywnosci, ktora zaktada rozwazny
wybdr tresci, bez niepotrzebnej straty czasu przy jej poszukiwaniu; czy postawa
tworczej aktywnosci, ktora ma stanowi¢ alternatywe wobec biernego odbioru
mediow) [Lepa 1998].

Pomiedzy pedagogika medialng i edukacja medialng jest silny zwiazek po-
legajacy na tym, ze pedagogika medialna jako nauka badajgca media tworzy
baze merytoryczng, metodologiczng i kadrowa do realizacji edukacji medialnej
jako praktyki — nauczania mediow.
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Wskazane przeze mnie w tek$cie techniczne $rodki ksztatcenia, media edu-
kacyjne, proces remediacji oraz pedagogika medialna to obszary tematyczne,
ktore takze byty bliskie Antoniemu Zajacowi. W swojej ostatniej ksigzce napi-
sal: ,,Czeka nas zbudowanie spoteczenstwa informacyjnego funkcjonujacego
w sieci nowoczesnych technologii informacyjnych, wysokich technologii pro-
dukcji mikro- i nanotechnologii i ustug opartych na wiedzy, nowej organizacji
pracy i relacji miedzyludzkich” [Zajac 2014: 12]. Ponadto mocno akcentowatl, ze
,»zachodzi potrzeba ustawicznego doskonalenia i dostosowywania systemu
ksztalcenia do przemian cywilizacyjnych, technologicznych, spotecznych i me-
dialnych” [Zajac 2014: 382].

Zamiast zakonczenia

»lle razem drog przebytych? Ile $ciezek przedeptanych? Ile deszczow, ile
$niegéw wiszacych nad latarniami?*? ,Na tawke pod drzewami spada kwiatow
wiecha, nie mowimy dzi$ o zyciu, gdy $mier¢ si¢ usmiecha. Magnolie chyla na
bok ciezar biatych twarzy, nie mowimy dzi§ o $mierci, gdy $wiat si¢ rozma-
rzyl!”®. | Czlowieka kochat i przyrode. W przyszto§é patrzyt jasnym okiem.
Wielbit wolnos¢ i swobodg. Zbratany z wiatrem i obtokiem. Nie wabit go spi-
zowy pomnik, rozglosne traby, huczne brawa. Zostanie dzi§ po nim pusty pokoj
i malomowna, cicha stawa [...] tak nas zostawil na ksztatt znaku zapytania, ten
co przyjechat i nie pytat lecz si¢ klaniat, tak uktadamy rece jak nam kiedy$ on
utozyl, ktory tu z nami w stoficu wiele szczescia dozyt”.

Tosiu, ,,stawiate$ sobie pomnik trwalszy niz ze spizu. Od krolewskich pira-
mid siegajacy wyzej; Ani go deszcz trawigcy, ani Akwilony nie pozyja bezsilne,
ni lat niezliczony szereg, ni czas lecagcy w wiecznosci otchtanie. Nie wszystek
umrzesz, wiele z Ciebie w nas zostanie...”
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