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SENS WARTOSCI W SYSTEMIE EDUKACJI NARODOWE]
MEANING OF VALUES IN EDUCATION AND SCIENCE

Streszczenie

Bez przywrocenia systemu wartosci i nadania im sensu w edukacji na wszystkich jej poziomach
oraz w catoksztalcie zycia rodzinnego, spoteczno-ekonomicznego, politycznego, kultury nie uda nam
si¢ przezwyciezy¢ pietrzacych si¢ zagrozen i sprosta¢ licznym wyzwaniom. Czy jestesmy na to przy-
gotowani?

Jakie sg przyczyny wzrostu zainteresowania warto$ciami? Wynika to przede wszystkim z ich
implikacji pedagogicznych. Warto$ci bowiem odgrywaja istotng rolg w edukacji i naukach o niej. Sa
drogowskazem w dorastaniu do cztowieczenstwa. Stanowig zrodto celow ksztalcenia i wychowania.
Wyznaczaja gleboka humanistyczng wizje cztowieka. W procesie wychowania do wartosci nie moz-
na zapomina¢ o tym, ze trzeba stwarza¢ okazje (wywotywaé sytuacje dydaktyczno-wychowawcze)
do nich poznawania, identyfikowania si¢ z nimi, przezywania ich wzglednie odrzucania.

Co stanowi istote wartosci? Istnieje bogactwo definicji warto$ci. Wynika z nich, ze pojecie to
jest bardzo wieloznaczne i nieostre. Taki stan nie ulatwia interpretacji wartosci i rezultatow badan
nad nimi prowadzonych w aksjologii, etyce, socjologii, psychologii czy pedagogice. Czy w sytua-
cji, gdy zabiegi definiowania warto$ci okazujg si¢ nieskuteczne, nie warto probowaé wyjasniac je
za pomocg cech konstytutywnych, ktoére wnikaja w ich istote?

W artykule podjeto probe ukazania palatywu rozumienia warto$ci, ich wiasciwosci, klasyfi-
kacji, porzadku, modalnosci, relatywizacji, miejsca i roli w edukacji oraz w naprawie catoksztattu
zycia w Polsce. Wartosci tworzg fundament spoteczny, dlatego autor postuluje, zeby panstwo
polskie przyjeto na siebie role przywodztwa narodowego w staraniach o dobro wspolne, pozytek
publiczny, staneto w obronie fadu spotecznego ufundowanego na warto$ciach, zwalczato wszelki-
mi konstytucyjnymi $rodkami panoszenie si¢ antywartosci.

Problematyka systemu warto$ci zastuguje na to, zeby stala si¢ przedmiotem nauki i studiéw
w edukacji i naukach o niej. Nie mozna zapominaé o tym, ze spoteczenstwo, odrzucajac i niszczac
warto$ci lub wybierajac $wiadomie anomig, popada w tragiczno$é. Unicestwia w sobie to, co
w niej dobre. Zycie, w ktorym zabrakto miejsca na wartosci, zamienia sic w pusta egzystencje.
Ogranicza si¢ do biologicznych proceséw pozbawionych glebi humanistycznej. Znajomos¢ warto-
Sci, poparta ich internalizacja, pozwala znalez¢ wiasciwg droge szczesliwego, godnego zycia
i nada¢ mu sens w dobrych relacjach z samym sobg i otoczeniem.

Stowa kluczowe: istota i rodzaje warto$ci, modalno$¢ wartosci, edukacja jutra.

Abstract

We will not be able to force appearing danger and face numerous challenges without restitu-
tion and giving meaning to values system in education. It concerns all education levels, family life,
social and economic life, political life and culture. Are we ready for this?

What are the causes of increasing interest in values? Pedagogical implications are the main
reason for this. Values play significant role in education and science. They are a kind of guidepost
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in growing up to humanity. They are a source of aims in shaping and upbringing. They determine
a humanistic vision of human. In process of upbringing to values we cannot forget that opportuni-
ties need to be created (didactical and upbringing situations). Opportunities to recognising values,
identifying with them, respecting them and sometimes rejecting.

What makes an essence of value? There are many definitions of value. They show that this term
has many different meanings and is ambiguous. This situation does not simplify interpretation of
results gained in conducted research concerning values in axiology, ethics, sociology, psychology and
pedagogy. Maybe it is worth trying to explain values with the help of constructive features which are
the essence of those values, especially when attempts of defining values appears to be unsuccessful.

In article, the author presented different ways of understanding values, their characteristic,
classification, modality, relativism, place and role in education as well as in amendment of life in
Poland. The values are a social basis. This is why the author requires polish authorities to take
responsibility for national leadership in common good and public profit. They need to stand up for
social harmony based on values and force anti-values with the help of all constitutional means.

Problematic of values system deserves to become one of science subjects and studies in edu-
cation. We cannot forget that society become tragic by rejecting and destroying values or con-
sciously choosing anomy. The society thwarts the inside good. Life without place for values
changes into empty existence. It constricts to biological processes, void of humanistic depth.
Knowledge about values based on their internalization enables to find a proper way to happy and
worthy life and to give to life a meaning in good terms with yourself and your surroundings.

Key words: essence and kinds of values, modality of values, education of tomorrow.

Wprowadzenie

Niestety, przezywamy widoczny systemowy kryzys w edukacji’ na
wszystkich jej poziomach, a jednocze$nie dostrzegamy nie$mialy renesans
myslenia hermeneutycznego. Stwarza on jednak szans¢ na dynamiczny obraz
i rozumienie o$wiaty, nauki i szkolnictwa wyzszego oraz $wiata — w drodze
podejscia poznawczego, w ktorym nikt nie jest uprawniony do roszczenia sobie
prawa do interpretacji faktow, zdarzen i procesow niepodlegajacych zmianie®.
Do glosu dochodzi takze mysl personalistyczna. Sytuuje ona w centrum reflek-
sji osobg traktowana jako rzeczywisto$¢, natomiast wspolczesny $wiat wraz
zjego cywilizacja®, okreslana ,spoteczenstwem wiedzy i opartej na niej go-
spodarki”™, wciaz nie jest w stanie rozwiazaé probleméw: zatrudnienia, wyklu-
czenia, sporow religijnych, ekonomicznych i ideowych, rasizmu, nietolerancii,

1J. Szmyd, Regresja antropologiczna w swiecie ,, ponowoczesnym” i kryzys edukacyjny [w:]
Kultura — Przemiany — Edukacja, red. K. Szmyd, A. Garbarz, Z. Fraczek, B. Skoczynska-
-Prokopowicz, Rzeszow 2013, t. I, s. 63—85.

2 G. Barth, Hermeneutyka osoby, Lublin 2013.

% W. Furmanek, Edukacja a przemiany cywilizacyjne, Rzeszow 2010; A. Zajac, Pedagogika
spoleczna i pedagogika pracy wobec przemian cywilizacyjnych, Rzeszéw 2014.

* K. Denek, Uniwersytet w perspektywie spoleczenstwa wiedzy. Nauka i edukacja w uniwersy-
tecie XXI wieku, Poznan 2011; W. Kojs, Edukacja i pedagogika w spoleczenstwie wiedzy — wybra-
ne zagadnienia, ,,Chowanna” 2012, nr 2; A. Zajac, Stan i znaczenie kapitatu ludzkiego oraz spo-
tecznego w cywilizacji wiedzy, Rzeszoéw 2013.
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osamotnienia, deficytu mitosci®, ktére jak matecznik shuza mnozeniu si¢ coraz
liczniejszych zagrozen.

Podstawa spoleczenstwa wiedzy jest dobra edukacja. Niestety, jeszcze nig
nie dysponujemy. Ze wzgledu na perspektywe jej osiggniecia okreslamy ja
»edukacja jutra”. Jest ona zjawiskiem amorficznym, ktére nie daje si¢ jedno-
znacznie okres$li¢. Stanowi pozadane i perspektywiczne zarazem widzenie
o$wiaty, nauki i szkolnictwa wyzszego z pozycji nauk tworzacych wiedze.
Trzeba do niej dazy¢ ponad opcjami politycznymi, w kontekscie wieloplasz-
czyznowych uwarunkowan spoteczno-ekonomicznych, kulturowych, postepu
technicznego i spoleczenstwa wiedzy oraz procesow globalizacji, integracji
panstw Europy, dokonujacej si¢ w Polsce transformacji systemowej, a wraz
z nig reformy systemu edukacji narodowe;.

Ksztaltowaniu oblicza ,,edukacji jutra” stuza m.in. organizowane corocznie
od 1994 r. z inicjatywy i pod kierownictwem naukowym autora tego artykutu
Tatrzanskie Sympozja Naukowe ,,Edukacja jutra™.

Nie uratujg nas kosztowne systemy broni atomowej. Ludzko$¢ musi prze-
mysle¢ i wypracowaé¢ uniwersalny system obrony. Istotnym jego elementem stac
si¢ powinien globalny system wartosci, oparty na solidarno$ci, odwadze, brater-
stwie, zwlaszcza rodzinie’. Jest ona zrodlem wszystkich energii spotecznych.
Fundamentem jej jest mitos¢, wiernos¢, zycie, wychowanie.

Bez przywrdcenia systemu wartos$ci i nadania mu zasadniczej rangi w cato-
ksztalcie zycia nie przezwycigzymy pigtrzacych si¢ zagrozen. Czy jestesSmy na to
przygotowani? Nadal mamy trudnosci z okres§leniem, ,,co jest tak naprawde ludz-
kie, humanistyczne, cenne i wartociowe?”®

Podstawowe przyczyny wzrostu zainteresowania wartosciami

Wazrost zainteresowania warto$ciami, czyli uznawanymi bytami jako$ciowy-

mi, wynika z faktu, ze ,,cztowiek nie zyje w prozni spotecznej i aksjologicznej.
Wszak jest wartoscia, zyje i buduje swoje czlowieczenstwo dzieki wartosciom™.

® Uwaznym czytelnikom polecam niezwykle trafna w ujeciu tetralogie problematyki mitosci
W. Furmanka, zawarta w Jego obszernych ksiazkach: Rozwdj rozumienia mitosci; Meandry mito-
Sci; Deficyt mitosci; Mitos¢ — zagubiona wartos¢ wspotczesnej pedagogiki, Rzeszow 2011.

® K. Denek, XX lat edukacji jutra u stép Giewontu, Sosnowiec 2014.

7 Z. Fraczek, Pokoleniowe przemiany spolecznej swiadomosci wartosci rodziny. Rodzina jako
wartoS¢ w percepcji pokolenia mlodziezy, rodzicow i seniorow, Rzeszéw 2011.

8 K. Szmyd, Wychowanie wobec przemian zycia — konteksty cywilizacyjne i kulturowe [w:] Kul-
tura — Przemiany — Edukacja, red. K. Szmyd, A. Garbarz, Z. Fraczek, B. Skoczynska-Prokopowicz,
Rzeszow 2013, t. 1, s. 72.

® W. Furmanek, Aksjologia. Aksjologia pedagogiczna. Proba okreslenia zaleznosci [w:] War-
tosci w pedagogice. Aksjologia pedagogiczna. Napigcia i wspdlistnienie roznych wartosci, red.
W. Furmanek, A. Dlugosz, Rzeszow 2014, s. 14.
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Najlepiej ilustruje to wypowiedz J. Tischnera, ze ,,dla ludzkiego Zycia i myslenia
warto$ci sg — bez watpienia — wiecznym zrddlem fascynacji. Ich urok polega na
tym, Ze nie mozna nikogo zmusi¢ do autentycznego ich uznawania”’.

Jak trafnie zauwaza W. Furmanek, ,,cztowiek doswiadcza w kazdej niemal sy-
tuacji zyciowej wielu rozmaitych wartosci. Warto$ci stanowig co$ niezaleznego od
naszego intelektu. Do$wiadczajac wartosci, cztowiek przez swoja podmiotowosc¢
porzadkuje przyjeta przez siebie hierarchi¢ wartosci, ktore wpltywajg na czyny
ludzkie, ich zamiary i ustalajg sobie wtasciwy porzadek aksjologiczny wsrod wy-
darzen, ktorych sprawca jest cztowiek™.

Zainteresowanie warto$ciami obecnie wynika takze z ich implikacji pedago-
gicznych. Wartosci bowiem odgrywaja istotng role w edukacji i naukach o niej. Sa
drogowskazem w dorastaniu do cztowieczefistwa®®. Stanowia zrodto celow ksztat-
cenia i wychowania'®, Wyznaczaja gleboka humanistyczng wizje czlowieka.
W procesie wychowania do warto$ci nie mozna zapomina¢ o tym, ze trzeba stwa-
rza¢ okazje (wywotywac sytuacje dydaktyczno-wychowawcze) do ich poznawa-
nia, identyfikowania si¢ z nimi, przezywania ich wzglednie odrzucania.

Poznawaniu wartosci, identyfikowaniu si¢ z nimi, wychowaniu do nich i prze-
zywaniu ich towarzyszy silne zabarwienie emocjonalne. ,,Tylko w przezyciu emo-
cjonalnym, pelnym i prawdziwym, cztowiek odkrywa sam siebie. Tak tez, aby
warto$ci staty si¢ dla niego istotne i bliskie, nie mogg one by¢ jedynie abstrakcyj-
nymi hastami. Poznajac warto$ci w sposob bezposredni, mozna je zinternalizowac,
nie wystarczy o nich méwi¢, lecz trzeba je unaoczni¢ np. poprzez witasny przyktad
w wychowaniu. Tak jak nie mozna rozprawia¢ o pigknie sztuki, nie doswiadczajac
g0, nie mozna mowi¢ o wartosciach, nie ukazujac ich wychowankom, nie ksztattu-

. Vg , . . 514
jac wrazliwosci na nie”™™".

Pojecie wartosci

Co stanowi istot¢ wartosci? Czym sg one w edukacji szkolnej? Pytajac
o warto$ci, wkraczamy w gesty las. Staramy si¢ przetrze¢ w nim $ciezki. Dla-
tego to co pisze, nie moze by¢ traktowane jako rozstrzygnigcie ostateczne.
Bede szczgsliwy, gdyby stato sie to poczatkiem szerszej dyskusji o warto-

103, Tischner, Myslenie wedlug wartosci, Krakow 1993, s. 511.

1 W. Furmanek, Aksjologia. Aksjologia pedagogiczna. Préba okreslenia zaleznosci..., s. 14-15;
tutaj dodajmy, za tym autorem, iz do$wiadczenie aksjologiczne ma charakter poznawczy, doswiad-
czenie etyczne zwigzane jest z kategoriami etycznymi, doswiadczenie moralne ma charakter prak-
tycznego doswiadczenia etycznego.

2 M.C. Nussbaum, W trosce o czlowieczeristwo. Klasyczna obrona reformy ksztalcenia ogéine-
go, Wroctaw 2008.

3 K. Denek, Wartosci i cele edukacji szkolnej, Poznan—Toruh 1994.

Y M. Wedzinska, Czlowiek na drodze wartosci. Mysl etyczna Maxa Schelera — implikacje pe-
dagogiczne, ,,Przeglad Pedagogiczny” 2013, nr 1.
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$ciach. Termin ,,warto$¢” oznacza pojecie oraz generalng zasade dotyczaca
wzordéw zachowan typowych dla okreslonej kultury lub spotecznosci, do kto-
rych w ramach procesu socjalizacji cztonkowie danej spotecznosci odnoszg si¢
z duzym uznaniem™. Okreglenie to ukazuje role wartosci w aspekcie spotecz-
nym oraz jednostki.

Istnieje bogactwo definicji wartosci'®. Wynika z nich, Ze pojecie wartosci
jest bardzo wieloznaczne i nieostre. Taki stan nie ulatwia ich interpretacji
i badan ich dotyczacych realizowanych zaro6wno w aksjologii, etyce, socjolo-
gii, psychologii czy pedagogice. Okreslenia wartosci mozna podzieli¢ na te,
ktore traktuja je jako przedmioty lub utozsamiajg je z przekonaniami. Pierwsze
dominuja w filozofii, a drugie w socjologii. W aspekcie socjologicznym warto-
$ci okresla si¢ jako przedmioty i przekonania o nienormatywnym charakterze,
determinujagce podobne przezycia psychiczne i dzialania jednostek, rozpo-
wszechniane w grupie spolecznej przekonania jednostek lub grup spolecznych,
okreslajagce cechy godne pozadania, cechy poszczegolnych grup spotecznych
lub catego spoteczenstwa.

Tylko odwotanie si¢ do najogoélniejszych uje¢ pozwala unikng¢ licznych
putapek i niekonsekwencji. Przypomnijmy te z nich, ktore okreslajg pojecie
warto§ci na bardzo ogdlnym poziomie i sg dla nas szczegodlnie przydatne.
J. Szczepanski pisze, ze wartosci to ,,dowolny przedmiot materialny lub ideal-
ny, idea lub instytucja, przedmiot wyimaginowany lub rzeczywisty, w stosunku
do ktorego jednostki lub zbiorowo$¢ przyjmuja postawe szacunku, przypisuja
mu wazng role w swoim zyciu i dazenia do jego osiagniecia odczuwaja jako
przymus”’.

A. Grzegorczyk warto$ciami okresla wyobrazenie lub ideg tego, co nas ak-
tywizuje i ukierunkowuje nasze dziatanie'. Z kolei M. Lobocki pod pojeciem
tym rozumie to wszystko, co uchodzi za wazne i cenne dla jednostki i spoteczen-
stwa oraz jest godne pozadania, co taczy si¢ z pozytywnymi przezyciami i sta-
nowi cel dazen ludzkich®™.

W. Furmanek w swoich licznych pracach z dziedziny aksjologii pedagogicz-
nej pojeciem wartosci postuguje si¢ w znaczeniu zjawisk waznych, cennych dla

5 A'S. Reber, The penguin dictionary of psychology, Penguin 1995, s. 834.

18 przegladu ich dostarczaja prace: K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom, Lublin—Kielce
2003; W. Cichon, Wartosci — czliowiek — wychowanie, Krakow 1996; K. Denek, Aksjologiczne
aspekty edukacji szkolnej, Torun 1999, 2000; K. Denek, Wartosci i cele edukacji szkolnej, Po-
znan—Torun 1994; M. Lobocki, W trosce o wychowanie w szkole, Krakow 2007; K. Olbrycht,
Prawda, dobro i pigkno w wychowaniu czlowieka jako osoby, Katowice 2002; W. Sawczuk, War-
tosci preferowane przez studentéw w okresie transformacji ustrojowej, Olsztyn 2000; J.M. Szy-
manski, Mlodziez wobec wartosci. Proba diagnozy, Warszawa 2006.

7). Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, Warszawa 1970, s. 97.

Wroctaw 1983, s. 19.
1 M. Lobocki, W trosce o wychowanie w szkole, Krakéw 2007, s. 60—-61.



18 KAZIMIERZ DENEK

cztowieka, godnych jego wysitkow na rzecz ich pozyskania. Jednoczesnie zau-
waza, ze wartosci istniejg obiektywnie i sg realne, co nie zmniejsza trudnosci
w ich badaniu®.

Prace psychologiczne pojecie wartosci wigzg ze zjawiskiem wyboru. War-
tos¢ w znaczeniu psychologicznym stanowi to, co jest wazne dla istnienia, ak-
tywnosci i rozwoju cztowieka w roznych okresach jego zycia, oraz wyobrazenie
i przekonanie jednostki o tym, co jest wazne, godne pozadania i/lub osiagniecia,
co ma znaczenie dla jej zycia, aktywnosci i rozwoju®.

Za wartosci T. Parsons i E.A. Shils uznajg uogdlnione i trwate preferencje,
normy lub tendencje wyboru, ktore kryja si¢ pod mndstwem szczegdtowych
preferencii, norm i decyzji, jakie wystepuja w codziennym zyciu®. Jak uwaza
S. Kluckhohn, chodzi o preferencje odczuwalna i/lub oceniang moralnie lub
przez rozumowe czy tez estetyczne osqdyzg. C. Matusewicz zwraca uwage, ze
warto$¢ w psychologii to obiekt pozadania, czynnik selekcji motywow i kryte-
rium wyboru celéw dziatania i $rodkéw ich realizacji®®.

Pytania o status i sposoby istnienia warto$ci nie przynioslty rozstrzygnigc.
Status wartosci (ontologiczny) zalezy od tego, co uznamy za ich istote, czyli jaka
przyjmiemy ich definicj¢. Wartosci to wszystko co cenne, godne pozadania
i wyboru, co stanowi ostateczny cel ludzkich dazen®.

Bogactwo definicji terminu ,,warto$¢” w naukach humanistycznych i spo-
lecznych wnosi, z jednej strony, wieloznacznos$¢, wielowymiarowos¢ i mozli-
wos¢ roznych interpretacji tego pojecia, z drugiej za$ wskazuje na jego uniwer-
salno$¢. Wartosci wymykaja sie deskryptywnemu definiowaniu. Nie sposob
stwierdzi¢ ontycznego ich statusu. Wielu aksjologéw przyjmuje je jako istniejace
obiektywnie i majace byt absolutny. S. Kunowski dowodzi, ze istnieje obiektyw-
ny $wiat wartoci’®. Bez wzgledu na roznice kulturowe istnieja fundamentalne
warto$ci, wspolne dla wszystkich ludzi?’.

Termin ,,warto$¢” jest bliski tego, co w matematyce nazywa si¢ pojgciem
pierwotnym, czyli takim, ktorego nie da si¢ okresli¢ przy pomocy definicji. War-
to w tym miejscu przypomnie¢, ze logicy twierdza, iz wymdg definiowania

2 W, Furmanek (red.), Wartosci w pedagogice, Rzeszow 2005; tegoz, Z badar nad warto-
Sciami w pedagogice, Rzeszow 2006.

2L M. Tyszkowa, Kultura symboliczna, wartosci i rozwéj jednostki [W:] Wartosci w $wiecie
dziecka i sztuki dla dziecka, Warszawa—Poznan 1984.

22 T, Parsons, E.A. Shils, Motives and system of action [w:] Toward a general theory of ac-
tion, eds. T. Parsons, E.A. Shils, New York 1951.

2 C. Kluckhohn, Values and value orientation in the theory of action [w:] Toward a general
theory of action...

24 C. Matusewicz, Psychologia wartosci, Warszawa 1975.

5 ). Kostkiewicz, Wartosci wspélczesnej edukacji w Polsce. Préba diagnozy [w:] Pedagogika
ogolna. Problemy aksjologiczne, red. T. Kukotowicz, M. Nowak, Lublin 1997.

% 5. Kunowski, Wartosci w procesie Wychowania, Krakow 2003, s. 36.

%" The New Encyclopaedia Britannica, Chicago 1991, vol. 6, s. 911.
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gléwnych kategorii pewnej dziedziny daje si¢ spetni¢ tylko w ograniczonym
zakresie. Nadto brak wyraznej definicji nie przesadza o praktycznej umiejetnos$ci
odréznienia pewnego przedmiotu od innych przedmiotéw oraz nie przekresla
mozliwosci porozumienia si¢ ludzi ze soba®.

W sytuacji gdy zabiegi definiowania wartosci okazuja si¢ nieskuteczne,
moze warto probowac¢ wyjasnia¢ je przy pomocy cech konstytutywnych, ktore
wnikajg w ich istote. Woéwczas przykladowo wartosci odnosza sie do tego: ,,co
cenne, co zgodne z naturg; czego chcemy, przedmiot (aktualnego lub poten-
cjalnego) dazenia, cel: czego pozadamy; co zaspokaja czyje$ potrzeby, zainte-
resowania, a dostarcza zadowolenia, przyjemnosci; co (jakie) powinno by¢; co
lepiej, zeby bylo, niz nie byto; co obowiazuje, apeluje (do odbiorcy); co doma-
ga sie istnienia”™?.

Juz Kartezjusz glosit, ze ,,wartosci sg wieczne, a cztowiek nie moze by¢ ich
autorem, lecz je tylko odkrywa i akceptuje™®, natomiast F. Dostojewski twier-
dzil, ze jezeli nie ma Boga, nie ma tez prawdziwych wartosci. Skoro one sa, to
jest Bog przez nie promieniujacy.

Podkreslalismy juz wczesniej, iz wartosci istniejg obiektywnie i sg realne.
Wedlug M. Rokeacha wartosci to trwate przekonanie, ze specyficzny sposob
postepowania jest osobiscie lub spotecznie godny preferencji w przeciwienstwie
do odwrotnego sposobu postepowania lub stanu finalnego. Sa to wiec pewne
standardy kierujace ludzka aktywnoscia™.

Odzywaja spory o zmienno$¢, historyczno$é, wzglednosé wartosci. Byt nie-
zalezny nadaje wartosciom fenomenologia. Implikuje to nierelatywno$¢ warto$ci
wzgledem aksjologicznych przezy¢ jednostki. Konsekwencja subiektywnego
punktu spojrzenia na wartosci jest utozsamianie ich ze sferg doznan psychicz-
nych. Nastepstwem tego jest relatywizm wartosci w stosunku do jednostki.
M. Scheler rozumial warto$ci jako istniejgce obiektywnie, w sposob idealny.
Stawiajg one cztowiekowi wymagania. Dzigki istnieniu w nim pewnego przymu-
su wewnetrznego dziala on na rzecz tego, co uznaje za dobre®.

Jakkolwiek istnienie wartosci jest bezsporne, to jednak trudno zdefiniowaé
ich pojecie®. Kazde z tych odczytan wartoéci przynosi czes¢ prawdy. Wziete
razem lepiej rysuja problemy badawcze edukacji. ,,To tak jak tecza i jej wielora-
kie barwy; kazda jest prawdziwa, jako$¢ rézna od pozostatych, wzigte razem

. 7 79934
tworza harmonijna cato$¢™.

2 A Bronk, Zrozumie¢ swiat wspélezesny, Lublin 1998.

% A.B. Stepien, Wstep do filozofii, Lublin 2001, s. 103.

O W. Strézewski, O urzeczywistnieniu wartosci [W:] tegoz, W kregu wartosci, Krakow 1992.

31 M. Rokeach, The nature of human values, New York 1973, s. 5.

82 M. Scheler, Z fenomenologii zycia emocjonalnego czlowieka [w:] A. Wegrzecki, Scheler,
Warszawa 1975.

% J. Galarowicz, Na Sciezkach prawdy, Krakéw 1982, s. 568.

% A. Goralski, By¢ nowatorem, Warszawa 1990, s. 34.
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Nie mozna jednak zapomina¢, ze intelektualne informacje o warto$ciach sa
réwnie nieodzowne, co 1 niewystarczajace: deszcz stow z podrecznikow i ksig-
zek przejmuje na siebie 6w dach zrozumienia i zapamigtania, ale ,,dom serca”
moze pozostaé niezmiennie suchy®. Aby stowa nabraly pedagogicznej skutecz-
nos$ci, musza one by¢ adekwatne do zaistniatej sytuacji. Trzeba tez, zeby nauczy-
ciel byt wierny wypowiadanym stowom i gloszonym warto$ciom.

Podstawowe kwestie zwigzane z warto$ciami i ich funkcje

Wartosci wystepuja zawsze w syndromach, kompleksach, jako spojne cato-
$ci. ,,Kazda warto$¢ ma dwa rejestry — dodatni 1 ujemny; kazdej wartosci prze-
ciwstawia si¢ jej antywartosc. [...] Przyktadowo szlachetnosci przeciwstawia si¢
nikczemno$¢, wielkodusznosci — matostkowos¢, doskonatosci — utomnosé, piek-
nu — szpetote, przeciwienstwem bezinteresownosci jest sprzedajnos$¢, milosier-
dzia — okrucienstwo, a mestwa — tchorzostwo™®. Dobru towarzyszy zto, nato-
miast prawdzie asystuje ktamstwo.

Z wartosciami w edukacji i naukach o niej wiaza si¢ nieroztacznie pytania:
epistemologiczne (pytania, jaka jest geneza warto$ci), prakseologiczne (pytania
zwigzane z wykorzystywaniem wartosci w praktyce szkolnej, dotyczace przy-
ktadowo, jak kierujac sie¢ warto$ciami, wyprowadzaé¢ z nich i formutowac cele
ksztalcenia), ewaluacyjne (pytania shuzace odpowiedzi, w czym wyrazajg si¢
stabosci, niedostatki i dysfunkcje instytucji edukacyjnych), prognostyczne
(wszelkie pytania zwigzane z kierunkami przemian i dotyczace przysziosci
edukacji).

Wartoséci w procesie edukacji petnig liczne funkcje. K. Chatas sprowadza je do
funkcji: celowosciowej, tresciowej, sytuacyjnej, informacyjnej, integracyjnej
i determinujacej®’. Z kolei A. Gurycka wyszczeg6lnia funkcje: wyodrebniajaca,
modelujaca i kontrolng®, natomiast T. Kocowski wyréznia nastepujace funkcje
wartosci:

— integrujaca motywacje w kierunku aktywnosci, skutkiem czego wartos$ci nada-
ja sens zyciu i pozwalajg perspektywicznie uporzadkowac dziatania;

— orientacyjng (wystepujac w tej funkcji, ukazujg one prawde o nim samym; war-
tosci stanowig kryterium ocen i orientacji; porzadkuja je wedtug takich wska-
zan, jak: korzys$¢, szczescie, prawda, pigkno);

—metadecyzyjng (rozstrzygajacg), w ramach ktorej wartoSci pomagaja podej-
mowac¢ decyzje w przypadku konfliktu motywow lub racji;

% J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Rzeszow 1996, s. 160.

% A Tyszka, Abecadlo wartosci, Zagnahsk — Podkowa Le$na 2014, s. 18.

" K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom..., s. 56-59.

% A. Gurycka, Struktura i dynamika procesu wychowawczego, Warszawa 1979, s. 165.
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— socjalizacji (motywacyjna), poprzez ktorg jednostka zostaje wlaczona do zycia
zbiorowosci (pelnig ja wartosci etyczne, idee spoteczne, wartosci, takie jak:
rodzina, Ojczyzna, ludzko$¢);

— gratyfikacji (sprawuja ja wartosci, ktore sa zrodtem satysfakcji)®.

Kierujac sie funkcjami poszukiwan naukowo-badawczych w petnym cyklu
badawczym, mozemy mowic, ze wartosci petnig funkcje: deskrypcyjna, ekspli-
katywna (wyjasniajaca, thumaczaca, uzasadniajaca), prakseologicznag, ewaluacyj-
ng (warto$ciujaca) i prognostyczng .

Warto$ciami najwyzszymi sa wartos$ci religijne. Odnoszg si¢ one do tego, co
swiete (sakralne) i nieswigte (diabelskie). Wartosciami pochodnymi ich sg formy
wielbienia (adoracja)*.

K. Popper wyroznit dostepne poznaniu $wiaty: przedmiotow — stanow (fi-
zycznych i psychicznych) oraz obiektywnych tresci myslenia*’. Koresponduja
one dzigki warto$ciom samoistnym z czwartym, wiecznym $wiatem™.

Przedstawiciele pedagogiki kultury wyrdzniaja wartosci: animalne, czyli
nienormatywne (sg one nietrwate i zmienne, wyrazajg si¢ w réznych postaciach
przyjemnos$ci), normatywne (stany $wiadomosci przezywane w kontakcie ze
sztuka), absolutne (jako trwate i wieczne sa wyznacznikami kultury)*.

Na stanowisku trwatosci wartos$ci stat R. Ingarden: ,,Kto uwaza wartosci za
historycznie uwarunkowane obledne fikcje ludzkosci (obledne, poniewaz czesto
przeciez oddaje si¢ za nie zycie!), w kazdym razie musi pogodzi¢ si¢ z tym, ze
wlasnie przez to zaprzecza mozliwosci wszelkiej odpowiedzialno$ci, a w konse-
kwencji musi takze zrezygnowa¢ z domagania si¢, by czlowiek podejmowat
odpowiedzialno§é™.

Z powodu takiego ich usytuowania R. Ingarden stwierdzat, ze to dzieki pozna-
niu warto$ci mozemy poznac tajemnice cztowieka. Cztowiek dla tego autora ma co$
ze zwierzecia. Nie jest to jednak ,,zwierze rozumne (animal rationale — wedtug zna-
nego powiedzenia Arystotelesa), lecz «zwierze» odczuwajace wartosci™®.

M. Rokeach dokonuje podzialu wartosci na ostateczne i instrumentalne.
Pierwsze z nich to stany rzeczy, do ktorych ludzie dgza. Z kolei warto$ci instru-
mentalne to zachowania i cechy stuzace do osiagania tych stanéw rzeczy. Do
wartos$ci ostatecznych zaliczyt on: wygodne (dostatnie), pasjonujace (aktywne,
podniecajace) zycie, poczucie dokonan, nadal trwajacy udziat w jakiej$ pracy,

% T. Kocowski, Szkice z teorii twérczosci i motywacji, Krakéw 1991.

“OW. Furmanek, ksjologia. Aksjologia pedagogiczna. Préba okreslenia zaleznosci..., s. 23.

41, Ganowicz, W drodze do etyki wartosci. Fenomenologiczna etyka wartosci, Krakow 1997;
P. Orlik, Fenomenologia swiadomosci aksjologicznej (Max Scheler Dietrich von Hildebrand),
Poznan 1995.

“2 K R. Popper, Wiedza obiektywna, Warszawa 1992.

3 A, Kieras, Moralne wyzwania nauki i techniki, Katowice 1992,

4 A, Kottowski, Filozofia wartosci i zadania pedagogiki, Wroclaw 1968.

* R. Ingarden, Ksigzeczka o czlowieku, Krakow 1987, s. 73.

“ Por. J. Tischner, Myslenie wedtug wartosci, Krakéw 2011, s. 46.
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pokoj na $wiecie (brak wojen i konfliktéw), pigkno §wiata (natury i sztuki), row-
no$¢ (braterstwo, rowne mozliwosci dla wszystkich), bezpieczenstwo rodziny
(opieka nad tymi, ktérych sie kocha), wolnos¢ (niezalezno$¢, wolny wybor),
szczgscie (zadowolenie), harmoni¢ wewnetrzng (bycie wolnym od konfliktow
wewnetrznych), dojrzata mito$¢, bezpieczenstwo narodowe (obrona przed agre-
sja), rados¢ (radosne, swobodne zycie), zbawienie (bycie zbawionym, zycie
wieczne), szacunek dla samego siebie, uznanie spoleczne, prawdziwa przyjazn
(bliskie kolezenstwo), madros¢ (dojrzate zrozumienie $wiata), do wartosci in-
strumentalnych za$ cechy, takie jak: ambitny (ci¢zko pracujacy, majacy aspira-
cje), z szerokimi horyzontami mys$lowymi, zdolny (kompetentny, efektywny),
wesoty, czysty, odwazny (bronigcy swych przekonan), przebaczajacy, pomocny
(pracujacy dla dobra innych), uczciwy (szczery, prawdomoéwny), obdarowany
wyobrazniag ($miaty, tworczy), niezalezny (dazacy do samorealizacji, samowy-
starczalnosci), intelektualista (inteligentny, myslacy), logiczny (konsekwentny,
racjonalny), kochajacy (uczciwy, czuty), postuszny (obowiazkowy, peten sza-
cunku), grzeczny, odpowiedzialny (niezawodny, godny zaufania), opanowany
(powsciagliwy, odznaczajacy sie samodyscypling)*’.

W. Pasterniak, przyjmujac istnienie rzeczywistosci uniwersalistycznej (prze-
mijajacej, przygodnej, materialnej) i transcendentalnej (niezamierzonej, duchowe;j,
wiecznej), wymienia odpowiadajace im warto$ci niesamoistne i samoistne®.

Warto$ci ponadkulturowe, ponadczasowe®, czyli samoistne sa przejawami
tego, co wieczne, niezmienne. Majg one wymiar ponadkulturowy. Czlowiek ich
nie tworzy, tylko odkrywa™.

S. Ossowski wyr6znia warto$ci uznawane i odczuwane. Pierwsze sg wlasno-
$cig srodowiska spotecznego, a rownocze$nie elementem norm jego postepowania.
Z kolei wartosci odczuwane naleza do poszczegoélnych jednostek spoteczenstwa.
Sa cze$cia immanentna ich osobowosci uksztattowanej w procesie internalizacji>".

J. Sztumski dzieli warto$ci na: podstawowe (wlasciwe dla danego systemu
spolecznego), wtorne (wynikajace z podstawowych, bedace ich rozwinigciem
lub konkretyzacja), indywidualne (prywatne, stanowigce wytwor poszczegodl-
nych ludzi)*.

Z. Cackowski wymienia wartos$ci uniwersalne i partykularne. Moga one by¢
ujmowane adekwatnie lub niecadekwatnie. Adekwatne ujmowanie warto$ci uni-
wersalnych ma miejsce wowczas, gdy zadnej z nich nie instrumentalizuje si¢ na
partykularny uzytek i nie uogodlnia ich w imi¢ grupowego interesu. Nieadekwat-

47 M. Rokeach, Beliefs, attitudes and values: a theory of organization and change, San Fran-
cisco 1968.

* W, Pasterniak, Pigkno i sacrum. U podstaw pedagogiki teonomicznej, Poznan 1998.

* N. Hartmann, Problem wartosci w filozofii wspolczesnej [w:] W. Galewicz, N. Hartmann,
Warszawa 1987.

O W. Strozewski, W kregu wartosci...

St's, Ossowski, Z zagadnieri psychologii spolecznej, t. 111, Warszawa 1967.

52 3. Sztumski, Spoleczenstwo i wartosci, Katowice 1992.
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ne ujmowanie uniwersalnych wartosci przybiera dwie postacie. Pierwsza z nich
polega na partykularyzowaniu tego, co uniwersalne. Oznacza to zawlaszczenie
warto$ci uniwersalnych, natomiast druga posta¢ nieadekwatnosci sprowadza sig
do nieuprawnionej uniwersalnosci tego, co partykularne®.

K. Ostrowska wyszczegolnia wartosci sensotworcze (uniwersalne, duchowe,
zanurzone w §wiecie transcendencji) i instrumentalne (utylitarno-pragmatyczne).
Ostatnie z nich stuza realizacji wartosci uniwersalnych. Maja one charakter po-
rzadkujacy biezaca aktywnos¢ jednostki™.

R. Jedlinski wyrdznia nastgpujace wartosci: 1. Transcendentne (Bog, $wig-
to$¢, wiara, zbawienie); 2. Uniwersalne (dobro, prawda i piekno); 3. Estetyczne
(pigkno); 4. Poznawcze (wiedza, madrosc, refleksyjnosc); 5. Moralne (bohater-
stwo, godnos¢, honor, mito$¢, przyjazn, odpowiedzialnos$¢, sprawiedliwose,
skromno$¢, szczero$¢, uczciwosé, wiernosé); 6. Spoteczne (demokracja, patrio-
tyzm, praworzadno$¢, solidarno$¢, tolerancja, rodzina); 7. Witalne (sita, zdrowie,
zycie); 8. Pragmatyczne (praca, spryt, talent, zaradnos$¢); 9. Prestizowe (kariera,
stawa, wladza, majatek, pieniadze); 10. Hedonistyczne (rados¢, seks, zabawa)55.

D. Tillman i P.Q. Colombina wymieniaja warto$ci odnoszace si¢ do: ta-
godnosci, szacunku, mitosci, szczescia, wolnosci, odpowiedzialno$ci, uczciwo-
§ci, pokory, tolerancji, prostoty, wspotdziatania, jednosci’.

J. Gajda dzieli warto$ci ze wzgledu na ich: materie (rzeczy i idee) — warto-
$ci materialne i duchowe; zasieg (powszechno$¢ odczuwania) — uniwersalne
(powszechne, ogolnoludzkie) i jednostkowe; czas — historyczne i aktualne;
trwatos¢ — trwake 1 chwilowe; strefe zaangazowania — uczuciowe 1 intelektual-
ne; ogdlng ocene — godne (pozytywne) i negatywne (antywartosci)®.

Wyszczegodlnia si¢ ponadto wartosci postulowane i uznawane. Sa one
przedmiotem zainteresowania odpowiednio etyki i nauki.

J. Homplewicz trafnie zauwaza, ze sam zestaw wartosSci ,,przypomina jedy-
nie palete barw, cho¢by najpigkniej i najpelniej, najbogaciej zestawionych — i jest
to zaledwie tylko wstepna propozycja tego, co mozna z tych farb uczyni¢ na
ptotnie™®.

Rézne okreslanie wartosci utrudnia proby ich klasyfikacji. Mozna je ujgé
ze wzgledu na: podmiot wartoSciujgcy (wartosci: osobowe, spoteczne i ogdlno-
ludzkie); poziom spetnionego dobra (wartosci: dodatnie, neutralne i ujemne);
zakres (warto$ci sytuacyjne i powszechne). Ze wzgledu na ich jakos¢ wyrdznia
si¢ wartosci: egzystencjalne, esencjalne i ornamentalne™.

58 7. Cackowski, Prawda a postuszenstwo, Warszawa—Lublin 1994,

5 K. Ostrowska, W poszukiwaniu wartosci, Gdansk 1998.

% R. Jedlinski, Swiat wartosci uczniow koriczqcych szkole podstawowg [w:] Podmiotowy wy-
miar szkolnej polonistyki, red. Z. Uryga, Krakow 1998.

% D, Tillman, P.Q. Colombina, Wychowanie w duchu wartosci, Warszawa 2004.

573, Gajda, Wartosci w zyciu cztowieka. Prawda, mitosé¢, samotnosé, Lublin 1997, s. 12-13.

%8 J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna..., s. 148.

% J. Lipiec, W przestrzeni wartosci, Krakow 1992.
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Wartosci ogélnoludzkie (uniwersalne, ponadczasowe)

W edukacji i naukach o niej odradza si¢ dgzenie do odczytywania i poszu-
kiwania warto$ci uniwersalnych, silnie zakorzenionych w tradycji humanistycz-
nej, w doswiadczeniu ludzkim. Naleza do nich: prawo do zycia i wolnosci, pod-
miotowo$¢ i1 tozsamos¢ cztowieka, swobody obywatelskie, zycie wolne od za-
grozen wojna, demokracja, pluralizm, tolerancja, godziwy poziom zycia, samo-
realizacja, rodzina, edukacja, zdrowie i jego ochrona®.

Wartosci uniwersalne (ogdlnoludzkie, ponadczasowe) opierajg si¢ na dobru
w sensie bezwzglednym. Maja charakter autoteliczny. Cechuje je powszechnos¢
i trwato$¢. Zostaty one uksztaltowane w rozwoju ludzkos$ci. Jakkolwiek nie sa one
akceptowane przez wszystkich ludzi w kazdej epoce i pod kazda szerokoscig geo-
graficzng, to jednak sa na tyle powszechne, Ze mozna je uzna¢ za ogodlnoludzkie.
Zalicza si¢ do nich: cnote, nadzieje, sprawiedliwos¢, odpowiedzialnos¢, mitose,
szacunek dla osob starszych, rodzicéw, poczucie obowiazku, dobro, pracowitosc,
humanizm, trosk¢ o rodzing, autorytet, Swiadomos¢ etniczna, kulturowa, religij na®.

We wspolczesnej cywilizacji wiele wartosci, w szczeg6lnosci: wolnosc,
rowno$¢, prawa, uczestnictwo, godnos$¢ ludzka, odpowiedzialno$¢, przestato
mie¢ charakter uniwersalny.

W podstawie programowej ksztalcenia ogolnego dla szkoét podstawowych
i gimnazjalnych zwraca si¢ uwage na rozwdj dociekliwosci poznawczej, ukie-
runkowanej ,,na poszukiwania prawdy, dobra i pigkna w Swiecie”. Sg to wartosci
uniwersalne (ogo6lne, podstawowe).

K. Chatas stusznie opowiada si¢ za realizacja w edukacji szkolnej — poza
warto$ciami og6lnymi — takze takich wartos$ci osobowych, jak: ,.religia, wiara,
zbawienie, nadanie sensu zyciu, zycie rodzinne, szczgscie osobiste, szczesliwa
mitos¢, mitos¢ blizniego, likwidacja ngdzy i gtodu na $wiecie, braterstwo mig-
dzy narodami, praca dla spoteczenstwa, dobrobyt. Decyduja one o orientacji
zyciowej i wyznaczaja, w jakim duchu i w jakim kierunku rozwigzywane bgda
poszczegdlne problemy zyciowe. Stanowig one klucz do zrozumienia hierar-
chii warto$ci”®.

Dopelniaja je nastepujace wartosci zycia codziennego: ,,zdrowie, rodzina,
szczes$cie rodzinne, sumiennos$¢, uczciwo$¢, honor, dom, wspoélnota, stot,
chleb, odpowiedzialnos$¢, postuszenstwo, opanowanie, cierpliwosé, odwaga,
dobro¢, kolezenstwo, czystos¢, wiernos¢, samodzielnos¢, umiejetnos¢ bycia

0 T Lewowicki, Aksjologia i cele edukacji, ,,Toruniskie Studia Dydaktyczne” 1993, nr 2; te-
goz, Przemiany oswiaty, Warszawa 1997.

8 . Adamski, Prawda jako zasada zycia spolecznego i zadanie wychowania [w:] Wychowanie
na rozdrozu. Personalistyczna filozofia wychowania, red. F. Adamski, Krakow 1999; B. Sztumska,
Nauczyciel wobec wartosci ogélnoludzkich [W:] Wartosci humanistyczne a problemy wspélczesne-
go $wiata, red. S. Folaron, Czgstochowa 1993.

82 K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom..., s. 63.
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soba, komfortowe zycie, lojalnos¢, wytrwatos$¢, prawdomdéwnos¢, praca, pra-
cowitos¢, tagodnosé, ufnosé, uprzejmosé, udzielanie pomocy innym ludziom,
punktualnos¢, systematycznos¢, dyskrecja, szczeros¢, statos¢ przekonan, sza-
cunek, poszanowanie zycia, pokora, przebaczenie, wyrzeczenie, jalmuzna,
dobre obyczaje, stawa”®.

Praca jako wartos¢

Uniwersalng warto$cig jest praca cztowieka®. Okresla si¢ nia »kazdy spo-
sob, w jaki ludzka energia fizyczna lub umystowa moze by¢ sensownie wyko-
rzystana”®. Za posrednictwem pracy czlowiek nabywa umiejetnosci wykonywa-
nia réznych czynnos$ci, rozwija samego siebie, ksztaltuje swe wspotzycie z in-
nymi, przetwarza zasoby i sily przyrody, zgodnie ze swoimi pragnieniami i moz-
liwosciami w celu zaspokojenia potrzeb. W ten sposdb zapewnia warunki swego
bytu, sa to wartosci egzystencjalne.

Jakkolwiek praca jest niezbedna do istnienia i rozwoju cztowieka, to jednak nie
wszyscy ludzie majg do niej jednolity stosunek. Czesto subiektywna ocena pracy nie
jest identyczna z jej obiektywnym znaczeniem. Nie zawsze efekty pracy decyduja
o0 autorytecie, prestizu i godnosci osoby, ktora je osigga. Ponadto stosowane zasady
wynagrodzenia nie uwzgledniajg w dostatecznym stopniu rozmiaréw wysitku i za-
kresu odpowiedzialno$ci w pracy. Pracy nie mozna sprowadzi¢ do samego zatrud-
nienia pozwalajacego zarobi¢ ,,na zycie”. Nie nalezy jej tez ogranicza¢ jedynie do
produkcji dobr konsumpcji. Ma ona wielorakie wymiary aksjologiczne, etyczne,
pedagogiczne, osobowe, kulturowe, spoteczne i humanizujace $wiat™.

Wyraznie widzimy to na przyktadach syndromatycznego oddziatywania
technologii informacyjnych na ludzka praceg, a przez to na pracujacego czto-
wieka.

Sw. Tomasz z Akwinu uwazal, ze ,,praca jest istotg zycia ludzkiego. Cztowiek
ma w niej znajdowac szczescie”. Praca jest aktywnoscia zorientowana na tworze-
nie przedmiotéw znaczacych. Oznacza to, ze w ich wyprodukowaniu bierze udziat

88 Tamze.

8 Szeroko te¢ problematyke w roznych pozycjach omawia W. Furmanek. Tutaj przywolam
tylko dwie monografie: Humanistyczna pedagogika pracy. Praca czlowieka, Rzeszow 2013 oraz
Humanistyczna pedagogika pracy. Praca czlowieka w cywilizacji informacyjnej, Rzeszow 2014,
w ktorych podano liczne odniesienia do publikacji dotyczacych tej problematyki.

% D.R. Kamerschen, R.B. McKenzie, C. Nardinelli, Ekonomia, Gdarisk 1991.

8 W. Furmanek, Kultura informacyjna kategorig pedagogiki wspélczesnej, ,,Dydaktyka In-
formatyki. Problemy teorii”, red. W. Furmanek, A. Piecuch, Rzeszow 2004, s. 170-191; tegoz,
Wychowanie do odpowiedzialnosci zadaniem edukacji informacyjnej, ,.Dydaktyka Informatyki.
Problemy teorii”, red. W. Furmanek, A. Piecuch, Rzeszow 2004, s. 210-219; tegoz, Niektore
etyczne wymiary technologii informacyjnych, w tym Internetu, ,,Dydaktyka Informatyki. Problemy
metodyki”, red. W. Furmanek, A. Piecuch, Rzeszow 2004, s. 169-173.
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wielu ludzi. Znajduja si¢ oni od siebie niekiedy daleko. Do tego, aby powstaty
dobra w rezultacie ich pracy, wymagana jest migdzy nimi komunikacja. Sprowa-
dza si¢ ona do jezyka spotecznosci pracy®’. W rezultacie automatyzacji i robotyza-
cji praca zmienia swoj charakter. Mowimy obecnie, iz praca cztowieka jest nowa
praca®. Przestaje by¢ tylko pelng mozotu i wysitku czynnoscia migéni, przeksztal-
cajac si¢ w coraz wickszym stopniu w dziatalno$¢ angazujacg intelekt. Czy zmiany
te przyspiesza proces humanizacji pracy, ktéra spowoduje, ze stanie si¢ ona przy-
jemnoscia czlowieka i umozliwi mu spetnienie swego cztowieczenstwa? W toku
pracy powstaja i funkcjonuja rozne wartosci.

Praca jest wiclowymiarowym dobrem cztowieka®. Jan Pawet II pisze, ze
»praca jest dobrem czlowieka, dobrem jego czlowieczenstwa — przez pracg bo-
wiem czlowiek nie tylko przeksztatca przyrode, dostosowuje ja do potrzeb, ale
takze urzeczywistnia siebie, jako cztowieka, a poniekad bardziej staje si¢ czlo-
wiekiem”".

Wielowymiarowos¢ dobra ukazuja jej aspekty agatologiczne, deontologiczne,
aksjologiczne i aretologiczne. Kazdy z nich staje si¢ obecnie przedmiotem zainte-
rowania badaczy pracy, rowniez W. Furmanek poswigca im wyraznie coraz wigcej
uwagi'". Dzigki niej cztowiek uczy si¢ coraz bardziej efektywnych metod dziata-
nia, nabywa umiejetnosci wspotpracy z innymi ludzmi, uczy si¢ szacunku dla ich
godnosci’®. Praca zastuguje, by traktowaé ja w sposob kompetentny, odpowie-
dzialny, uczciwy i rzetelny".

Nie mozna uwolni¢ edukacji od zadan wspomagania w rozwoju mtodego
Polaka przez i do pracy oraz w jej procesie’®. Wychowanie ku warto$ciom pra-
cy staje przed wspotczesna edukacija jako szczegdlnie pilne zadanie'.

87 3. Tischner, Refleksje o etyce pracy [w:] Swiat ludzkiej nadziei, red. J. Tischner, Krakow 1992;
W. Furmanek, (Po)nowoczesny spor o system wartosci wspolczesnego czlowieka [w:] Nauka, eduka-
¢ja, rynek pracy. Przede wszystkim wspoldziatanie, red. C. Plewka, Szczecin 2013, s. 17-43.

% por. W. Furmanek, Nowa praca czlowieka w cywilizacji informacyjnej. Zarys problematy-
ki, ,,Szkota — Zawod — Praca” 2014, nr 4.

8 W. Furmanek, Praca dobrem czlowicka, ,Problemy Profesjologii”, Zielona Gora 2013,
nr2,s.15-29.

™ Jan Pawet II, O pracy ludzkiej (Encyklika ,, Laborem exercens ), Watykan 1981.

™ Analize tej problematyki w badaniach humanistycznej pedagogiki pracy odnajdujemy
w opracowaniu W. Furmanka Etyczne wymiary wspélczesnej pracy cztowieka, ,,Labor et Educatio”
2013, nr 1, s. 45-61.

2. Jeruszka, Czlowiek i zawdd, \Warszawa 2010.

" W. Furmanek, Kryteria oceny jakosci pracy czlowieka, ,Pedagogika Pracy” 1995, nr 26/27,
S. 65; takze Kryteria wartosci (jakosci) pracy czlowieka [W:] Zarys humanistycznej teorii pracy,
Torun 2008, s. 206.

™ 7. Wiatrowski, Filozoficzne i moralne konteksty myslenia o pracy [w:] Ewolucja tozsa-
mosci pedagogiki, red. H. Kwiatkowska, Warszawa 1994.

S W. Furmanek, U zrédel problematyki godnosci czlowieka [W:] Wartosci w pedagogice.
Wolnosé, odpowiedzialnosé, godnosé we wspoiczesnej pedagogice, red. W. Furmanek, Rzeszow
2013.
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Mtodziez coraz czesciej i lepiej zdaje sobie sprawe, ze praca w warunkach
demokracji i wolnego rynku ,,staje si¢ przywilejem, a w sytuacji wspotzawod-
nictwa nie wystarczy tylko domaganie si¢ o nig jako o warto$¢, ktora jej sie
nalezy”".

Jak zauwaza W. Furmanek, obecnie konieczne sg wielorakie wysitki zmie-
rzajgce do przygotowania mtodych ludzi w zakresie nieodzownych kompeten-
cji zawodowych. Stad wyrasta znaczenie edukacji zawodowej obecnie juz uj-
mowanej odmiennie od tej, jakg znamy z niedawnej historii polskiej o$wiaty.
Nowa praca cztowiecka wymusza nowe rodzaje przygotowania do niej. Idee
tych przemian wyznacza z jednej strony paradygmat aksjologiczny, ktory lezy
u ich fundamentéw (wszak wszystkie przemiany cywilizacyjne od wartosci si¢
rozpoczynaja)’’, z drugiej za$ przemiany w odniesieniu do technologii kluczo-
wych (definiujacych), w tym przemiany w pracy cztowieka nastgpujace wsku-
tek wszechobecnosci technologii informacyjnych’®.

Badania prowadzone w zakresie poziomu rozwoju postaw i orientacji wo-
bec pracy — Scisle skorelowane z poszukiwaniem poziomu kultury pracy —
wskazuja na to, ze mtodzi Polacy coraz wyrazniej uswiadamiaja sobie egzy-
stencjalne znaczenie pracy. Odwazniej — niz miato to miejsce kiedykolwiek —
podejmuja wysitki na rzecz wasnego rozwoju zawodowego .

Praca cztowieka wspolczesnie Swiadczona jest silg etyczng. Jej etyczne
wymiary potwierdzaja egzystencjalne jej znaczenie dla cztowieka. Sg one
jednak obiektem rozlicznych trudnosci, co sprawia, ze pracujacy cztowiek nie
tylko angazuje w pracy swoja cielesno$¢ i procesy psychiczne. W wielu ro-
dzajach prac pracujacy cztowiek najbardziej obcigza swoja sfere zycia du-
chowego®.

Z jednej strony praca rozwija system wartosci transcedentalnych, jej wy-
miary siggaja duchowosci cztowieka®, z drugiej za$ zniewala cztowieka™.

® A. Krasnodebska, Wartosci edukacyjne w systemie aksjologicznym miodziezy [w:] Edu-
kacja i rozwdj, red. A. Jopkiewicz, Kielce 1995.

" Por. W. Furmanek, Konieczno$¢ ukierunkowania przygotowania zawodowego na warto-
Sci (introcepcja wartosci w pracy zawodowej) [w:] W. Furmanek, Edukacja a przemiany cywili-
zacyjne, Rzeszow 2010, s. 158 i n.

® W. Furmanek, Wplyw informatyki na rézne dziedziny Zycia, ,Dydaktyka Informatyki. Pro-
blemy i wyzwania spoteczenstwa informacyjnego”, red. A. Piecuch, W. Furmanek, Rzeszow 2011.

™ por. W. Furmanek, Zarys humanistycznej teorii pracy, Warszawa 2008, s. 166 i n.; tegoz,
Rozumienie wartosci pracy a orientacje zZyciowe cziowieka, ,Pedagogika Pracy” 2004, nr 45,
s. 59-67.

8 W. Furmanek, Etyczne wymiary wspélczesnej pracy czlowieka, ,Labor et Educatio”
2013, nr 1, s. 45-61.

8 W. Furmanek, Duchowos¢ pracujgcego czlowieka obiektem badar wspdlczesnej pedagogiki
pracy (inspiracje kardynafa Stefana Wyszynskiego) [W:] O spoleczenistwie, wychowaniu i pracy
w mysli Kardynata Stefana Wyszynskiego, red. L. Marszatek, A. Solak, Warszawa 2010.

8 W. Furmanek, Zniewolenie przez prace a problematyka pedagogiki pracy [w:] Edukacja
i praca. Konteksty — wyzwania — antynomie, red. R. Gerlach, Bydgoszcz 2008, s. 98—114.
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Problematyka warto$ci powigzana jest tez z syndromem zjawisk charakteryzu-
jacych wspolczesnoéé. Nalezg tutaj takie zjawiska, jak: globalizacja®, przemiany
na rynku, w tym na rynku pracy (bezrobocie)* oraz nadmiarowos¢ informac;ji®®.

Wartosci spoteczne

Poza warto§ciami uniwersalnymi, poznawczymi, osobowymi istotng rolg
w edukacji spetniaja wartosci spoteczne. Naleza do nich: ,,0jczyzna, nardd, Ko-
$ciot, patriotyzm, niepodleglosé, praworzadnos¢, tradycja narodowa, prawa
cztowieka, godnos¢ cztowieka, wolno$¢, pokdj, tolerancja, sprawiedliwos¢, row-
no$¢ spoleczna, zabezpieczenie spoteczne demokracji, solidarno$é”®. Stanowia
one podstawe porozumienia i dzialania spotecznego.

W artykule tym zajmiemy si¢ tylko Ojczyzng i patriotyzmem. W polskiej
tradycji pojecie Ojczyzna nalezy bardziej do $wiata przezyé niz opisu®’. Stanowi
klasyczny przyktad wartosci®®. Wyrosty one z geniuszu Hellady, Rzymu i chrze-
$cijanstwa, dlatego o ,,Europie od dawna mdwiono, ze zostala zbudowana na
trzech wzgorzach: Akropolu, Kapitolu i Golgocie. [...] Mdowiac tak, stwierdza-
my, ze zrddto i1 autentyczng konstytucje cywilizacji europejskiej stanowi grecka
filozofia, rzymskie prawo oraz religia i etyka chrzescijanska™®.

8 W. Furmanek, W. Walat, Edukacja ogdinotechniczna — szanse i zagrozenia w dobie globa-
lizacji [w:] Edukacyjne konteksty procesow globalizacji, red. W. Kojs, Cieszyn 2002; W. Furma-
nek, Zagrozenia wynikajgce z rozwoju technologii informacyjnych, ,,Dydaktyka Informatyki”
2014, nr 9, s. 20-49; tenze, Uzaleznienia od komputeréw i technologii informacyjnych, ,,Dydakty-
ka Informatyki” 2014, nr 9, s. 49-72; tenze, Edukacyjne wyzwania globalizacji [w:] Edukacja
i gospodarka w kontekscie proceséw globalizacji, red. W. Kojs, E. Rostanska, K. Wojcik, Krakow
2014, s. 127-145.

8 W. Furmanek, Nauczyciel i edukacja wobec probleméw rynku pracy [w:] Ewaluacja i in-
nowacje w edukacji nauczycieli, red. J. Grzesiak, t. 2, Wyd. UAM w Poznaniu, Wydziat Ped.-Art.
w Kaliszu, 2007, s. 135-149; tenze, Rynek pracy w zmieniajqcej si¢ rzeczywistosci [w:] Edukacja
zawodowa w aspekcie przemian spoleczno-gospodarczych. Wyzwania — szanse — zagrozenia, red.
R. Gerlach, Bydgoszcz 2007, s. 69-79; tenze, Swiat wartosci 0séb pozostajgcych bez pracy [w:]
Praca czlowieka jako kategoria wspélczesnej pedagogiki, red. W. Furmanek, Rzeszow—Warszawa
2007, s. 107-115.

8 W. Furmanek, Antropoinfosfera w liczbach, ,,Dydaktyka Informatyki” 2013, nr 8, red.
A. Piecuch i W. Furmanek, Rzeszow 2013, s. 40-45; tenze, Antropoinfosfera czlowieka, ,,Dy-
daktyka Informatyki. Informatyka wspomagajaca catozyciowe uczenie si¢”, Rzeszow 2013,
nr8, s. 49-74; tenze, Niektore pedagogiczne konsekwencje nadmiarowosci informacji [w:]
Technologie informacyjno-komunikacyjne w edukacji XXI wieku, red. R. Wawer, M. Pakuta,
Lublin 2014, s. 13-29.

8 K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom..., s. 64.

873, Ossowski, Analiza socjologiczna pojecia ojczyzna [W:] Z zagadnier: psychologii spolecz-
nej, red. S. Ossowski, Warszawa 1967, s. 201-226.

8 K. Denek, Ku dobrej edukacji, Torun—Leszno 2005, s. 120-141; tenze, O nowy ksztalt eduka-
cji, Torun 1998, s. 17-44.

8 Stowo Rektora KUL na Wielkanoc 2015 roku.
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Charakterystyczne dla Ojczyzny sg odczucia, przywigzania zyciowe przez
jednostki czy grupy ludzi, towarzyszacy temu emocjonalny stosunek, ktory wy-
raza si¢ w pozytywnych przezyciach, potrzebie chronienia, troski i poswigcania
si¢. Na obowiazek czci wobec Ojczyzny, podobnie jak rodzicow, zwracat juz
uwagg zarowno Sokrates, jak i Arystoteles, a w filozofii rzymskiej — Cyceron.
Do tych filozoféw nawiazywal §w. Tomasz z Akwinu. Dlatego jezeli chcemy zy¢
w zgodzie ze sprawdzonymi przez wieki warto$ciami, trzeba sigga¢ po ten sam
ich uniwersalny kamien wegielny, ktorym kierowali si¢ nasi przodkowie.

Ojczyzna® nalezy do podstawowych kategorii warto$ci nadrzednych. Petnia
one funkcje wiodaca, centralng. Integruje wokot siebie takie ,,wartosci «dopet-
niajgcer, «szczegotowen™, jak: narod, kultura, historia, etos, dziedzictwo naro-
dowe, patriotyzm.

Termin ,,Ojczyzna” nie jest jednoznaczny, wigze si¢ to z jego bogata i ztozo-
ng tre$cig. Latwiej Ojczyzne pokazaé niz zdefiniowaé. Mozemy wowczas po-
wiedzie¢, ze znajduje sie ona pomie¢dzy okre§lonymi goérami, nad wybrzezem
wymienionego morza, wzglednie brzegami nazwanej rzeki, albo w tej, a nie
innej krainie. Czy mozliwe jest, zeby zobaczy¢ wszystko, co stanowi Ojczy-
zne?* Pojecie ,,0jczyzna” wehodzi do kanonu kultury Polski. Stanowi zrodto jej
etosu, tozsamosci i1 dziedzictwa narodowego oraz krajoznawstwa, turystyki
i regionalizmu®.

Dziedzictwo narodowe to wielkie dobro, ktore podlega opiece i dbatosci po-
kolen. Stan wiedzy o nim zawdzigczamy przekazom w postaci basni, legend,
a szczegblnie prowadzonym badaniom naukowym. Zasadniczym elementem
dziedzictwa narodowego jest tozsamos$¢ kulturowa. Obejmuje ona dziedzictwo
w sensie spuscizny narodowej. Odpowiada na tak wazne pytania, jak: co tak
naprawde nas tgczy, spaja? Co powoduje, ze czujemy si¢ jednym narodem, nie-
podzielna integralno$cia terytorialna, nieroztaczna wspdlnota?

Trudno zachowa¢ tozsamo$¢ narodowa bez pamigci o dziedzictwie. Zaak-
centowal to w tytule swej ostatniej ksiazki nasz papiez $éw. Jan Pawel I1**. Na-
lezy tu tez jezyk jako zasadnicza cze¢$¢ polskiej kultury. Stanowi niezastapione
narzedzie wychowawcze. Skupia spoleczenstwo wokot jezyka polskiego, budu-
je odniesienia emocjonalne. Uczy koncentracji na tym, co wazne.

Do roli malej Ojczyzny urasta wszystko to, co stanowi sume¢ wlasnych
wspomnien, oczekiwan, planéw i nadziei. Jakkolwiek na co dzien dzieciom,

% K. Denek, Ojczyzna, ,,Ziemia” 1999, s. 11-36.

% K. Chatas, Moc integracyjna wybranych wartosci w budowaniu struktur aksjologicznych [w:]
Wartosci w pedagogice. Aksjologia pedagogiczna. Napigcia i wspdlistnienie réznych wartosci, red.
W. Furmanek, A. Dhugosz, Rzeszow 2014, s. 29.

%2 K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Torun 2000, s. 88—122.

% W. Theiss, Stowo wstepne [w:] Mala Ojczyzna. Kultura. Edukacja. Rozwdj lokalny, Warsza-
wa 2001, s. 10.

% 7. Pawel 11, Pamig¢ i tozsamosé, Krakow 2005.
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mtodziezy i dorostym blizsza jest mata Ojczyzna. Nie nalezy przeciwstawiac
jej Polsce, czyli duzej Ojczyznie, jako duchowej catosci integrujacej wszyst-
kich Polakoéw. Jest to zrozumiate, skoro pamicta si¢, ze aby uczestniczy¢
w zyciu Ojczyzny, trzeba by¢ zakorzenionym w ojcowiznie, ktora si¢ zaczyna
od ulicy, wioski, ogarnia najblizsze miasto, powiat, wojewddztwo i Polske,
Europe i $wiat.

Z kolei patriotyzm niejednokrotnie konfrontuje si¢ z r6znego rodzaju pro-
cesami globalizacyjnymi, cho¢by w kontaktach jednoczacej si¢ Europy. Coraz
cze$ciej ukazuje si¢ jako czynnik destrukcji, skoro byl wielokrotnie zawtasz-
czany przez ideologie i formacje polityczne, ktore — nie wahajac si¢ siggac po
retoryke patriotyczng — prowadzity cate narody do najwiekszych zbrodni.

Nie takiego patriotyzmu nauczyliSmy si¢ na kolanach matek i ojcow, ludzi
niejednokrotnie prostych, ale madrych i prawych. Ojczyzna to goscinny dom,
w ktorym czujemy si¢ najbardziej u siebie, ale przeciez otwieramy drzwi takze
dla obcych, i1 jak w dobie wojennych zawirowan chronimy je nawet za ceng
wlasnego zycia. Patriotyzm bowiem jest czysta odmiang mitosci, a jak kazda
autentyczna mito$¢, matzenska czy rodzicielska, wiaze si¢ zawsze z ofiara.

Jak przedstawia si¢ Ojczyzna i patriotyzm ws$rod innych wartosci?
Czy prawdziwe sa spotykane tu i 6wdzie opinie o ,,polskosci jako o nienormal-
nosci” czy ,,nieporozumieniu”, zanikaniu Ojczyzny jako pojecia wspdlnego
obowiazku czy wrecz obrony? Podobno mtodzi Polacy méwia, ze nie sa poko-
leniem, ktére odda zycie za Ojczyzng. Stawia ono coraz czgsciej pytanie ,,do-
kad emigrowac”, ,,gdzie uciec?” Moze ma ono racj¢?, zwlaszcza ze zycie jest
jedno i bardzo krotkie, i coraz bardziej niepewne. Zatem moze po prostu nale-
zy korzysta¢ z niego i tyle?

Aby uzyskaé wiarygodne odpowiedzi na te watpliwosci, przeprowadzono
stosowne badania wsrdd mlodziezy szkolnej, studentéw i nauczycieli. Sg to
grupy spoteczne, ktore w réwnym stopniu potrzebuja siebie i zabiegaja
o wplyw we wzajemnym wspoOlistnieniu. Czy preferowane przez nich warto$ci
znajduja si¢ we wzajemnej opozycji, czy sa do siebie przystajace?

Zeby odpowiedzie¢ na te pytania i im podobne, poshizono sie badaniami
eksploratywnymi przeprowadzonymi za pomoca anonimowej ankiety. Skon-
struowano ja na podstawie 276 wypracowan, ktore napisali uczniowie koncza-
cy: szkoty ogélnoksztatcace (stopnia podstawowego i licealnego), zawodowe
(zasadnicze, $rednie, technika) pod kierunkiem studiujgcych nauczycieli, kto-
rzy uczeszczali na wyktady monograficzne i z dydaktyki ogdlnej, badz przygo-
towujacych pod moim kierunkiem prace licencjackie i magisterskie na Uniwer-
sytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu; w Baltyckiej Wyzszej Szkole
Humanistycznej w Koszalinie; Wyzszej Szkole Humanistycznej w Lesznie;
Wyzszej Szkole Kupieckiej w Lodzi, Wyzszej Szkole Pedagogiki i Administra-
cji im. Mieszka I w Poznaniu na przestrzeni lat 1966—-2015. W opracowaniach
tych wymieniono 64 warto$ci. Bioragcy udzial w sondazu pilotazowym odpo-



Sens wartosci w systemie edukaciji narodowej 31

wiadali na pytanie: Jakie wartosci sq drogowskazami w moim zZyciu? Do badan
wlasciwych wybrano z nich te, ktére najczesciej wymieniano w ankiecie.

Oto ich lista: bohaterstwo, Bog, demokracja, dobro, godnos¢, kariera, ma-
dros¢, mito$¢, Ojczyzna, odpowiedzialnos$¢, patriotyzm, pigkno, pienigdz, pra-
ca, prawda, przyjazn, rado$c¢, rodzina, seks, solidarnos¢, talent, tolerancja, wia-
ra, wiedza, wladza, wolno$¢, zadowolenie, zaradno$¢, zdrowie, zycie.

Bioracy udziat w badaniach mieli z wymienionego zespolu 30 wartosci wy-
bra¢ 15 z nich (nie odczuwanych, lecz uznawanych przez respondentdéw), ktore
apeluja o swa realizacje 1 godne sg urzeczywistnienia. Ponadto mieli uszeregowac
je wedhug stopnia imperatywnosci, czyli mocy, z jaka domagajg si¢ swego urze-
czywistnienia (przydzielajac im rangi od 10 do 1 punktu). Wzielo w nich udziat
4225 respondentdw (z tego na szkoty podstawowe, gimnazja, zasadnicze szkoty
zawodowe, licea ogolnoksztatcace i technika, studentéw i nauczycieli przypadto
odpowiednio: 1209, 1137, 609, 592, 302, 376) z wojewodztw: wielkopolskiego,
lubuskiego, zachodniopomorskiego, kujawsko-pomorskiego, dolnoslaskiego
i pomorskiego.

Dla tatwiejszego odczytania hierarchii uzyskanych wartosci uporzadkowa-
no je wedlug stopnia imperatywno$ci. Wartosci, ktore uzyskaty najwyzsza
liczbg punktow zaré6wno u nauczycieli, jak i u uczniow oraz studentéw w uje-
ciu globalnym to: mito$¢, zdrowie, rodzina, Bég. Jednakze w kazdej z tych
spolecznosci zajety nieco inne miejsca. Dla nauczycieli najcenniejsza warto-
$cig jest zdrowie i rodzina. Prawdopodobnie o wysokim miejscu rodziny wsrod
wartosci zadecydowato to, ze te grupe zawodowa zdominowaly kobiety
(87,6%). Dla tej plci rodzina i troska o zdrowie jej czlonkow stanowi zazwy-
czaj istote zycia. Ponadto nauczyciele cenig to, czego braku — by¢ moze — juz
w swym zawodzie doswiadczyli (utrata zdrowia, rozbicie rodziny) w mys$l
powiedzenia ,,dopiero wtedy wiesz, co posiadasz, gdy to stracisz”.

U uczniow i1 studentdéw na szczycie hierarchii znalazty si¢ mitos¢ i Bog.
Pierwsze, zazwyczaj bardzo silne mlodziencze uczucia, a u starszych uczniow
zastanawianie si¢ nad wyborem partneréw zyciowych wptynety na tak wysoka
range mitosci. Poszukiwanie logiki i sensu otaczajacego $wiata, odkrywanie
w sobie 1 wokot siebie wartos$ci duchowych wyznaczyty wysokie miejsce Boga
na liScie preferowanych warto$ci. Rodzina, podobnie jak u nauczycieli, uzy-
skata znaczace noty. Popularnos$¢ tej wartosci ttumaczy¢ mozna zaleznoscia
materialng wynikajaca z przedluzonego okresu ksztalcenia. Z drugiej strony
w rodzinie realizowana jest potrzeba bezpieczenstwa, ciepta, zrozumienia,
oparcia emocjonalnego. Innym waznym zrodtem wsparcia i akceptacji jest
grupa rowiesnikow, przyjaciele. Stad wyzsza liczba wyborow przyjazni w tej
grupie respondentow niz wsrdd nauczycieli.

Odpowiedzialno$é¢, praca, zaradno$¢ przyniosty spodziewane wyzsze wy-
niki u nauczycieli. Ztozylo si¢ na to do$wiadczenie zyciowe oraz realizacja
codziennych obowiazkéw zawodowych. Madros¢ i wiedza w tej grupie uzy-
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skaty tez wyzsza liczbe gloséw. Te warto$ci nauczyciele tacza z konieczno$cia
rzetelnego wypetniania swoich powinnosci oraz ich przydatnosciag w codzien-
nym zyciu.

Ojczyzna 1 patriotyzm zdecydowanie wyzszy procent wyboréw miaty
u uczniow i studentéw. Jest to z pewnoscig zastuga samych nauczycieli, ktorzy
umiejetnie lacza tresci dydaktyczno-wychowawcze swoich przedmiotow
z programem szkolnego i akademickiego ruchu krajoznawczo-turystycznego.
Szkoda jednak, ze sami tak mate znaczenie przywiazuja do tej wartosci.

Zastanawiajace jest takze, iz pickno, talent i prawda sa bardziej cenione
przez miodziez szkolng i studencka niz nauczycieli. Mniejsze uwrazliwienie
nauczycieli na te wartosci jest tym dziwniejsze, ze to wlasnie oni winni wpajac
swoim wychowankom dgzenie do odczuwania pigkna, poszukiwania prawdy
i dazenie do rozwoju ich osobowosci. Okazalo si¢ takze, ze tolerancja wsrod
nauczycieli znalazta wigksze uznanie. Wynika to migdzy innymi z otwartej
postawy wobec drugiego cztowieka. Podyktowana jest ona wigcksza dostepno-
$cig wiedzy z zakresu nauk humanistycznych i spotecznych wsréd nauczycieli.

Solidarno$¢, bohaterstwo i demokracja nie znalazty uznania w oczach re-
spondentdw z obu grup i zajmowaly jedne z ostatnich miejsc w rankingu war-
to$ci. Blizsza analiza punktacji pozwala zauwazy¢ roéznice. Bohaterstwo uzy-
skato wyzszy wskaznik popularnosci u uczniéow i studentow. Czyzby ostabt
blask bohaterow z ostatniej wojny i naszej najnowszej historii? Wptyw postaci
z filméw 1 wspotczesnej literatury jest zywszy, ale widac, ze pojecie bohater-
stwa trudno jest w dzisiejszych czasach zinterpretowaé. Demokracja uzyskata
zblizony wynik. Przyznanie jej tak matej liczby punktow wynika z tego, ze
obecnie zyjemy w wolnym, niepodlegtym kraju. By¢ moze jeszcze dwadziescia
lat temu wyniki wygladatyby inaczej. Znakiem czasOw jest znacznie wWyzszy
u uczniow wybor takich wartosci, jak kariera i wtadza. Wskaznik procentowy
nie jest wysoki, ale roznica w obu grupach jest istotna statystycznie. To nowy
model zycia, naplywajacy z Zachodu, wyciska swe pigtno rowniez na wyborze
takich wzorcow.

Znaczacym czynnikiem, ktory roéznicuje wartosci, jest pte¢. Przyktadowo
interesujgca nas tu Ojczyzna zajeta 14 pozycje wsrod uczennic i studentek.
Uczniowie i studenci wymienili ja o 5 pozycji wyzej, natomiast nauczycielki
i nauczyciele dali jej 21 1 17 miejsce.

W badanych grupach wyzsze preferencje w zakresie wartosci rodzinnych
miaty dziewczgta. Wynika to z faktu, ze w okresie adolescencji dziewczeta
intensywniej dojrzewaja emocjonalnie, uczuciowo i spolecznie niz chlopcy
i tym samym wcze$niej i bardziej rzeczowo okreslajg wiasne cele zyciowe,
edukacyjne, zawodowe i rodzinne.

Wsréd dziewczat, studentek i nauczycielek zauwaza si¢ zbiezno$¢ wybie-
ranych warto$ci. Poczesne miejsce zajety mitos¢, rodzina, Bog, zdrowie.
Chtopcy, studenci i nauczyciele wybierali relatywnie zblizone wartosci, choc¢
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najwyzsze miejsca w tej hierarchii uzyskaty stosunkowo nizszy procent. Mi-
1o$¢ u chtopcow, studentéw i nauczycieli znalazta si¢ dopiero na 10 pozycji.
Uczennice, studentki i nauczycielki wyzej umiescily prawde i przyjazn. Z kolei
uczniowie, studenci i nauczyciele zdecydowanie wiccej glosow przyznali ta-
kim wartosciom, jak: kariera, wtadza, pieniadze i talent. Jest to prawdopodob-
nie rezultat przygotowywania si¢ przez nich do peinienia tradycyjnych rol
w rodzinie i spoteczenstwie. Ta grupa badanych czgéciej wybierala patriotyzm,
Ojczyzne, bohaterstwo. Tlumaczy¢é to mozna ich przygotowywaniem do
obronnos$ci kraju, a takze istnieniem wigkszej liczby pozytywnych wzorcéw
w tym zakresie. Uznania nie zyskalo piekno. Znalazto si¢ ono u ucznidéw, stu-
dentdéw i nauczycieli na ostatnim miejscu. Obie grupy badane zgodnie przyzna-
ly solidarno$ci najmniejsza liczbe punktéw. Dziewczat, studentek i nauczycie-
lek nie zainteresowala wladza, solidarnos¢ 1 bohaterstwo. Wartosci te w ich
wyborach uplasowaly si¢ na ostatnich miejscach.

Jakie wartos$ci preferujg respondenci w zaleznosci od wieku? Dla uczniow
do pietnastoletniego roku zycia najwazniejsza wartoscig jest rodzina. Wysokie
noty uzyskaty rowniez: Bog (8,4%), zycie (7,94%), mitos¢ (7,90%), zdrowie
(7,88%). Starsi uczniowie w przedziale wieckowym od 16 do 20 lat zdecydo-
wanie najwyzej usytuowali mitos$¢ (8,40%), nastgpne miejsca przyznali: Bogu
(7,61%), rodzinie (6,44%) oraz zdrowiu (6,29%). Porownujac te dwie grupy
wiekowe, widoczne jest, ze dla pierwszej z nich istotniejsza jest przyjazn, bo-
haterstwo, zycie, wiedza, wiara i kariera. Demokracja w tej grupie wiekowe;j
znalazta si¢ na przedostatnim miejscu (0,30%). Uczniowie w wieku od 16 do
20 lat wyzej cenili t¢ warto$¢ i przyznali jej 1,66%. Z kolei u uczniéw szkot
srednich (licea ogdlnoksztalcace i technika) jedng z najnizej punktowanych
warto$ci bylo bohaterstwo i talent (0,88%). U pietnastolatkow w hierarchii
znalazly si¢ one wyzej 1 wyniosty odpowiednio 1,1% 1 1,64%. Wyzszg moc
nadali prawdzie, pracy, wolnosci i seksowi. Respondenci w wieku od 21 do 25
lat najbardziej cenig: zdrowie, zycie, rodzing i milos¢. Wyzej niz poprzednie
grupy umiescili madro$é, wiedze, odpowiedzialnos¢ i godno$¢. Najnizej usytu-
owali bohaterstwo. Reasumujac, mozna powiedzie¢, ze te trzy grupy wiekowe
rownie wysoko cenig zdrowie, rodzing, zycie, Boga i mito$¢. W zaleznosci od
wieku miejsca tych warto$ci nieznacznie przemieszczaja si¢, tworzg jednak
grupe preferowanych wartosci.

Wiréd nauczycieli zaobserwowano podobna zbiezno$¢. Dotyczy to szczegdl-
nie zdrowia i rodziny, ktore zajmujg naprzemiennie dwa pierwsze miejsca w ran-
kingu. Najstarsze pokolenie nauczycieli wyzej ceni wiedze, pracg i Ojczyzng. Wo-
bec tej ostatniej wartosci roznica w punktacji w poréwnaniu z najmtodszymi nau-
czycielami jest dosy¢ znaczna (0,79% i 3,33%). Podobne rozroznienie dotyczy
patriotyzmu (0,86% i 2,30%). Najmniejsze znaczenie wsrod najstarszych z bada-
nych maja pienigdze, seks i kariera. Wtadza u zadnej z 0sob tej spotecznosci nie
znalazta uznania. Mlodzi nauczyciele wyzsza liczbe punktow przyznali takim war-
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tosciom, jak: kariera, mito$¢, przyjazn i seks. Najmniej w poréwnaniu z ich star-
szymi kolegami zwracali uwage na solidarno$¢ i demokracje.

Przedstawione rezultaty badan wskazuja, ze uczen, student i nauczyciel to po-
jecia umowne. W procesie ksztalcenia i wychowania osoby te stanowig dla siebie
zrodto rozwoju i inspiracji. Mtodos$¢ uniesiona skrzydtem mitosci i przyjazni glosi
pochwate wolno$ci, natomiast wiek dojrzaty sktada hotd zdrowiu i zyciu, grzejac
si¢ przy blasku rodzinnego ogniska. Uczniowie i studenci cenig Ojczyzne w stop-
niu dalece wyzszym niz czyniag to nauczyciele. Ale kto nauczyt mtodych takiej
postawy? Kto slubowat ,ksztalci¢ i wychowywaé¢ mtode pokolenie w duchu umi-
fowania Ojczyzny?” Zastanawiajacy pozostaje jednak fakt, dlaczego nauczyciele
nie urzeczywistniajg z mocg uczniow tej wartosci w swym zyciu? Umitowanie
Ojczyzny jest postawa stuzbowa? Uczniowie i studenci czerpia od nauczycieli
poczucie odpowiedzialno$ci, godnosci, uznanie dla wiedzy i madrosci, natomiast
nauczyciele ucza si¢ od swych miodszych uczestnikow procesu dydaktyczno-
-wychowawczego szacunku dla przyjazni, prawdy i dobra.

Najjaskrawsze roznice wystapity podczas analizy wynikéw badan z uwzgled-
nieniem pici ich uczestnikow. Pojawita si¢ wigc kolejna opozycja: uczennica —
uczen, studentka — student, kobieta — mezczyzna. Niestety, silne zfeminizowanie
zawodu nauczycielskiego nie pozwala w pelni wykorzysta¢ tego zjawiska
w szkole. Proces modelowania zostaje sztucznie oparty na spostrzezeniach czer-
panych z matych i duzych ekrandw, rzadziej z literatury. Najtgskniej piosenka
Gdzie ci megzczyzni zabrzmiataby w murach szkoty.

Poszukiwania badawcze nad warto$ciami zwracaja uwage na to, ze nadszedt
kres powszechnie krazacych stereotypow: ,,polska wie$ to patriotyzm i bogoboj-
no$¢”, ,,mtodzi mysla tylko o przysztosci”, bohaterstwo jest powszechnie doce-
niane” lub , jestesmy tolerancyjni™®.

Praca nad zagadnieniem wartosci preferowanych przez uczniéw, studentow
i nauczycieli dostarczyta cennych chwil do refleksji wszystkim jej uczestnikom
(badajacym i badanym). Wprawita w zadume¢ respondentow, badaczom nato-
miast data rado$¢ plynaca z poznania prawdy®.

Warto$ci poznawcze

;. . e . .. . 97
Wartos$ci poznawcze majg dla edukacji i nauk o niej podstawowe znaczenie™'.

. . . 7z . 71 r r 798 . .
Zalicza si¢ do nich: odkrywczo$¢, prawdziwos$¢, tworczos¢™. Naleza tu takze:

% K. Denek, Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej, Torus 2000.

% M. Fertsch, M. Pawlowska, Wartosci preferowane przez uczniéw, studentéw i nauczycieli
[w:] Edukacja jutra. V Tatrzariskie Seminarium Naukowe, red. K. Denek, T.M. Zimny, Czgsto-
chowa 1999.

'3, Palka, Wartosci poznawcze we wspélczesnej pedagogice teoretycznie i praktycznie zo-
rientowanej [w:] Pedagogika ogdlna...

%8 T. Giza, Twérczosé jako wartosé w edukacji [w:] Pedagogika ogdina...
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podmiotowos¢ uczestnikow edukacji, wolnoéc’gg, odpowiedzialnos’éloo, autentyzm,

spotkanie, dialogml, zaangazowanie, altruizmloz, wizja, wola, odwaga, nadzieja,
szacunek™.

Zdaniem S.J. Spanbauera naczelna warto$cia edukacji jest jasna, klarowna
i uporzadkowana wiedza. ,,Ona zmieniajgc czlowieka, ustawia go w coraz to
innych szeregach. Jest odniesieniem do pragnien, niechwilowych i ponadto
widzianych przez pryzmat osobniczych warto$ci. Jest wartoscia w ksztalceniu
jednostki i jej wlasnos$cig. O tym, jak wazna odgrywa role, jednostka dowiadu-
je si¢ najczesciej wtedy, gdy podejmowanie decyzji uwarunkowane jest jej
posiadaniem™®.

U podloza wartosci poznawczych znajduje si¢ prawda. Prawda jest zawsze
czyms, jest odblaskiem rzeczywistosci. Jak wiadomo, edukacja ma przyblizy¢ do
prawdy. Zdobywanie wiedzy nie zawsze to czyni. Dzieje si¢ tak wtedy, gdy cho-
dzi o wiedz¢ o tym, co kochamy, a kochamy to, co istnieje, o0 czym myslimy,
przez to moze by¢ okazja do znalezienia prawdy lub btedu.

Edukacja i nauki o niej przyznaja prawdzie prym w strukturze wartosci'®.
Zaktada sig, ze $wiadomo$¢ prawdy implikuje aktywno$¢ ucznia skierowang na
jej poszukiwanie i urzeczywistnianie. Tymczasem ,,pisanie i mowienie prawdy
staje si¢ w Polsce zajeciem niebezpiecznym™'®. W praktyce dostrzega sie wy-
razny rozziew migdzy wiedza, deklaracjami i czynami w poszukiwaniu i two-
rzeniu prawdy. Dlatego wychowanie do prawdy i w niej stanowi jedno z pod-
stawowych zadan edukacji i nauk o niej. Prawda sama w sobie jest zard6wno
celem, jak i istotg poznania. Nic dziwnego, ze jest ona w centrum uwagi teorii
i praktyki edukacji.

Filozofowie lubig zastgpowaé kategori¢ prawdy rozmaitymi odmianami
pragmatyzmu. W niczym to jednak nie zmienia faktu, ze najwieksi z nich upra-
wiajac filozofig, daza do (poszukuja) prawdy czy tylko zblizenia si¢ do niej.
Chca po prostu poznac to, co jest. Przeciwienstwem prawdy jest jej brak. Klam-

% T, Gadacz, Wychowanie do wolnosci [W:] Ewolucja tozsamosci pedagogiki, red. H. Kwiat-
kowska, Warszawa 1994.

100 R, Ingarden, O odpowiedzialnosci i jej podstawach ontycznych [w:] tegoz, Ksigzeczka
0 czlowieku...

101 3, Tarnowski, Czlowiek — dialog — wychowanie, ,,Znak” 1991, nr 9; tegoz, O uzytecznosci
niektorych kategorii personalistycznych dla pedagogiki, ,,Kultura i Edukacja” 1993, nr 2.

102 M. Sobocki, Altruizm a wychowanie, Lublin 1998.

103 K. Ablewicz, Szacunek — zapoznany warunek kultury pedagogicznej [w:] Spor o wartosci
w kulturze i wychowaniu, red. F. Adamski, Krakéw 1991.

104 3, Spanbauer, First in Education... Why not?, New York 1987.

195 \w. Furmanek, Nowa praca nauczyciela wyznacznikiem koniecznych zmian w systemie
ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, ,,Edukacja Ustawiczna Dorostych” 2014, nr 4(87), s. 202;
W. Furmanek, Wychowanie w swietle wyzwan cywilizacji technicznej aktualnym problemem peda-
gogiki [w:] Badanie — Dojrzewanie — Rozwdyj, red. F. Szlosek, Warszawa—Radom 2008, s. 68—79.

106 M. Cieslik, Niebezpieczne tematy, ,,Plus Minus” 2014, nr 40, s. 2-3 (dodatek ,,Rzeczpo-
spolita” 2014, nr 231).
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stwo to co$ wiecej. To §wiadomy wybor zla. Niestety, zadomowito si¢ ono
w wolnorynkowej demokracji. Stato si¢ zasadg funkcjonowania polityki, bizne-
su, srodkéw masowego przekazu. Nie omija tez edukacji'®. Warto$ci poznawcze
kieruja samodzielnym, niezaleznym mys$leniem w polemikach i badaniach. Sg
one niczym gwiazdy przewodnie nauki. Tworzg etos nauki.

R.K. Merton wyrdznia nastepujace normy etosu nauki: uniwersalizm, ko-

. . ryoe . 108
munizm, bezinteresowno$¢ i zorganizowany sceptycyzm: .

Tabela 1. WlasciwoS$ci wartosci poznawczych i ich interpretacja

Aspekty wartosci .
Interpretacja
poznawczych
Niezalezno$¢ ,nieuczepionego o chmury”, odpornego na nowinki i pokusy politycznych
myslenia stronnictw, nieufnego wobec naciskoOw otoczenia, ktdre sadzi tak, ,,jak mysli”;
Jasno$¢ mysli bedaca przeciwienstwem chaosu; w warstwie stownej — betkotu, takze nieswia-

domosci istnienia whasciwej wiedzy; braku rozumienia znaczenia jakiego$
terminu czy symbolu; niekiedy stanowi putapke schematow lub zbyt ,,grubych”
kategorii, ktore czynig niewidocznymi nikle, lecz znaczace réznice;

Og6Inosc jako prawidtowe uogdlnienie zjawisk powtarzalnych zabezpiecza przed reto-
rycznymi ,,trickami”, wyraza potrzebg ,,porzadnego myslenia” i obiecuje owoc-
nos$¢ dedukgji;

Owocnos¢ po- jest odwrotnoscig jalowosci; zawiera zalazki nowych odkry¢ i zwigksza moc
znania predyktywna uzyskiwanej wiedzy;

Tworczosé stanowig o randze osiggni¢é uczonego, buduja swiat wiedzy naukowej

i nowos¢ i dokonuja rewolucji w tym $wiecie;

Dociekliwo$¢ jest zaprzeczeniem powierzchownosci; nie zadowala si¢ infantylnymi wyja-

$nieniami, jak w historyjce o Jasiu, ktory sam wymyslit pytanie: ,,dlaczego
drzewa nie chodza?” i sam znalazt na nie odpowiedz: ,,bo lasy by si¢ porozcho-
dzity”;

Analogia ma warto$¢ glownie heurystyczna.

Zrodho: J. Kubin, Kultura intelektualna [w:] Edukacja i kultura. Idea i realia interakcji, red.
I. Wojnar, Warszawa 2006, s. 146.

Uniwersalizm przypisuje twierdzeniom nauki powszechng waznos¢, komu-
nizm oznacza, ze prawa i twierdzenia nauki sg wlasnos$cia wspdlna, bezintere-
sownos¢ jest norma podtrzymywana przez odpowiedzialnos¢ wobec wspolnoty
uczonych. Zorganizowany sceptycyzm stanowi norme¢ nakazujgcg sprawdzanie.
Czy nowe? Czy jest wystarczajgco uzasadnione? Czy rozumowanie prowadzace
do odkrycia jest spojne, nie zawiera bledéw i nie pomija istotnych faktow?

J. Kubin poszerzyl normy etosu o liste warto$ci poznawczych. Charaktery-
zuja si¢ one wieloma wilasciwosciami. Najwazniejsze z nich ukazano w tabeli 1.

07 . Chudy, F. ilozofia ktamstwa. Ktamstwo jako fenomen zia w Swiecie 0sob i spoleczenstw,
Warszawa 2003.

108 R.K. Merton, Teoria i demokratyczny tad spoleczny [w:] tegoz, Teoria socjologiczna
i struktura spoleczna, tum. E. Morawska, J. Wertenstein-Zutawski, Warszawa 1982.
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W edukacji i naukach o niej odradza si¢ dazenie do odczytywania i poszu-
kiwania warto$ci uniwersalnych, silnie zakorzenionych w tradycji humanistycz-
nej, w doswiadczeniu ludzkim. Naleza do nich: prawo do zycia i wolnosci, pod-
miotowos$¢ i tozsamos¢ czlowieka, swobody obywatelskie.

Taksonomia wartosci

Z wielu propozycji systematyzacji warto$ci na szczegdlng uwage zastuguje
ich najbardziej dojrzala klasyfikacja dokonana przez jednego z najwybitniej-
szych filozofow XX wieku, tworce fenomenologii Maxa Schelera. Jako podsta-
we podziatu i porzadku warto$ci uznat ich nosiciela.

Grupuje poszczegolne rodzaje wartosci w strukture w ukladzie rzeczowym. Na-
daje im porzadek hierarchiczny, zgodnie z ich waznosciag wobec porzadku kultury.
Tworza one posta¢ ustawionych pi¢trowo modalnoséci. Kazda z nich ma wartosci
pozytywne 1 antywartosci. Mozna je przedstawi¢ w postaci drabiny modalnosci.
Ksztaltuja ja kryteria rzeczowe. Poszczegdlne modalnosci przedziela pionowa 0§
podzialu na wartosci pozytywne i negatywne (zob. tabela 2).

Tabela 2. ModalnoSci

Warto$ci Kryteria
+ Swiete — Sacrum/profanum
+ Duchowne lub kulturowe — Shuszne/niestuszne
+ Witalne — Zyciodajne/$mierciono$ne
+ Utylitarne — Pozyteczne/szkodliwe
+ Hedonistyczne — Przyjemne/nieprzyjemne

Przedstawiong hierarchi¢ wartosci traktuje si¢ jako nienaruszalng i nieod-
wracalng. Podkresla si¢ w ten sposob prymat wartosci swigtych nad pozostaltymi
modalno$ciami oraz supremacj¢ wartosci duchowych wobec witalnych, prak-
tycznych i hedonistycznych.

Latwo zauwazy¢, ze ,,0g0t warto$ci rozpada si¢ na cztery kregi modalnosci:
modalno$¢ przyjemnosci i nieprzyjemnosci wraz z przynaleznymi do niej warto-
$ciami konsekutywnymi, technicznymi i symbolicznymi, do ktorych zalicza si¢
tez pozytek i szkodliwos$¢; modalno$é szlachetnoscei i pospolitosci, ktorej przyna-
leznymi warto§ciami konsekutywnymi jest warto§¢ dobrobytu i jej przeciwien-
stwo 1 ktore dadza si¢ objgé pojeciem wartosci witalnych; modalno§¢ wartosci
duchowych (poznania, pigkna, porzadku prawnego); wreszcie modalnos¢ swigto-
sci, w ktorej jednocza si¢ wartosci religijne. Rowniez te warto$ci przedstawiaja
soba hierarchiczny porzadek™®.

199 4. Buczynska-Garewicz, Uczucia i rozum w $wiecie wartosci. Z historii filozofii wartosci,
Wroctaw 1975, s. 239.
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Przypatrzmy si¢ im blizej. Pozytywna warto$cia hedonistyczng jest przy-
jemnos¢, a negatywna — nieprzyjemnos¢. Pierwsza z nich wystepuje tylko
w sferze zmystow. Warto$ci przyjemnosci (rozkosz), jak rowniez nieprzyjemno-
$ci (zmystowa przykro$¢) sa wartosciami pierwotnymi. Korespondujg z nimi
wartosci pochodne. Dotycza one wszystkiego, co jest pozyteczne i stuzy przy-
jemnosci. Sg to wartosci cywilizacji i luksusu.

Wartosci witalne (zyciowe), podobnie jak wartosci hedonistyczne, doznaje-
my w intencjonalnym odczuciu. Wartosciami pochodnymi ich jest wszystko to,
co odnosi sie¢ do powodzenia i pomyslnosci.

Wsréd wartosci duchowych wyrdznia si¢ wartosci: estetyczne (odnoszace sie
do tego, co pigkne i brzydkie), stanowigce podstawe obiektywnego porzqdku
prawnego (tego, co stuszne i niestuszne), poznanie prawdy, a nie sama prawda.
Pochodnymi od nich sg wartosci kulturowe. Interesujaca nas postaé wartosci
moze takze wyraza¢ si¢ w postaci uczu¢ (duchowej radosci czy smutku). Wysu-
blimowang odpowiedz na te wartosci sg stany akceptacji, aprobaty, dezaprobaty
wobec czego$, powazania lub lekcewazenia, upodobania lub jego braku.

Nosicielem wartosci jest wszystko to, co moze stanowi¢ podmiot wartoscio-
wania. Ze wzgledu na réoznorodnos¢ nosicieli wartosci podlegajg one zréznicowa-
niu. M. Scheler wyodrebnil warto$ci odnoszace si¢ do osoby i rzeczy. Do pierw-
szych z nich zliczyl warto$ci samej osoby oraz cnoty, natomiast w sktad wartosci
rzeczowych wchodza warto$ci: materialne, przyjemnosciowe, uzyteczne, witalne
i duchowe. Fuzja warto$ci osoby i rzeczy tworzy warto$ci mieszane (kulturowe).
M. Scheler wprowadzit takze podzial na wartosci: wlasne i cudze; indywidualne
i kolektywne; pierwotne i pochodne (konsekutywne). Wskazat tez na istnienie
warto$ci zmystowych i duchowych. Te ostatnie podzielil na teoretyczne i osobowe.
Wymienit takze wartosci indywidualne, spoteczne i estetyczne. Kierujac si¢ tre-
sciami tej kategorii badawczej, wyszczegolnit warto$ci: hedonistyczne, witalne,

duchowe i religijne. Sa one wzgledem siebie autonomiczne™.

Wartos$ci patriotyczne

Jakkolwiek Max Scheler w swej partyturze modalnosci warto$ci nie zawart
odniesienia do Ojczyzny oraz imperatywu patriotyzmu, to jednak skonstruowat
takg w niej siatke wspotrzednych, ze obie wartosci znajduja w niej swoje nalezne
im miejsce. Wpisuja si¢ one takze w znang triade: Bég — Honor — Ojczyzna.
Przypomina, ze Bog jest najwyzsza wartoscia.

Warto przypomnie¢, ze honor, szczegdlnie oficerski, oraz godno$¢ narodowa
i obywatelska naleza do wartosci duchowych i moralnych. Honor stanowi nie-
zwykle waznag, znang z tradycji cnotg rycerskg. Jest istotnym sktadnikiem szere-

110 M. Scheler, Resentyment a moralnosé, przet. J. Garewicz, Warszawa 1997; tenze, Dobra
a wartosci [w:] R. Ingarden, Wyklady z etyki, Warszawa 1989.
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gu innych cnot z tego zakresu, zwlaszcza mestwa, godnosci, wiernosci, odwagi,
dzielnosci, ofiarnosci, poswigcenia i bezgranicznej stuzby Ojczyznie. Wartosci
patriotyczne z powodzeniem kwalifikujg si¢ w systematyce M. Schelera do mo-
dalnosci drugiego poziomu, czyli wartosci moralnych.

Najbardziej ztozong wartoscig w tej triadzie jest Ojczyzna. Mam nadzieje, ze
znalazto to swoje odzwierciedlenie w tym tekscie.

Istotnym elementem interesujagcych nas tu wartosci jest rodzina, zwlaszcza
gdy rozpatruje si¢ ja z pozycji jej roli w spoteczenstwie''! oraz jako wyraz troski
patriotycznej i obywatelskiej. Woéwczas rodzina urasta w petni do wartosci pa-
triotycz?l}zfch. Wyraza si¢ to najpetniej, gdy Ojczyzne traktuje si¢ jako ,,rodzing
rodzin™"".

Rola warto$ci w edukacji

Ludzko$¢ od zarania swych dziejow interesowata odpowiedz na pytania: co
jest naprawde wazne? Co jest najwazniejsze? Sokrates glosit, ze cnota dla Greka
jest dobrem bezwzglednym i zwigzana jest z pozytkiem oraz szcze$ciem. Sama
w sobie jest wiedza, ktorej mozna si¢ nauczy¢. Wedtug Platona cztery cnoty pod-
stawowe rzadza dzialaniem trzech czesci duszy. Madros¢, mestwo, umiarkowanie
(panowanie nad soba), sprawiedliwo$¢ rzadza odpowiednio czgécia: rozumna,
impulsywna, pozadliwa. Ostatnia utrzymuje tad wsroéd wszystkich czesci duszy.

»Wartosci nie funkcjonujg w sposdb oderwany, pojedynczy, lecz w §wiado-
mosci ludzi tworza okre$lone uktady, co prowadzi do tworzenia si¢ systemu
warto$ci. Dlatego tak wazne jest zapoznanie si¢ z warto$ciami priorytetowymi
wybieranymi przez wspblczesng mtodziez”™*. Pozwala ono poznaé stan §wia-
domosci mtodziezy, co utatwi skuteczng z nia prace™™”.

Pociagaja one dzieci, uczniow i dorostych ku sobie. Zmuszaja do dokonywa-
nia wyboroéw 1 podejmowania decyzji, dlatego trzeba uczyni¢ wszystko, zeby war-
tosci mogly by¢ rozpoznawane, rozumiane, akceptowane i respektowane. Te pro-
cesy wzajemnie si¢ uzupetiaja. Tworza ztozony proces warto§ciowania zwany
tworzeniem sytuacji aksjologicznych. Proces ksztalcenia jest kreowaniem ciagow
poznawczych i zrozumiatych sytuacji aksjologicznych, w ktorych uczen ma moz-
liwo$¢ poznania, zrozumienia, przyjecia (lub odrzucenia) i wlaczenia wartosci
w strukture wlasnego doswiadczenia. Wybory te stanowig o istocie jego wolnosci.

W7 Fraczek, Pokoleniowe przemiany spolecznej $wiadomosci wartosci rodziny. Rodzina ja-
ko wartos¢ w percepcji pokolenia mlodziezy, rodzicow i senioréw, Rzeszow 2011.

Y2 A, Tyszka, Abecadlo wartosci, Zagnansk — Podkowa Le$na 2014, s. 37.

13 M. Pietrzak, Wartosci w ocenie milodziezy licealnej, ,,Nasza Szkota” 2007, nr 1, s. 37.

14 A Karpinska, W kregu powodzen i niepowodzen edukacyjnych — ,, kregi” inspirowane re-
fleksjg i namyslem pedagogicznym Jubilata [W:] W kregu edukacji, nauk pedagogicznych i krajo-
znawstwa, red. |. Kuzniak, E. Piotrowski, Poznan 2003.
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Przygotowanie mtodego pokolenia Polakéw do odpowiedzialnej wolno$ci
pozostaje wcigz zaniedbang w programach ksztalcenia, doksztatcania i doskona-
lenia nauczycieli propozycja pedagogiki personalistycznej'™. Nie mozna pomi-
ng¢ faktu, ze uczen tworzy sobie dzigki do§wiadczeniu hierarchiczny system
wartosci, postaw i przekonan. Te ostatnie s3 wyrazem zinternalizowanego uktadu
wartosci'™®.

Z przeprowadzonych w latach 1980-2015 przez Zaktad Dydaktyki Ogolnej
w Instytucie Pedagogiki, a nastgpnie na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uni-
wersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu badan nad warto$ciami wynika, ze
maja one nader czgsto znikomy wplyw na zachowania ucznidéw i studentow. Ma
to miejsce zwlaszcza wtedy, gdy nie znajdujg oni w warto$ciach naleznego opar-
cia, gubia si¢ w sprzecznych dazeniach, zatracaja swoja tozsamos¢ i podmioto-
wos¢. Latwo wtedy moga akceptowac tolerancje i wolnos$¢, a rownoczesnie mo-
g3 by¢ nietolerancyjni i opresyjni w postgpowaniu.

Rola warto$ci w zyciu mlodziezy stawia przed systemem oswiaty koniecz-
no$¢ objecia jej edukacja aksjologiczng. Wyraza ona wielostronny, kulturowy
i pedagogiczny proces, a zarazem synteze wynikéw calozyciowego formowa-
nia cztowieka, realizowanego na kanwie ewolucyjnego poznawania i interiory-
zowania wartosci jako wielorakich dobr i idei stanowigcych w zyciu ludzi real-
nos¢ i perspektywe ich podmiotowych wyborow, zaswiadczajacych rownocze-
$nie o ich etycznej jakosci.

Relacje miedzy warto§ciami

Czy poszczegdlne wartosci sg rownorzedne? W jaki sposob jedne warunkuja
drugie? Czy i jakie migdzy nimi zachodzg zaleznosci? Jaki przybieraja ksztalt
w $wiadomosci cztowieka? Trudno o jednoznaczng odpowiedz na te i im podob-
ne pytania. Swiat, ktory ,jest $wiatem wartosci, stanowi réwnoczesnie $wiat
hierarchicznie uporzadkowany”'"’. Rownoczesnie J. Tischner podkresla, ze do-
$wiadczanie dobra, prawdy i pickna ma charakter dramatyczny, poniewaz ,,dobro
walczy ze zlem, natomiast prawda z kltamstwem, a pickno z brzydots, a jedno-
czesnie wartosci te toczg wzajemny spor o miejsce w hierarchii i1 pierwszenstwo
w rywalizacji”. Dokonujac wyborow wartosci, zastanawiamy sie¢, ktore z nich
,,5a nizsze, a ktore wyzsze, ktore pierwsze, a ktore wtorne™ 2.

115 ¢. Bartnik, Personalizm [w:] Gdy osobowosé¢ horyzontem wychowania, red. J. Homple-
wicz, Rzeszow 1997.

18 ). Grzesiak, Mentoring i coaching misjg kompetentnego i odpowiedzialnego nauczyciela
nauczycieli [w:] Ewaluacja i innowacje w edukacji. Kompetencje i odpowiedzialnosé¢ nauczyciela,
red. J. Grzesiak, Kalisz—Konin 2010.

W7 3. Tischner, Swiat ludzkiej nadziei, Krakow 2005, s. 111 i 483,

18 5. Tischner, Myslenie w zywiole pigkna, Krakow 2004, s, 21-22.
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Aksjolodzy przywiazuja duza role do relacji miedzy warto$ciami, czyli
okreslania ich hierarchii. R. Ingarden napisat: ,,0 warto$ciach nie mozna sensow-
nie méwié, nie godzac si¢, ze do ich istoty nalezy, iz jedne sg «wyzsze», a inne
«nizszey», w nastepstwie za$ tego, ze jedne sg bardziej godne tego, zeby je reali-
zowaé, a inne mniej”*™.

W pracy dydaktyczno-wychowawczej do wartosci istotne jest to, zeby nie
tylko wskaza¢ uczniom poszczegodlne wartosci w uktadzie hierarchicznym, ale
tez pozwoli¢ im do§wiadcza¢ kazda z nich. Aktywno$¢ budowana na warto$ciach
wyzszych z pominigciem do§wiadczen na wartoSciach nizszych ,,nie jest niczym
innym niz banka mydlang [...] Cztowiek umiejacy czerpac z zycia przyjemnosc,
doceniajacy wagg zdrowia i sity zyciowej potrafi wies¢ zycie nie tylko uyymowa-
ne w sposob biologiczny (jako zespdt procesow zyciowych)”, ale i w pelnym
wymiarze duchowym. Doceniajac pigkno, porzadek $swiata i prawde, realizujac
ideat zycia wedtug wartosci'®.

M. Scheler podkresla, ze warunkiem zycia szczesliwego jest mitos¢ ufun-
dowana na warto$ciach. Nie mozna jednak osiggnaé pelni egzystencji, jezeli
odwraca si¢ hierarchiczny porzadek warto$ci. Grozi to wypaczeniem osobowosci
oraz stopniowa zatrata czlowieczenstwa. Z kolei przypisywanie wyzszej rangi
warto$ciom nizszym wiedzie do moralnego zatrucia — resentymentu'?*. O wska-
zaniach tych nie mozna zapomina¢ ksztatlcac i wychowujac mtode pokolenia
Polakéw do wartosci. Autor ten duza wage w tym procesie przywiazuje do do-
bra. Trafnie zauwaza, ze jezeli si¢ nie zna dobra, to nie mozna go czyni¢'?. Za-
checa do motywowania dzieci i mlodziezy do samorozwoju ku dobru i gotowo-
$ci $wiadczenia go innym.

N. Hartmann zauwaza, ze rozpatrujac relacje wartosci, trzeba poza ich wy-
sokosciami uwzglednia¢ tez moce. Pierwsza z relacji porzadkujacych ujawnia si¢
poprzez pozytywng emocjonalng odpowiedz na jej realizacj¢ (aprobata, podziw),
a nastgpna manifestuje si¢ w negatywnej reakcji (dezaprobata, pogarda). Moc
warto$ci jest przeciwstawna do jej wysokosci. Porownujac heroizm i uczciwosc,
stwierdzamy, ze pierwszej z tych wartoéci towarzyszy uczucie podziwu, a dru-
giej — aprobaty. Zatem pierwsza warto$¢ sytuuje si¢ nizej. Nieuczciwos$é wywo-
huje potepienie, ktore nie towarzyszy brakowi heroizmu. Moc uczciwosci jest
wigksza, heroizmu — stabsza. WartoSci mocne sa jednak fundamentalne, bo
umozliwiaja realizacje wartosci wyzszych'®,

19 R Ingarden, Czego nie wiemy o wartosciach [w:] tegoz, Studia z etyki, t. 3, Warszawa 1970.

120 M. Wedzinska, Czlowiek na drodze do wartosci. Mysl etyczna Maxa Schelera — implikacje
pedagogiczne, ,,Przeglad Pedagogiczny” 2013, nr 1, s. 41.

21 M. Scheler, Mitosé i poznanie, ,,Kwartalnik Filozoficzny” 2000, nr 2; tenze, Pisma z antropolo-
gii filozoficznej i teorii wiedzy, Warszawa 1987; tenze, Resentyment a moralnos¢, Warszawa 1997.

122 M. Scheler, Dobra a wartosci [w:] R. Ingarden, Wykiady z etyki, Warszawa 1989.

123 \W. Galewicz, N. Hartmann, Warszawa 1987; N. Hartmann, Aktualny stan zagadnienia
wartosci [W:] Z fenomenologii wartosci, red. W. Galewicz, Krakow 1988.
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Ten kierunek dyskusji N. Hartmanna koresponduje z rozwazaniami Karola
Wojtyty, zdaniem ktorego poznawanie prawdy uzaleznione jest od warto$ci ma-
terialnych. Zauwaza, ze ,,wartosci duchowe, jakkolwiek obiektywnie wyzsze, sg
poniekad stabsze od wartosci materialnych, nizszych obiektywnie. Czlowiek
mocniej, bardziej bezposrednio odczuwa to, co materialne, to co podpada pod
zmysty 1 przynosi zadowolenie. Tym si¢ wlasnie thumaczy sita wartosci mate-
rialnych w cztowieku jako podmiocie hierarchii warto$ci — ich sita subiektywna.
Wartosci duchowe nie maja takiej sity bezposredniej, nie zdobywaja cztowieka
z taka fatwoscia 1 nie przyciagaja z taka moca. Dlatego tez w konflikcie z warto-
$ciami materialnymi, zmystowymi czesto ponosza kleske. Kleska taka to kleska
cztowieka™?,

Dziatanie harmonijnie powiazane z hierarchia wartosci jest etycznie dobre.
N. Hartmann i J. Tischner przestrzegaja przed ograniczeniami moralnosci. Maja
one miejsce w przypadku jednostronnego ukierunkowania aktywnos$ci na reali-
zacje warto$ci najmocniejszych, a tym samym najnizszych, lub odwrotnie — dba-
jac wylacznie o wartosci wyzsze, obiektywnie stabsze. Btad ten J. Tischner okre-
§la ,.ciasnota moralng™*?. Jest nig zaréwno dazenie do dostatniego Zycia wéréd
zbytku i luksusu, jak i poswigcenie si¢ jedynie literaturze czy sztuce.

N. Hartmann t¢ jednostronno$¢ nazywa ,,uboga moralnoscia”. Przestrzega
przed skupianiem si¢ wylacznie na najmocniejszych warto§ciach dlatego, ze sa
na wyzszych poziomach'?.

Ojczyzna wlacznie z ksztaltowaniem postaw patriotycznych miata w eduka-
cji na wszystkich jej poziomach charakter procesualny, a nie sporadyczny'®’.
Rownie istotna jest Swiadomos¢, ze proces ten trzeba rozpoczaé jak najwcze-
$niej, na tonie rodziny, kiedy w umysle dzieci powstaja podstawy hierarchii war-
tosci, a potem umiejetnie go kontynuowac na kolejnych etapach edukacji lekcyj-
nej, pozalekcyjnej, pozaszkolnej i uczelnianej, nie zaniedbujgc zadnego z nich.

Ukaszenie postmodernizmu

W edukacji i naukach o niej wciaz wida¢ ukaszenie postmodernizmu. Byt on
proba ucieczki od rzeczywistosci. Ta w koncu nas tez dopadta. Postmodernizm
ma wsrod spotecznosci akademickiej Polski swych zwolennikéw. Postmoderni-
$ci sg silni sceptycyzmem wobec prawdy, mylonej z wiedza. W sukurs przycho-
dzi im w tym programowa ambiwalencja, filozoficzny antyfundamentalizm oraz
metodologiczny abstrakcjonizm. Postmodernistyczna interpretacja wynikow

124 K. Wojtyta, Elementarz etyczny, Lublin 1983.

125 3. Tischner, Myslenie wedlug wartosci, Krakow 1981.

126 \\/. Galewicz, N. Hartmann...

27 K. Ickiewicz, Ojczyzna, nardd i patriotyzm w nauczaniu Jana Pawla II, ,Kociewski Ma-
gazyn Regionalny” 2008, nr 1.
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badan moze stuzy¢ tylko i wylacznie do uzasadniania dominujacej opinii i punk-
tow widzenia, a nie do odkrywania prawdy obiektywnej lub absolutne;.

Edukacja i nauki o niej na Zachodzie Europy i w USA powoli wychodza
z postmodernizmu. Znéw mozemy dazyé ku sensom i wartosciom'®, Oznacza
to, ze nie mozemy juz uciec w edukacji od zagadnien aksjologicznych, kultu-
rowych, edukacyjnych, ktoére postmodernizm probowat spycha¢ na margines.

Jednym z najwazniejszych zadan unowocze$nienia studiow ksztatcacych
nauczycieli jest konieczno$¢ przywrocenia w edukacji warto$ci i nadania im
whasciwego sensu'®. Bedzie to odpowiedzig na relatywistyczny chaos i niepew-
no$¢ kreowang przez postmodernizm, w ktorym jedna wersja prawdy jest rownie
dobra jak sgsiednia. Ukazuja one prawde o nim samym.

Panstwo na strazy systemu wartos$ci

Warto$ci tworzg fundament spoteczny. Tymczasem, jak zauwaza znana so-
cjolog Jadwiga Staniszkis: ,,W Polsce rozpoczeto proces demontazu spolecz-
nego. Rozciaga si¢ definicj¢ rodziny, podwaza zasade, ze godnos¢ ludzka jest
niezbywalna. A to moze doprowadzi¢ do zniszczenia spoteczenstwa [...]. Je-
dyna obrong przed takim rozwojem sytuacji jest Kosciot katolicki, ktéry broni
niezbywalnej godnosci jednostki ludzkiej”***. Natomiast demontaz spoteczny
jest rezultatem swoistej rewolucji spotecznej, ktéra stanowi bardzo powazne
,zagrozenie dla rozwoju naszego spoleczefistwa™*". Wyraza sie on w relatywi-
zmie wartosci: osobowych, wspolnotowych i narodowych. W. Furmanek
w sposob przekonujacy i niezwykle analityczny zagrozenia te analizuje w ka-
tegorii dylematow kulturowych, rozwojowych i etycznych, rozpatrywanych
w roznych fazach rewolucji aksjologicznej. Niestety, dotyka ono w najostrzej-
szy sposob dzieci, mtodziez szkolng i studencka, a odpowiedzialne za polityke
zwigzang z kultura i dziedzictwem narodowym, o$wiata, naukg i szkolnictwem
wyzszym resorty nie tylko nie przeciwstawiaja si¢ rewolucji aksjologicznej,
lecz ja przyspieszaja .

Proces statego podwyzszania jakosci o§wiaty, nauki i szkolnictwa wyzszego
wigze z przywroceniem w tych dziedzinach aktywnosci ludzkiej systemu warto-

128 b Bell, Kulturowe sprzecznosci kapitalizmu, \Warszawa 1994,

129 K. Denek, Cele edukacji szkolnej, ,,Przeglad O$wiatowo-Wychowawczy” 1990, nr 2-3;
tenze, O nowq aksjologie i teleologie w dydaktyce ogdlnej [W:] Filozofowaé w kontekscie edukacji,
red. K. Denek, J. Gnitecki, Poznan 1991; tenze, Przywroci¢ edukacji sens wartosci, ,,Problemy
Rozwoju Edukacji” 1991, nr 2.

130 3 staniszkis, Trwa cicha rewolucja, ,,Plus Minus» 2014, nr 42, s. 34-35.

8L W, Furmanek, Rewolucja aksjologiczna. Zagrozenie dla rozwoju naszego spoleczeristwa
[wW:] Wartosci w pedagogice. Aksjologia pedagogiczna. Napiecia i wspélistnienie roznych warto-
Sci, red. W. Furmanek, A. Dlugosz, Rzeszow 2014, s. 40-62.

1% Tamgze, s. 45-62.
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$ci 1 nadania im sensu zgodnego z ich rolg w edukacji narodowej na wszystkich
jej poziomach™®.

Jak uczy B. Schulz: , Istotg rzeczywisto$ci jest sens. Co nie ma sensu, nie
jest dla nas rzeczywiste. Kazdy fragment rzeczywisto$ci zyje dzigki temu, ze
ma udzial w jakim$ sensie uniwersalnym”***. Czy istnieje dla nauk o edukacji
i praktyki szkolnej co$§ bardziej racjonalnego niz poszukiwanie sensu zycia
ludzkiego? Wyraza go §wiat warto$ci. Sg one podstawa tozsamosci, podmioto-
wosci, fundamentem zdrowia psychicznego i autokreacji uczestnikow procesu
ksztatcenia'®.

Wartosci to jeden z gléwnych probleméw edukacji i nauk o niej. Przyktado-
wo wystepuja tu jako system norm rzutujacych na poczynania nauczycieli/pra-
cownikdéw naukowo-dydaktycznych oraz uczniow i studentéw. Podczas ksztat-
cenia i wychowania odwotujemy si¢ do wartosci, ktore mtodziez szkolna i stu-
dencka moze zaakceptowac, a nawet identyfikowaé si¢ z nimi. Wartosci sa kate-
gorig edukacji i nauk o niej. Stanowia dla nich zrédto inspiracji i dyrektyw.

Jako wieloletni nauczyciel 1 pracownik naukowo-dydaktyczny Uniwersytetu
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu wierze, ze nad realizacja tego zadania bg-
dzie czuwalo panstwo, zwlaszcza Ministerstwo Edukacji Narodowej, Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego, Kultury i Dziedzictwa Narodowego, Obrony Narodo-
wej, Spraw Wewngtrznych, Spraw Zagranicznych, Sportu i Turystyki. Licze, ze
zdecydowanie opowie si¢ ono po stronie przestrzegania wymogow systemu war-
tosci w zyciu panstwowym, publicznym, mediach, samorzadzie, sadownictwie,
biznesie, przedsigbiorczosci, oswiacie, nauce i szkolnictwie wyzszym, sporcie,
turystyce oraz Wojsku Polskim.

Chodzi o to, zeby ,,panstwo przyjeto na siebie role przywodztwa narodowe-
go w staraniach o dobro wspoélne, pozytek publiczny, [...] zeby stangto w obro-
nie tadu spolecznego ufundowanego na wartosciach, a z rowna sita przeciwsta-
wiato si¢ panoszeniu antywarto$ci”. Nie bedzie to zadanie tatwe w realizacji,
poniewaz ,,tad wartosci w zyciu panstwowym i publicznym, a takze w osobistym
i migdzyludzkim zostat drastycznie i gleboko naruszony”**®.

Problematyka systemu warto$ci zastuguje na to, zeby stata si¢ przedmio-
tem nauki i studiéw w edukacji i naukach o niej. Nie mozna zapominac¢ o tym,
ze spoteczenstwo odrzucajac i niszczac wartosci lub wybierajac $wiadomie
anomie, popada w tragiczno$¢. Unicestwia w sobie to, co w niej dobre. Zycie,
w ktorym zabraklo miejsca na warto$ci, zamienia si¢ w pustg egzystencje.

138 K. Denek, Nada¢ wartosciom i celom znaczqcy impuls w edukacji, ,Problemy Rozwoju
Edukacji” 1991, nr 1.

134 B. Schulz, Motywacja rzeczywistosci [w:] Proza, red. B. Schulz, Krakow 1973.

135 K. Denek, Podmiotowos¢ nauczycieli i uczniow w procesie ksztaicenia i jej uwarunkowa-
nia, ,,Torunskie Studia Dydaktyczne” 1994, nr 4-5; A.H. Maslow, Motywacja i osobowos¢, \War-
szawa 1990.

136 A Tyszka, Abecadlo wartosci, Zagnansk — Podkowa Lesna 2014, s. 40-41.
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Ogranicza si¢ do biologicznych proceséw pozbawionych gtebi humanistyczne;.
Znajomo$¢ warto$ci, poparta ich internalizacja, pozwala znalez¢ wtasciwa
droge szczesliwego, godnego Zycia i nadaje mu sensu w dobrych relacjach
z samym sobg i otoczeniem.
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