STRESZCZENIE

,,Przysztos¢ wcale nie nalezy do osd6b moéwiacych po angielsku. W istocie w naprawde
korzystnej sytuacji znajda sig ci, ktorzy plynnie postuguja si¢ angielskim obok wtasnego (lub
dowolnego innego) jezyka, i to oni bgda si¢ cieszyli wyrazna przewaga na rynku” (Musa 2002:
129)

Niniejszy projekt otwiera si¢ stowami autorstwa M. Bakri Musy. I jesli wierzy¢ jemu,
jak rowniez zreszta wielu innym autorom zajmujacym si¢ zagadnieniem dwujg¢zycznosci, to
kazdy, kto nie miat tyle szczgscia, by trafi¢ na odpowiednie czynniki we wlasciwym czasie i
we wlasciwy sposob, zwyczajnie bedzie musial zaakceptowac to, Ze przysztos$¢ nie nalezy do
niego. Cho¢ czy na pewno?

Celem tego badania jest zglebienie wspolzaleznosci zwiazanych z tym, w jakim
stopniu zmienne czynniki zewngtrzne, z ktorymi mialy styczno$¢ osoby z wyzszym
wyksztatceniem o roznych preferencjach w zakresie sposobOw uczenia si¢, moga mie¢ wpltyw
na dwujgzycznos¢ tych osob.

Badanie sktada si¢ z pigciu czg$ci, z ktorych pierwsza przedstawia przeglad zawitosci
zwigzanych z definiowaniem terminu ,,dwuj¢zyczno$¢”. Zjawisko dwujgzycznos$ci istotnie
jest bardzo zlozone, przy czym stanowi ono gldwny punkt skupienia wielu dziedzin
naukowych, a mianowicie j¢zykoznawstwa, psychologii, socjologii i pedagogii. Kazda z tych
dziedzin zajmuje si¢ badaniem wybranych aspektow dwujgzycznosci i tworzy wlasne
definicje tego pojecia. Rozdziat pierwszy zawiera omowienie kluczowych pojeé i réznic, jak
réwniez tla historycznego dwujgzycznosci, ale takze typologii tego zjawiska, ktore same w
sobie stanowia rozlegle rozwazany temat w dziedzinie edukacji dwujgzyczne;j.

W rozdziale drugim przedstawione zostaly wybrane czynniki zewngtrzne wptywajace
na proces dwujgzycznosci, a takze wspotzaleznosci pomigdzy dwujgzycznoscia a czynnikami
przypisanymi do odpowiednich kategorii (kognitywne, psychologiczne, fizyczne 1 spoteczno-
kulturowe). Rozdzial ten rozpoczyna si¢ od pokreslenia wyzwania zwiazanego z teoria,
wedhug ktorej cho¢ uprzednio uwazano, ze dwujgzyczno$¢ wywierata negatywny wpltyw na
rozw6] poznawczy, skutkujac obnizona wydajnoscia w wykonywaniu réznych zadan
kognitywnych, od czasu publikacji wynikow badania Peala i Lamberta (1962) dowiedziono,
ze przy uwzglednieniu czynnikéw zewngtrznych uczestnicy dwujezyczni tak naprawdg czgsto
osiagaja lepsze wyniki niz uczestnicy jednojezyczni w zakresie inteligencji werbalnej i

niewerbalnej. W kolejnej czgéci tego rozdziatu opisane zostaly badania dotyczace kontroli



wykonawczej 1 $wiadomos$ci metakognitywnej, a takze kwestia wyzszej $wiadomosci
metalingwistycznej u os6b dwujgzycznych oraz waga czynnikéw zewngtrznych, jakie moga
zaburza¢ doktadnos$¢ badan poswigconych dwujezycznosci.

Rozdziat trzeci pozwala przyjrze¢ si¢ blizej $rodowisku, w ktéorym zostato
przeprowadzone badanie: organizacji Education First, jak rowniez jej roli w $wiecie edukacji
jezykowej. Instytucja ta jest jedna z najwigkszych sieci naukowych na $wiecie, co czyni ja
stosownym miejscem badan nad dwujezycznoscia. Aby wiarygodnie przedstawi¢ ,kaliber”
personelu i1 uczniow EF (ktorzy stanowili cala pulg uczestnikow tego badania), placoéwka
zostala zbadana od poczatku swojego istnienia az po aktualng ofert¢ naukowa, ze zwrdceniem
szczeg6lnej uwagi na EF Londyn, gdzie przeprowadzono wywiady jako$ciowe. W tym celu
rozdziat czwarty bada histori¢ organizacji Education First, oferowane przez nia programy,
przekroj jej uczniow, a takze wglad we wzrost wyktadniczy w zakresie j¢zyka angielskiego w
Education First.

Dalsza czg$¢ rozdziatu czwartego zawiera przedstawienie projektu badania, a tym
samym bardziej szczegotowe omowienie procedury, grupy uczestnikow oraz narzgdzi
zastosowanych do przeprowadzenia analiz ilosciowych 1 jako$ciowych, ktére zostaty
opracowane specjalnie do celow badania zakresu czynnikéw zewngtrznych, w tym czynnikéw
tworzacych podstawg szerokiego kontekstu spotecznego i naukowego, z ktoérego zaczerpnigte
zostaly istniejace hipotezy przedstawione w poprzednich rozdziatach. Ostatecznym celem
byto, jak juz wspomniano, okreslenie, jak czynniki te moga by¢ powiazane z osiagnigciem
przez dang osob¢ dwujezycznosci lub nawet do tego osiagnigcia doprowadzié. Wszystkie
pytania zadawane uczestnikom byly wigc formulowane =z zamiarem mozliwie
najefektywniejszego zebrania informacji o historii j¢zykowej kazdego z nich, uzywaniu przez
nich jezykow, ich bieglosci w postugiwaniu si¢ jezykami oraz stosunkach do jezykow,
zgodnie z korpusem prac kontekstowych przedstawionych w rozdziatach poprzednich. W
pewnym uproszczeniu mozna okresli¢ nastgpujace dwa gtéwne obszary badania:

1. Wspotzaleznos¢  pomigdzy  zmiennymi  Czynnikami  Zewngtrznymi a

Dwujezyczno$cia w badanej grupie.

2. Wspotzalezno$¢ pomigdzy Stylami uczenia si¢ a Dwujezycznoscia w badanej

grupie.

W badaniu tych dwodcobszarow grupa uczestnikéw sktadata si¢ catkowicie z o0sob
dwujezycznych z wyzszym wyksztalceniem ze szkoty jezykowej EF Londyn (z czego
niektorzy w czasie trwania badania dopiero rozpoczynali edukacj¢ stopnia wyzszego, podczas

gdy inni juz weze$niej ukonczyli studia). Kryteriami selekcji uczestnikéw byly wyniki C1 lub



C2 w skali CEFR i/lub wynik 8 lub wyzszy w skali IELTS, tak aby mozna bylo ich uzna¢ za
osoby postugujace si¢ plynnie dwoma j¢zykami (cho¢ niekoniecznie od dziecka). Przy
przyjeciu tych kryteriow dostgpna grupa uczestnikow w fazach badawczych liczyla 64
kobiety i 36 mezczyzn, a zakres wiekowy tej grupy wynosit od 17 do 45 lat. Kazdy uczestnik
brat udzial w badaniu dobrowolnie w okresie od wrzesnia 2014 r. do czerwca 2016 1.

W badaniu przyjeto sekwencyjne wyjasniajace podejécie mieszane, tzn. w jego sktad
wchodzity wywiady jako$ciowe, ktére zostaly wykorzystane w celu uzyskania bardziej
szczegOlowych lub alternatywnych wyjasnien wynikdw otrzymanych w fazie ilo$ciowej
badania'.

Po zbadaniu fazy jakosciowej celem zatwierdzenia fazy iloSciowej, w ostatnim
rozdziale zostala przedstawiona analiza wynikow tej pozniejszej fazy i omowiono, jak wyniki
te wskazuja na to, w jakim stopniu rézne czynniki zewngtrzne przyczyniaja si¢ zazwyczaj do
osiagania dwujgzycznosci.

Faza ilosciowa obejmowata wypelnienie ankiety internetowej, co uczestnicy czynili w
dogodnym dla siebie czasie i miejscu, aby zapewni¢ brak wplywu autora badania. Nastgpnie
faza jako$ciowa polegala na przeprowadzeniu wywiadéw, twarza w twarz, z 10 uczestnikami
wybranymi losowo ze 100 z fazy iloSciowej. Wywiady te obejmowaly kwestionariusz
ztozony z 40 pytan, w tym pytania z fazy ilosciowej dla weryfikacji (oprocz pytan z
kwestionariusza dotyczacego stylu uczenia si¢ (Honey i Mumford, 1986a)), a takze kolejny
zestaw pytan sluzacy uzupeinieniu badania i uzyskaniu wigkszej iloSci szczegdlowych
informacji na temat badanych osob.

Wyniki fazy iloSciowej wskazaty, ze wsérdd 100 oséb z wyzszym wyksztatlceniem
postugujacych si¢ jezykami francuskim i angielskim: 16 wykazywalo preferencje¢ wobec stylu
uczenia si¢ okre$lanego przez Honeya i Mumforda jako ,,Aktywista/aktywistka” (przy czym
kolejne 8 — wobec stylu ,,Aktywista/aktywistka” + co najmniej jednego innego stylu); 17
wykazywato preferencj¢ wobec stylu uczenia si¢ okreslanego przez Honeya i Mumforda jako
,Pragmatyk/pragmatyczka” (przy czym kolejne 16 — wobec stylu ,,Pragmatyk/pragmatyczka”
+ co najmniej jednego innego stylu); 26 wykazywato preferencj¢ wobec stylu uczenia sig
okreslanego przez Honeya i Mumforda jako ,,Osoba refleksyjna” (przy czym kolejne 19 —
wobec stylu ,,Osoba refleksyjna” + co najmniej jednego innego stylu); a 13 wykazywalo

preferencj¢ wobec stylu uczenia si¢ okreslanego przez Honeya i Mumforda jako

' Wigcej informacji na temat podejécia mieszanego — zob. Creswell (2014: 224)



,» Leoretyk/teoretyczka” (przy czym kolejne 20 — wobec stylu ,,Teoretyk/teoretyczka” + co
najmniej jednego innego stylu).

Roéznice pomigdzy grupami pod wzglgdem Sredniego wieku w chwili pierwszej
stycznos$ci z drugim jgzykiem okazaly si¢ zbyt mate, aby mogly prowadzi¢ do jakichkolwiek
istotnych wnioskow, lecz $rednia liczba lat catkowitej immersji w drugim jezyku ukazatla
ciekawe wyniki, tj. najmniejsza $rednia liczbg lat (3) w najmniej licznej grupie pod wzglgdem
preferowanego stylu uczenia si¢ (Teoretycy) oraz najwigksza $rednia liczbg lat (6,5) w
najbardziej licznej grupie (Osoby refleksyjne). Porzadek ten pozostal prawidlowy
statystycznie nawet po ponownym obliczeniu $rednich z odjgciem uczestnikow, ktorych
liczby wypadaty poza zakres odchylenia standardowego.

Inny warty odnotowania wynik — dowodzacy prawidtowos$ci opisow stylow uczenia
si¢ wg Honeya i Mumforda, jako Ze grupy charakterystycznie najbardziej skore do nauki
wykazywaty najwigksza liczbg lat nauki — ukazal, Ze srednia liczba lat nauki w kazdym ze
stylow uczenia si¢ nie miata odzwierciedlenia w postaci wigkszego prawdopodobienstwa
bycia dwujgzycznym. Teoretycy wykazywali najwigksza Srednia liczbe lat nauki drugiego
jezyka, lecz jak wskazuja przedstawione wcze$niej wyniki, stanowia oni dopiero trzecia grupg
pod wzgledem liczebnosci. Najbardziej liczna grupa, Osoby refleksyjne, miata druga
najwigksza Srednia liczbg lat nauki drugiego j¢zyka, natomiast najmniej liczna, Aktywisci —
najmniejsza.

Powyzsze wyniki mozna interpretowac w taki sposob, ze podczas gdy niedostateczna
nauka drugiego jezyka bedzie oznaczata niewielkie szanse na osiagnigcie dwujezycznosci,
wigksza liczba lat nauki nie przyniesie takich samych rezultatow jak zwigkszenie ilosci czasu
spedzonego w catkowitej immersji w drugim jezyku. Odpowiada to tez logicznie punktowi
widzenia stylow uczenia si¢ wg Honeya i Mumforda, co sugeruje, ze doswiadczenia
immersyjne beda przemawialy do oséb stosujacych ktorykolwiek ze stylow uczenia si¢ — czy
to preferujacych doswiadczenia fizyczne jak Aktywisci, analizy jak Teoretycy, praktyke jak
Pragmatycy, czy tez obserwacje¢ jak Osoby refleksyjne.

Zywi sie nadzieje, Ze badania nad dwujezycznoscia i kontekstami, w obrebie ktorych
moze ona by¢ najefektywniej wyksztalcana, beda kontynuowane, jako ze z reguly
szczegOlowe zglegbianie czynnikow takich jak te badane w niniejszym projekcie badawczym
umozliwia rozpoznanie istotnych wskaznikéw tego, jak sama $wiadomo$¢ wiasnych
preferencji poznawczych (w tym stylow uczenia si¢) moze zwigksza¢ szanse na osiagnigcie

dwujezycznosci.



Struktura i zawarto$¢ tego rozdziatu i w istocie catego projektu ma na celu stanowic¢
wklad w te rozwazania teoretyczne w dziedzinie dwujgzycznosci i jej korelatow
poznawczych.

Odnosnie stwierdzenia M. Bakri Musy otwierajacego badanie — moze on mie¢ racjg co
do wielojezycznosci jako klucza do przysztosci, jednak by¢ moze niemadrze przy tym
lekcewazy to, jak tatwo osiagalny dla kazdego jest drugi jezyk, przy pewnej ilosci nauki i

odpowiedniej ilosci kontaktu z tym jgzykiem.



