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Polityczne, gospodarcze i spoteczne (ostatnio medyczne) przeobrazenia powoduja
zazwyczaj ozywienie debaty nad dokonywanymi badz koniecznymi zmianami w o$wiacie.
Zywe dyskusje dotycza najczesciej ksztaltu organizacyjnego szkoly oraz sposobow jej
finansowania, statusu zawodowego nauczyciela oraz warunkéw jego pracy, egzamindow
etapowych, relacji szkoly z gniazdem rodzinnym, rzadziej — programéw ksztatcenia, metod
i srodkéw ich realizacji oraz wielu innych, dydaktycznych, pedeutologicznych i spotecznych
probleméw skutecznej realizacji odwiecznego migdzygeneracyjnego przekazu w instytucji
zwanej szkotg.

Wielkim zmianom towarzyszy zdawaloby si¢ mniej znaczaca, a w gruncie rzeczy
niezwykle wazna dla jakosci ksztalcenia i losoéw szkolnych ucznia refleksja naukowa nad
edukacyjnymi  konsekwencjami rozwoju technologii  informacyjno-komunikacyjnych,
modelami dydaktycznymi, integracjg spoteczng, wyborem drog wprowadzania dzieci
i mtodziezy w $wiat ludzkiej kultury i wartos$ci, podmiotowos$cia ucznia, autonomia szkoty
i nauczyciela oraz wieloma innymi sprawami. Bez rzetelnej, naukowej diagnozy oraz
znalezienia racjonalnych i1 efektywnych rozwigzan, procesy ksztalcenia, wychowania 1 opieki
skazane bylyby na liczne niepowodzenia, a koszty btedow oswiatowych rostyby w sposob
nieprzewidywalny.

Wsrdd owych szezegodlnie waznych dla losow szkolnych dziecka spraw znajduje sie
réwniez problematyka styloéw nauczania, ktérymi postuguje si¢ lub ktore dominujg w pracy
nauczyciela. Nie dziwi zatem, ze ro$nie W Polsce liczba publikacji naukowych dotyczacych
tych kwestii, poszerzane tez jest stale pole badan i refleksji. W tej sytuacji trudno przecenic¢
praktyczne i teoretyczne znaczenie prac pedagogicznych, przygotowywanych dla uzyskania

stopnia naukowego. W tym wtlasnie nurcie dociekan umiesci¢ nalezy przedtozona do oceny
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rozpraw¢ doktorskg mgr Moniki Zielinskiej pt.: ,, Deklarowany a realizowany styl nauczania
nauczycieli szkot podstawowych”.

Rozumienie stylow nauczania zbyt czgsto sprowadzano w literaturze pedagogicznej
do opisu mniej czy bardziej rozbudowanych definicji uzytecznych przytaczanemu autorowi
(autorom) w dokonywanej przezen analizie oraz interpretacji znaczeh. Bywalo, ze
przedstawiano rowniez dydaktyczne konsekwencje zastosowania opisywanych stylow.
W wielu pedagogicznych pracach do dzi$ przytaczany jest przyjety z psychologii spoteczne;j
podzial stylow na autorytarny, liberalny i demokratyczny. Nie byloby w tym nic ztego, gdyby
w podrecznikach dla studentow pedagogiki poza stwierdzeniem, ze kazdy nauczyciel
postuguje si¢ takim to a takim stylem, pojawily si¢ rowniez wyjasnienia, ze dominujacy nie
moze znaczy¢ jedyny. Najcze$ciej wyjasniano jedynie, ktory z owych trzech stylow jest
najbardziej uzyteczny w procesie ksztalcenia oraz ktory zapewnia najlepsze efekty. Nie
respektowano przy tym zazwyczaj réznic indywidualnych determinujgcych potrzebe
dostosowania stylu nie tylko do cech nauczyciela lecz rowniez do cech, czy konkretnej,
aktualnej sytuacji ucznia (choroba, trauma zwigzana z rozpadem rodziny, silna motywacja
wewnetrzna, ale 1 zewngtrzna, warunkowany kulturowo poziom aspiracji, brak oraz
ograniczenia wiedzy i wiele innych). Zapominano wreszcie 0 koniecznosci uwzglednienia
wielosci celow dziatania nauczyciela, wynikajacych chociazby z wielu funkcji petnionych
przez szkote (dydaktyczna, ale przeciez tez wychowawcza i opiekuncza oraz zbyt czesto
zapominana — kulturowa).

Mialo to oczywiscie pewien sens. Podkreslato potrzebe demokratyzacji relacji
spotecznych, zwracalo uwagg na dokonujgce si¢ zmiany roli 1 priorytetowych zadan
nauczyciela, itd. Pozostawienie jednak opisu i wyja$nienia znaczenia stylow nauczania na tym
poziomie interpretacji prowadzito do przyswajania przez studentow wiedzy encyklopedycznej
oraz w konsekwencji do braku pelniejszego rozumienia charakteru pracy nauczyciela.
Powinien on bowiem styl swej pracy uzaleznia¢ nie tylko od cech wtasnych, ale tez od cech
osobowych, anawet od aktualnej sytuacji konkretnego dziecka (dydaktycznej, ale tez
rodzinnej, zdrowotnej i in.), jak rowniez od $wiadomie przyjmowanego celu dzialania.
Na koniecznos$¢ stosowania przez kazdego nauczyciela wszystkich stylow ksztalcenia, a nie
wylacznie jednego, a takze na potrzebe dynamicznego, a nie jedynie statycznego,
wybidrczego postugiwania si¢ nimi, wskazywata chyba dopiero wydana drukiem przez WSIP
praca Garyego D. Fenstermachera i Jonasa F. Soltisa: ,, Style nauczania”, przettumaczona na

jezyk polski przez Krzysztofa Kruszewskiego.



Oczywiscie prob definiowania cech opisujacych sposoby pracy nauczyciela
W literaturze anglojezycznej jest duzo wigcej. Wystarczy wspomnie¢ amerykanskich badaczy
Daniela Solomona, Arthura J. Kendalla, Neda A. Flandersa, czy brytyjskich: Neville Benetta
lub Edwarda Conrada Wragga. Mozna przywolac¢ takze bardziej wspotczesnych, jak Matta
Jarvisa, zajmujacego si¢ psychologia efektywnego uczenia si¢ i nauczania, czy tez Noela
Entvistle’a, dostrzegajacego konieczno$¢ ujmowania stylow nauczania i uczenia si¢ W
perspektywie obu zaangazowanych w proces ksztatcenia podmiotow: nauczyciela i ucznia.

O tym, ze Autorka rozprawy wprawnie si¢ga¢ bedzie do bogatej literatury przedmiotu,
przywotujac wiele uje¢ i rozmaitych konotacji nadawanych pojeciu style nauczania,
dowiedziatem si¢ szybko, juz po lekturze pierwszych stron ocenianej pracy. Jeszcze pehniej
I precyzyjniej Doktorantka ujmuje problematyke stylow nauczania w rozdziale trzecim swej
rozprawy. Sigga tam do czynnikéw determinujacych, do wewngtrznych i1 zewnetrznych
uwarunkowan stylow nauczania, a takze do funkcjonujacych w literaturze definicji 1
wybranych klasyfikacji, jak rowniez do stanu badan oraz kontekstu wynikajacego z interakcji
klasowych oraz dyrektywnego lub reaktywnego stylu wypowiedzi nauczyciela. W tym
wszystkim zorientowatem si¢ jednak pdzniej, po uwaznej lekturze przedtozonej do oceny
rozprawy.

To wlasnie pedagogiczne znaczenie wybranego przez Autorke tematu pracy, jak i
szereg nieporozumien oraz niedoméwien istniejgcych w naukowej i popularnonaukowej
dydaktycznej literaturze przedmiotu spowodowaty, ze z wielkim zainteresowaniem si¢gnatem
do rozprawy doktorskiej mgr Moniki Zielinskiej pt.: , Deklarowany a realizowany styl
nauczania nauczycieli szkol podstawowych”, napisanej pod kierunkiem: dr hab., prof. UR
Ryszarda Peczkowskiego.

Praca liczy 239 stron wraz z zatacznikami. Jej struktura obejmuje: spis tresci, wstep —
5 stron, warstwe teoretyczna (rozdzial 1 Rzeczywistos¢ szkolna — 24 strony, rozdziat 11
Procesy komunikacyjne w szkole — 26 stron, rozdziat 111 Style nauczania w swietle literatury —
52 strony, warstwe metodologiczng (rozdzial IV Zalozenia metodologiczne badan wtasnych
— 16stron) oraz warstwe empiryczng (rozdziat V Deklaracje nauczycieli dotyczgce
wybranych kategorii procesu lekcyjnego — 14 stron, rozdziat VI Obserwowane kategorie
procesu lekcyjnego — 59 stron.

Prace zamykaja: Dyskusja wynikéw badan — 4 strony, Implikacje pedagogiczne —
8 stron, bibliografia — 21 stron, az 300 poz., obejmujaca réwniez akt prawny oraz
netografie — 1 strona, 3 poz., spis tabel — 1/2 strony, 12 poz., spis wykresow — 1/2 strony,

10 poz., a takze aneks — 4 strony, w ktorym umieszczono kwestionariusz ankiety dla
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nauczycieli oraz matryce wybranych obszaré6w uwzglednianych podczas analizy wynikow
badan (za St. Mieszalskim) wraz z legenda.

Struktura rozprawy jest zatem koherentna, zbiezna z tradycyjnymi wzorami budowy
prac empirycznych i poznawczo atrakcyjna.

Zaprezentowany w ocenianej rozprawie dobor literatury jest trafny i szeroki.
Potwierdza skuteczne wglebienie si¢ Doktorantki w dziedzing badan, poznanie kontekstu
teoretycznego, specyficznych cech eksplorowanej problematyki, a nawet dostrzeganie jej
zwigzkow zinnymi niz dydaktyka czy pedeutologia subdyscyplinami pedagogicznymi.
Autorka ujawnia nie tylko rozeznanie w dotychczasowym stanie wiedzy naukowej,
dotyczacej stylow nauczania, zréznicowanych sposobow ich rozumienia i klasyfikacji, ale tez
wykazuje znaczna umiejetnos¢ krytycznej analizy prezentowanych tresci.

Wprawdzie literatura naukowa dotyczaca stylow nauczania jest iloSciowo 1
tematycznie znaczna, jednak nadal niewiele jest badan dotyczacych relacji miedzy stylem
realizowanym, a deklarowanym. A ten wlasnie kierunek badan wybrala mgr Monika
Zielinska

Czynigc styl pracy nauczyciela przedmiotem swych badan, Autorka przediozonej
do oceny rozprawy doktorskiej analizuje i opisuje zwigzki migdzy oboma postaciami stylow.
Przyjmuje zatozenie, iz styl pracy jest po pierwsze — wypadkowq oddziatywan formalnych
I programowych szkoly, a po drugie — osobistego stosunku do edukacji oraz sposobu pracy
i komunikacji z uczniami (s. 115). Planujac badania dokonuje krotkiej analizy przyjmowanych
zwykle perspektyw teoretycznych. Dostrzega paradygmat normatywny, zwany strukturalnym,
ale tez wujecie interpretacyjne 1 interakcyjne. Przywoluje paradygmat strukturalno-
funkcjonalny wskazujac na cechy szczegdlne mysli funkcjonalistbw 1 podejscia
funkcjonalistycznego. Odnosi si¢ rowniez do interakcyjnej perspektywy widzenia jednostki i
edukacji. Sigga do Piotra Milkiewicza, Beaty Gofron, Joanny Szydto, Krzysztofa Rubachy,
Jerzego Szackiego Tomasza Leszniewskiego, Waltera Feinberga i Jonasa F. Soltisa oraz
Andrzeja Piotrowskiego. Ma swiadomos¢ istnienia odmiennych koncepcji i roznych zatozen
teoretycznych badan poszczegdlnych autorow. Przywoluje je i lapidarnie wyjasnia.
Réwnoczesnie planujac badania wlasne decyduje sie na orientacje mieszang, rozumiang za
Ireneuszem Kaweckim jako przyjecie prawa do realizacji zardbwno badan ilosciowych, jak 1
jako$ciowych.

Zaistotng zalete¢ ocenianej rozprawy uwazam wiaczenie do rozdziatu
metodologicznego paragrafu przywotujacego perspektywe teoretyczng badan. Podjecie tego

rodzaju zamystu posiada co najmniej dwojaka warto$¢. Po pierwsze jest wyrazem dojrzatosci
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Autorki dostrzegajacej konieczno$é porzadnej konceptualizacji. Dokonuje jej nie tylko przez
precyzyjne zdefiniowanie problemu badawczego, poje¢ oraz zmiennych i wskaznikow
uzytych do jego opisu, jak rowniez metod, technik oraz przejetych, adoptowanych lub
skonstruowanych narzgdzi, ale tez przez autorski wybor perspektywy teoretycznej, w ramach
ktorej owo badanie bedzie realizowane. Po drugie jest to sposdb niezbyt czesto intencjonalnie
wybierany i poprawnie stosowany w rozprawach doktorskich. Autorka ocenianej rozprawy
nie tyle szczesliwie uniknela zagubienia teoretycznego czy tez eklektycznego podejscia, co w
pelni $wiadomie wkroczyta na eksplorowany przez siebie teren badan.
Mgr Monika Zielinska formutuje intencje badan wilasnych w sposob nastepujacy:
., Glownym zamierzeniem badawczym pracy jest stwierdzenie, jakie style pracy prezentujq
badani nauczyciele oraz okreslenie, jakiego typu zwigzki zachodzq pomiedzy deklarowanymi
a realizowanymi stylami” (s. 116).
Pozwala to na wyodrebnienie trzech celéw badan: ,, Okreslenie stosowanych
I deklarowanych stylow nauczania nauczycieli szkot podstawowych, (2) Okreslenie relacji
pomiedzy deklarowanym a realizowanym stylem nauczania badanych nauczycieli,
(3) Okreslenie zwigzku pomiedzy realizowanymi stylami nauczania a poczuciem wiasnej
skutecznosci nauczycieli” (s. 116). Niejednoznaczne jest tu sformutowanie ,, stylow nauczania
nauczycieli”. Bez trudu mozna si¢ oczywiscie domyslié, ze chodzi tu o style stosowane przez
nauczycieli, czy po prostu o style nauczania, a nie o style nauczania stosowane wobec
nauczycieli”. Przywoluj¢ ten przyklad jedynie dlatego, zeby powiedzie¢, ze jest wyjatkowy.
Autorka ma tak sprawne pidro, ze znalezienie w jej tekScie drobnych potkni¢¢ lub
stylistycznych pomylek czy bledow literowych jest bardzo trudne. Jezyk tej rozprawy
Z pewnoscig zasluguje na wyrdznienie. Podobnie jak szczegodlna zdolnos¢ do precyzyjnego,
a zarazem syntetycznego ujmowania zagadnien teoretycznych.
Kolejnym etapem bylo sformutowanie probleméw badawczych. Autorka wysuwa
cztery:
1. Jaki jest deklarowany przez badanych nauczycieli styl nauczania?
2. Jaki jest realizowany styl nauczania na lekcjach przez badanych nauczycieli szkol
podstawowych?
3. Jakie relacje zakresowe — czyli zawieranie si¢ np. zachowan niedyrektywnych
W wiekszosciowym zbiorze obserwowalnych zachowan dyrektywnych, 1 na odwrot —
zachodza pomigdzy deklarowanym a realizowanym stylem nauczania badanych

nauczycieli?



4. W jakim stopniu poziom poczucia wlasnej skutecznosci nauczycieli jest zwigzany

z realizowanych przez nich stylem nauczania na lekcjach?

Autorka badan dla kazdego problemu wyodrebnita zmienne i1 ich wskazniki.
Nastepnie, zgodnie z kanonem metodologicznym dobrata uzyteczne Jej zdaniem sposoby
postepowania badawczego. W konsekwencji wybrane sposoby poznania okazaly si¢ trafne.

Dla poznania deklarowanego stylu pracy oraz poczucia skutecznosci dziatan wlasnych
nauczyciela Doktorantka postanowita postuzy¢ si¢ autorskim kwestionariuszem ankiety.
Natomiast realizowany w rzeczywisto$ci styl pracy badata rejestrujac przeprowadzone lekcje
w formie cyfrowej oraz poddajac autorskiej analizie wypowiedzi nauczyciela zgodnie
z przyjetymi 10 kategoriami. Interesujagcym rozwigzaniem byto przyjecie 3-sekundowych
interwatow §ledzenia wypowiedzi nauczyciela. Brak zmiany typu wypowiedzi skutkowat
ponownym zapisem tej samej kategorii. Mozna zatem przyjac, ze zaproponowana procedura
pozwalata po pierwsze na wielokrotne odtworzenie fragmentow cyfrowo zapisanej lekcji dla
korekty mozliwych btedéw, a po drugie pozwalata §ledzi¢ przebieg lekcji 1 styl pracy
nauczyciela w sposob ciagly. Zgodnie z koncepcja Neda A. Flandersa w przypadku
zaobserwowania kilku czynnosci w 3-sekundowej sekwencji, zapiSywano czynno$¢
dominujaca, a w sytuacji wielu czynnosci o tym samym znaczeniu notowano wigcej niz jedna.

Dla uzyskania materialu badawczego pozwalajacego uzyskaé¢ odpowiedz na czwarty
problem badawczy wybrano Test Poczucia Skuteczno$ci opracowany przez Mariole
Chomczynska-Rubache i Krzysztofa Rubache. Jego Autorzy skoncentrowali si¢ ,, na poczuciu
wlasnej skutecznosci jako zmiennej zasobow osobistych jednostki, a nie zmiennej grupujqcej
wlasciwosci sytuacji spotecznych” (M. Chomczynska-Rubacha, K. Rubacha, Test Poczucia
Skutecznosci, s. 91, DOI: http://dx.doi.org/10.12775/PBE.2013.007).  Pozwolito
to zoperacjonalizowal ,, pojecie poczucia wiasnej skutecznosci w postaci testu, mierzqcego
zgeneralizowany samoopis badanych” (Tamze, s. 91).

Badania wlasciwe poprzedzono dwuetapowym sondazem weryfikujac ankiete
dla nauczycieli oraz poddajgc analizie interakcje nauczyciela z uczniami. Pilotaz dostarczyt
tez przestanek wskazujacych na potrzebg rezygnacji z obecnosci zewnegtrznego badacza w
izbie lekcyjnej oraz mozliwos¢ zastgpienia go dyktafonem rejestrujacym przebieg kazdej
lekcji. Badania wtasciwe zrealizowano w 18 celowo wybranych szkotach podstawowych
wojewddztwa podkarpackiego. Brano pod uwage srodowisko ich usytuowania (miasto —
wie$). Ze wzgledu na zalozong i oczekiwang anonimowos$¢ w oOcenianej rozprawie nie
umieszczono danych pozwalajacych na identyfikacje placowek oswiatowych biorgcych udziat

w badaniach. Dla zwigkszenia wiarygodnosci poproszono kazdego nauczyciela o rejestracje 5
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lekcji w roznych klasach. Proba badawcza miala tez element losowy. Ot6z zdarzato sig, ze
dyrektor wybranej szkoly odmawial jej uczestnictwa i trzeba bylo zwraca¢ si¢ do innej
placowki). W badaniach wzigto udziat 19 szkot i 95 nauczycieli. Niestety odmowa udzielenia
odpowiedzi lub po prostu jej brak, wady sprze¢tu i inne okolicznosci spowodowaty, ze analizie
poddano cyfrowe nagrania dostarczone ostatecznie przez 70 badanych. Dominowaty kobiety
(88,57%), z punktu widzenia stopni awansu zawodowego — nauczyciele dyplomowani
(68,57%), natomiast staz pracy najliczniejszej grupy (45,71%) przekraczat 20 lat.

Sumujac, mgr Monika Zielinska wybrata wazny dla refleksji pedagogicznej obszar
badawczy, spojrzata nan w sposob oryginalny i poznawczo atrakcyjny. Problemy badawcze
sformutowata w sposob metodologicznie poprawny. Zbudowata autorskie hipotezy badawcze.
Zatozyta ich ilosciowa i jakosciowa weryfikacje. Postuzyta si¢ tez trafnie dobranymi
metodami. Pokonata bariery zwigzane z prawidtlowym doborem i liczebnoscig proby oraz
organizacjg badan.

Styl nauczania rozumiany byl przez Autorke rozprawy jako ,,sposob pracy formujgcy
sie pod wplywem wypowiedzi nauczyciela i uczniow w czasie zaje¢” (S. 201). Dzigki temu
mogla mniejszg uwage przylozy¢ do innych elementow dydaktyczno-wychowawczych
badanych lekcji. Pozwolito to na glebsza eksploracje podjetej problematyki. Autorka
wykorzystala te szans¢ w sposob niemal perfekcyjny.

Bliska Monice Zielinskiej, a powstata w potowie ubiegltego wieku koncepcja Neda
A. Flandersa zaktada, ze style nauczania mozna sprowadzi¢ do dwoch typow: dyrektywnego
i reaktywnego a takze, ze Wyrazaja si¢ one przez wypowiedzi nauczycieli i uczniow w trakcie
lekcji. Ten sposob rozumowania okazal si¢ uzyteczny rowniez w bardziej wspotczesnych niz
prace Neda A. Flandersa badaniach, w tym — w tych realizowanych w Polsce. Podejmowali
jem. in. Stefan Mieszalski i Magda Kakolewska. Przyjecie wspomnianej koncepcji oraz
trafna 1 pelna charakterystyka wypowiedzi nauczyciela pozwolita Doktorantce dokonaé
precyzyjnej analizy stylu, majacego w sposob natychmiastowy i bezposredni doprowadzi¢ do
osiggniecia zatozonych celow, ale tez pozwalajagcego nauczycielowi zdominowac ucznidéw.
Rzadziej niestety pojawial si¢ styl reaktywny, o$mielajacy uczniow, zachgcajacy ich do
aktywnos$ci poznawczej 1 werbalnej, wyzwalajacy ich inicjatywe i motywacje wewnetrzna,
che¢ wspolpracy oraz odpowiedzialno$¢ za to, co dzieje si¢ W klasie szkolnej. Niestety
badania ujawnily znaczna rozbiezno$¢ miedzy stylem deklarowanym, a rzeczywiscie
stosowanym na lekcji.

Dzigki badaniom zrealizowanym zgodnie z przyjetym w naukach pedagogicznych

kanonem metodologicznym Autorka ujawnila szereg wnioskow waznych dla dydaktyki
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ogoblnej i pedeutologii. Maja one swdj wymiar teoretyczny, przyjmujg takze posta¢ cennych
rekomendacji praktycznych, dotyczacych akademickiego ksztatcenia nauczycieli. Wyjatkowo
rzadko si¢ zdarza, zeby Autor dysertacji doktorskiej w warstwie empirycznej swej pracy tak
czesto 1 madrze odwotywat si¢ do teorii 1 koncepcji naukowych, jak czyni to mgr Monika
Zielinska. Fragment pracy, zawierajacy dyskusje wynikoOw badan, czyta si¢ z radoscia.
Powinien on sta¢ si¢ obowigzkowa lekturg dla tych pedagogow i przysztych nauczycieli,
ktorzy chca zrozumie¢ jakie skutki przynosi nie dopuszczanie uczniow do glosu, stawianie
surowych wymagan reprodukowania stow nauczyciela lub mysli zaczerpnigtych z
podrecznika, bez prawa popehienia btedow, wynikajacych z przedstawienia mysli wiasnych
swoim, mniej niz nauczycielski sprawnym, jezykiem. Powinien by¢ obligatoryjny dla
studentéw kierunkéw pedagogicznych, ktérzy powinni poznaé jakie sa konsekwencje
przedktadania przez nauczyciela formy nad tres¢ wypowiedzi uczniéw. Zrozumieé, ze
uniemozliwienie prowadzenia zywego dialogu gasi dociekliwo$é, niszczy motywacje
wewnetrzng i samodzielne mys$lenie uczniéw, zaprzecza wreszcie ich podmiotowosci w
procesie nauczania-uczenia si¢. Autorka ocenianej rozprawy moze mie¢ satysfakcje nie tylko
z rzetelnie wykonanej pracy, ale tez z odkrycia i przywotania wielu prawd dydaktycznych.

Nie mam watpliwosci, ze Monika Zielinska w rozprawie ,, Deklarowany a realizowany
styl nauczania nauczycieli szkot podstawowych” ujawnia wilasne, wysokie kompetencje
w zakresie: dydaktyki ogélnej i pedeutologii. Przedlozona do oceny praca ma dobre
odniesienia teoretyczne, jest inspirujagca poznawczo, jest roéwniez cenna w zakresie
mozliwych konsekwencji praktycznych. Niebagatelnym walorem ocenianej rozprawy jest jej
jezyk. Autorka potwierdza nie tylko dobre oczytanie w literaturze naukowej (stad trafne i
liczne odniesienia do teorii, koncepcji 1 badan naukowych), ale tez posiada sprawne pioro.

Rozprawy doktorskie jedynie sporadycznie publikowane sa drukiem. Rzadko bowiem
przyjmuja one postaé¢ ksigzki rzeczywiscie atrakcyjnej dla Czytelnika. Mozna przypuszczac,
ze przedstawiona do oceny rozprawa doktorska Moniki Zielinskiej, przygotowana
na Uniwersytecie Rzeszowskim pod znakomitym kierunkiem dr hab., prof. UR Ryszarda
Peczkowskiego bytaby przydatna dla studentow licznych kierunkow nauczycielskich. Jestem
pewien, ze rowniez dla tych pedagogdéw oraz nauczycieli, ktorzy w imi¢ losu powierzonych
ich pieczy dzieci, podejmuja trud podnoszenia kompetencji oraz racjonalizacji dziatan
wlasnych w procesie nauczania-uczenia si¢, realizowanym przeciez nie tylko w szkole
podstawowe;j.

Stowem krotko, rozprawa doktorska mgr Moniki Zielinskiej pt.: ,, Deklarowany

a realizowany styl nauczania nauczycieli szkol podstawowych” zastuguje na wysoka oceng
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w kilku co najmniej kategoriach: (1) atrakcyjnosci poznawczej i merytorycznej wybranego
pola badan, (2) wysokich kompetencji Autorki rozprawy w zakresie planowania oryginalnych
badan naukowych oraz ich rzetelnego przeprowadzenia, (3) zgodnosci tytutu pracy z jej
trescig, (4) umiejetnosci krytycznej analizy literatury oraz wartosci teoretycznej i spotecznej
pracy, (5) uzasadnienia potrzeby posiadania przez przysztych nauczycieli glebszej wiedzy
pedagogicznej i praktycznych umiejgtnosci w zakresie stylow nauczania — bedacej cenng
rekomendacja dla akademickiego ksztatcenia nauczycieli.

Praca dostarcza dowodu na potrzebe rzetelnego poznania oraz madrego
i intencjonalnego stosowania stylow nauczania, a takze argumentéw na rzecz dalszych badan
w tym zakresie. Jest wyrazem glgboko humanistycznego przekonania O wartosci
migdzygeneracyjnego przekazu, w realizacji ktéorego nauczyciel odgrywa role sprawcza.
Rozprawa zasluguje roéwniez na pozytywna ocen¢ uktadu formalnego i struktury pracy oraz

wykorzystanej literatury przedmiotu.
Whiosek

Kierujac si¢ przedstawionymi wyzej argumentami uwazam, ze rozprawa mgr
Moniki Zielinskiej, napisana pod kierunkiem naukowym dr hab., prof. UR Ryszarda
Peczkowskiego, swiadczy o rzeczywistej wiedzy oraz merytorycznym i metodycznym
przygotowaniu jej Autorki w zakresie pedagogiki, w tym zwlaszcza dydaktyki ogolnej
i pedeutologii, a takze — metodyki ksztalcenia pedagogicznego na Kkierunkach
nauczycielskich. Stwierdzam, ze rozprawa odpowiada warunkom okreslonym w art. 13
ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz
o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz. U. z 2017 r., poz. 1789) w zw. z art.179 ust. 2
i 3 Ustawy z dnia 3 lipca 2018 r. Przepisy wprowadzajace Ustawe — Prawo o szkolnictwie
wyzszym i nauce (Dz.U. z 2018 r. poz.1669). W zwiazku z tym stawiam wniosek 0 jej
przyjecie i nadanie sprawie przewidzianego prawem dalszego toku.

Przedlozona do oceny rozprawa doktorska mgr Moniki Zielinskiej
pt.: ,,Deklarowany a realizowany styl nauczania naucgycieli szkol podstawowych”
zastluguje moim zdaniem na wyroznienie. Wnosz¢ tez jesli nie o publikacje¢ calosci pracy,

to przynajmniej jej znaczacych fragmentéw drukiem.
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Warszawa, dnia 21.05.2020 roku
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