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Streszczenie

W artykule ukazano i uzasadniono potrzeb¢ badan zainteresowan zawodowych, edukacyj-
nych u studentow. Teoretyczne rozwazania uzupeliono badaniami zainteresowan edukacjg stu-
dentéw kierunku edukacja techniczno-informatyczna. Przeprowadzone badania wykazaly, ze
studia odgrywaja znaczaca role w pojawianiu si¢ i rozwoju zainteresowan edukacyjnych (wzrost
wskaznika syntetycznego od 0,86 do 2,07). Zainteresowania studentéw edukacja w czasie
3,5-letniego okresu studiow stajg sie bardziej silne, glebokie i trwale.

Stowa kluczowe: zainteresowania, zainteresowania zawodowe, zainteresowania edukacja, dydak-
tyka szkoty wyzszej

Abstract

In the article it is shown and justified the need for research of vocational, educational interests
of university students. Theoretical considerations have been supplemented with research of educa-
tional interests of students course of study Education in Technology and Computer Science. The
research showed that studies played a significant role in the emergence and development of the
interests in education (an increase of the synthetic index from 2,31 to 3,78). Students’ interest in
education during the 3,5-year period of study is becoming more powerful, deep and lasting.
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Wstep

Proces studiowania, obfitujac w caty wachlarz réznorodnych sytuacji, stwa-
rza doskonate warunki do zdobywania wiedzy oraz ksztattowania umiejetnosci
zawodowych. Nie mniejszg role w rozwoju osobowosci przysztego pracownika,
w zdobywaniu kwalifikacji przypisuje si¢ innym dyspozycjom, w tym zaintere-
sowaniom zawodowym (Super, 1972, s. 198; Nowacki, 1977; Dabek, 1987;
Rachalska, 1987; Marczuk, 1988; Czarnecki, 1998; Wiatrowski, 2000, 2009;
Parzecki, 2003; Wotk, 2006; Jarosiewicz, 2012).
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Przestanki teoretyczne badan

Pierwsze badania zainteresowan zawodowych wystandaryzowanymi narzg-
dziami podjeli w latach 20. ubieglego wieku Strong i Kuder (za: Super, 1972,
S. 38-44). Obecnie stosowane narzedzia pomiaru zainteresowan zawodowych,
do ktorych mozna zaliczy¢ m.in. udoskonalone wersje kwestionariuszy Stronga
i Kudera (za: Bajcar, Borkowska, Czerw, Gasiorowska, Nosal, 2006, s. 14-30)
oraz kwestionariusze autorstwa Holland (1992), Tracey (1997) i Paszkowskiej-
-Rogacz (2011), pozwalajag na orientacje w ogélnej, skategoryzowanej tresci
oraz szerokosci zainteresowan i sktonnosci zawodowych.

Proponowane tradycyjne podejscie do narzgdzi badan jest adekwatne do za-
ktadanych celow. Niemniej w literaturze przedmiotu kategorii zainteresowania
nadaje si¢ szersza warstwe znaczeniowa zespalajaca kwalifikacje pracownicze
i motywacj¢ do pracy (Korabiowska-Nowacka, 1974; Dabek, 1987; Schultz,
Schultz, 2002; Jarosiewicz, 2012; Marszatek, 2016). Zainteresowania zawodowe
mozna zdefiniowa¢ jako wtasciwos¢ psychiczng, ktora przejawia si¢ we wzgled-
nie trwatym dazeniu jednostki do poznania i dziatania w okreslonym obszarze
dziatalnosci zawodowej oraz przezywaniu uczu¢ zwigzanych z brakiem, naby-
waniem i posiadaniem wiedzy zawodowej (por. Super, 1972, s. 24; Gurycka,
1989, s. 64). Tak rozumiane zainteresowania roznicujg si¢ pod wzglgdem: tresci,
szerokosci, sity, glebokosci i trwatosci (por. Fryer, 1931; Gurycka, 1989, s. 65;
Marszatek, 2001, s. 96).

Zalozenia metodologiczne badan

Wymienione przestanki wytonity potrzebe podjecia badan ukierunkowanych
na okreslenie zainteresowan studentow edukacja. Realizacja badan wymagata
udzielenia odpowiedzi na dwa pytania: Jakie sg zainteresowania studentéw edu-
kacja? Jak zmieniajg si¢ zainteresowania studentow edukacja w czasie 3,5-
-rocznego okresu studiow? Do dalszych analiz wybrali$my kierunek wieloobsza-
rowy, ktory zajmuje ugruntowang pozycje w systemie szkolnictwa wyzszego —
edukacj¢ techniczno-informatyczng (Frejman, 1982; Zywert, 1982; Pieter, 1985,
S. 26; Furmanek, 1987; Pierafiska, 1988; Uzdzicki, 1992; Kraszewski, 2001;
Marszatek, 2001; Satata, 2013). Z tak postawionego problemu glownego wyto-
niono 6 probleméw szczegdtowych dotyczacych tresci, szerokosci, intensywno-
sci (glebokosci) i1 trwalosci zainteresowan edukacja studentéw danego kierunku
na li IV roku studiow.

Przebieg badan i charakterystyka badanej grupy

Badania zainteresowan przeprowadzono w latach 2009-2015 na terenie
Uniwersytetu Rzeszowskiego. W badaniach uczestniczyto 94 studentow kierun-
ku edukacja techniczno-informatyczna studiéw stacjonarnych | stopnia. Pomiar
zainteresowan edukacjg studentéow wykonano na poczatku | roku i pod koniec
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3,5-rocznego toku studidow dwoch rocznikéw studenckich. W badaniach brato
udzial 11 kobiet (12%) i 83 mezczyzn (88%). Badani w réwnym stopniu po-
chodzili ze $rodowiska miejskiego i wiejskiego — odpowiednio 48 (51%) i 46
(49%) badanych. 50 badanych oséb (53%) bylo absolwentami szk6t zawodo-
wych, a 44 (47%) — szkot ogolnoksztatcacych. Badani mieli za zadanie odpo-
wiedzie¢ na 21 pytan zasadniczych. Uzycie kwestionariusza ankiety pozwolito
na okreslenie wszystkich zdefiniowanych cech zainteresowan, a w konsekwencji
na rozwigzanie probleméw badawczych.

Wyniki badan

Z przeprowadzonych badan na poczatku | roku studiéw wynika (rys. 1), ze
studenci przejawiajg zainteresowania edukacjg o $redniej sile (w = 1,05). Prze-
cigtnie przeznaczaja na rozwdj zainteresowan edukacjg niespelna godzine
w tygodniu (w = 0,89), a srednio tacznie ponad 3 godz. Tresci programowe sa
obiektem ich zainteresowan od ponad poét roku (w = 0,63).
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Rysunek 1. Ogélne wyniki badania zainteresowan edukacjg studentow na poczatku
i koncu studiéw
Zrodto: opracowanie whasne.

Trzy i poltletni okres studiow wptywa znaczaco na zwigkszenie sity, glebo-
kosci i trwatosci zainteresowan studentéw edukacja. Wskaznik syntetyczny
wzrasta od 0,86 do 2,07. Zainteresowania studentéw edukacja wzrastaja pod
wzgledem sity do 1,70 — poziom $rednio silny. Gleboko$¢ zainteresowan eduka-
cjg wzrasta do 1,99 — zainteresowania stajg si¢ Srednio glgbokie. Zwigksza si¢
rowniez trwalo$¢ zainteresowan do 2,54 — zainteresowania $rednio trwate.

Analizujac wyniki badan sily zainteresowan edukacjg wedtug 4 dziedzin tre-
$ci programowych mozna zauwazy¢ wzrost dla wszystkich obiektow (rys. 2).

Najwigksza sile charakteryzuja si¢ zainteresowania dydaktyka informatyki
(wskaznik sity dla studentéw I roku jest rowny w; = 1,46, a dla studentow
IV roku wynosi w,; = 1,90), w dalszej kolejnosci psychologia (w; = 1,12;
w, = 1,85), nastepnie dydaktyka techniki (w; = 0,81; w,; = 1,54) i pedagogika
(wy; =0,90; wy = 1,39).
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Rysunek 2. Wyniki badan sity zainteresowan edukacja w rozbiciu na obszary tresci progra-
mowych na poczatku i koncu studiéw

Zrodto: opracowanie wlasne.

Na przestrzeni 3,5-letniego okresu studiow wzrasta rowniez glebokos¢ zain-
teresowan poszczeg6lnymi obszarami edukacji. Na IV roku studiow studenci
przeznaczajg ponad 2 godz. na rozwoj zainteresowan: psychologig (w, = 2,58,
w; = 0,97) oraz dydaktyka informatyki (w, = 2,42; w; = 1,41). Mniej niz 2 godz.
W tygodniu studenci poswiecaja rozwojowi dwoch zainteresowan: dydaktyka
techniki (w, = 1,66; w; = 0,54) i pedagogika (w, = 1,54; w; = 0,66).
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Rysunek 3. Wyniki badan gleboko$ci zainteresowan edukacjg w rozbiciu na obszary tresci
programowych na poczatku i koncu studiow

Zrbdlo: opracowanie wilasne.
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Rysunek 4. Wyniki badan trwalo$ci zainteresowan edukacja w rozbiciu na obszary tresci
programowych na poczatku i koncu studiow

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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Wszystkie zainteresowania edukacja w czasie studiowania zwigkszaja trwa-
to$¢. Najbardziej trwale sg zainteresowania psychologia (w; = 0,95; w, = 3,15),
dydaktykg informatyki (w; = 0,92; w, = 3,14). Mniej trwate sg zainteresowania
pedagogika (wy = 0,27; w, = 1,95) i dydaktyka techniki (w; = 0,32; w, = 1,85).

Dyskusja i podsumowanie

Przeprowadzone badania wykazaty, ze studia odgrywaja znaczaca role w po-
jawianiu si¢ i rozwoju zainteresowan edukacja (wzrost wskaznika syntetycznego
od 0,86 do 2,07). Zainteresowania studentow edukacja w czasie 3,5-letniego
okresu studiow staja si¢ bardziej silne, glebokie i trwate.

Badani w wypowiedziach otwartych zwracali uwage na szereg istotnych
czynnikdéw, ktére stwarzaja sprzyjajace warunki do rozwoju zainteresowan.
Wisrdd nich wystepuja: realizacja zaje¢ dydaktycznych w dobrze wyposazonych
pracowniach (15 oséb — 16% badanych), dostep do pracowni specjalistycznych
po zajeciach obligatoryjnych (11 osob — 12%), praktyki w szkotach i zaktadach
pracy (8 badanych — 9%), dobrze przygotowana kadra (5 0sob — 5%), wystepo-
wanie pracowni konstruktorskiej w programach studiow (5 studentow — 5%),
dziatalnos$¢ kota naukowego informatykow (3 osoby — 3%), organizacja i udzial
w konkursie tworczosci technicznej (3 osoby — 3%). Niedogodno$ci w rozwoju
zainteresowan studenci upatruja: w zbyt licznych grupach laboratoryjnych, ho-
spitacyjnych (5 badanych — 5%), w zbyt malej liczbie zaje¢ laboratoryjnych
(4 osoby — 4%) oraz malej liczbie szkolen konczacych si¢ certyfikatem (3 osoby
— 3%).

Przedmiotem przedstawionych badan uczyniono — zgodnie z typologia za-
proponowang przez Supera (1972, s. 26) — zainteresowania wyrazane. Zaintere-
sowania te wspotwystepujac z zainteresowaniami okazywanymi, inwentaryzo-
wanymi i testowanymi pozwalajg badaczowi uwzgledni¢ w wigkszym stopniu
sygnalizowane w literaturze przedmiotu cechy zainteresowan, dajgc tym samym
szersze spektrum poznania.
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