©Wydawnictwo UR 2017 »Edukacja — Technika — Informatyka” nr 2/20/2017
ISSN 2080-9069 www.eti.rzeszow.pl
ISSN 2450-9221 online DOI: 10.15584/eti.2017.2.34

JOANNA JUSZCZYK-RYGALLO

Hipermedialne e-podreczniki — nowe medium
w edukacji tozsamosciowej

Hypermedia Textbooks —a New Medium in Identity Education

Doktor, Akademia im. Jana Dlugosza w Czgstochowie, Wydziat Pedagogiczny, Instytut Edukacji
Przedszkolnej i Szkolnej, Polska

Streszczenie

Upowszechnienie internetu i rozwdj publikacji elektronicznych umozliwity konstruowanie
e-podrecznikow, w ktorych uzywane sa mechanizmy interakcyjnosci, hipertekstualnosci i ela-
stycznosci strukturalnej. W polskiej rzeczywistosci o§wiatowej podr¢czniki w formie elektronicz-
nej zostaty dopuszczone do uzytku szkolnego w 2009 r. U progu dekady ich edukacyjnego wyko-
rzystywania pojawia si¢ potrzeba refleksji teoretyczno-metodologicznej nad tozsamo$ciowymi
zadaniami nowoczesnych hipermedialnych e-podrecznikow. Tej tematyce poswigcony jest prezen-
towany artykut.
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Abstract

The popularization of Internet and development of electronic publications has allowed to
build hypermedia textbooks, which use interactive mechanisms, hypertextuality and structural
elasticity. In Polish education reality textbooks in electronic form were allowed for school use in
2009. Now, after almost a decade of their use, there is a need for theoretical and methodological
reflexion on identity tasks of modern hypermedia textbooks. These issues are discussed in this
article.
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Wstep

Rozw¢j technologii komunikacyjnych wplywa na zakres i szybko$¢ upo-
wszechniania wiedzy. Poszerza si¢ zakres wiedzy, ktora jest coraz tatwiejsza
w pozyskaniu. Cztowiek stara si¢ przyswaja¢ sobie w narastajacym tempie nieu-
stannie zmieniajacg sie wiedze, ale jest to proces poznawczy coraz bardziej po-
wierzchowny, utrudniajacy utrzymanie dyscypliny mys$lowej i uniemozliwiajacy
skoncentrowanie si¢ nad jednym tematem. Zapamigtywanie duzych ilosci infor-
macji jest powigzane z brakiem umiejgtnosci ich interpretowania i wykorzysta-
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nia. Konsekwencja tego procesu sa zmiany ludzkich zachowan i sposobow my-
$lenia, ktére wplywaja rowniez na edukacj¢. Dlatego tez Sytuacja nieustannych
zmian implikuje konieczno$¢ wprowadzania innowacji w zakresie stosowanych
metod dydaktycznych. Takim zmianom podlega takze podrecznik, ktory pozostaje
jednak w dalszym ciggu jednym z podstawowych srodkow wykorzystywanych
w procesie nauczania. Klasyfikacje podrecznikéw przedstawiane w literaturze
pedagogicznej oraz formalnoprawne ich okreslenia zawarte w rozporzadzeniach
MEN zostaty szeroko oméwione przez Walata (2013, s. 168-176).

Podrecznik — problemy definicyjne

Problematyka podrecznika jako ksiazki szkolnej wykorzystywanej w pracy
dydaktyczno-wychowawczej interesowata pedagogdéw juz od samego poczatku
tworzenia si¢ ustroju szkolnego. W poczatkowym okresie byty to gltosy niepew-
nosci i zastanowienia si¢ nad koniecznoscig i pozytkiem z uzywania podreczni-
kéw. Funkcjonowaty dwa skrajne poglady: zwolennikow dydaktyki herbartow-
skiej, ktorzy cale nauczanie szkolne chcieliby oprze¢ na podreczniku, ktory
uznawali za podstawowy $rodek dydaktyczny, ograniczajac jednocze$nie role
nauczyciela tylko do obserwowania efektow ksztalcenia, oraz zwolennikow
dydaktyki progresywnej, ktorzy uwazali, ze podrecznik jest catkowicie niepo-
trzebny, poniewaz hamuje inicjatywe¢ nauczyciela. Istniata tez trzecia orientacja,
przedstawiciele ktorej wyrazali poglad, ze sa co najmniej dwie formy nauczania
szkolnego, ktore si¢ uzupetniajg, tj. nauczanie prowadzone przez nauczyciela we
wspotpracy z uczniami oraz uczenie si¢ za pomoca podrecznika. Podrecznik
miat by¢ zatem pomoca zaréwno dla nauczyciela, jak i dla ucznia (Drynda,
1998, s. 78-79). Ostatecznie wspotczesna dydaktyka postuluje wykorzystanie
podrecznika szkolnego jako waznego $rodka dydaktycznego, chociaz tylko pet-
nigcego pomocnicze funkcje w procesie nauczania.

Juz w latach 70. XX w. Leja (1973, s. 67—68) pisat, ze ,,rola podrgcznika nie
tylko nie maleje, ale nawet moze wzrosnaé. Wzrost roli podrgcznika jest jednak
uwarunkowany dokonaniem szybkiego postgpu w dziedzinie jego modernizacji,
i to pod kazdym wzgledem, a zwlaszcza pod wzgledem tresci, obudowy meto-
dycznej i formy”. Jednak mimo intensywnych prac pedagogow i dydaktykow
przez caty XX w. nie udato si¢ stworzy¢ spojnej poznawczo teorii podrgcznika
szkolnego. Podobnie nie udato si¢ tez okreslic metodologii badania sprawnosci
podrecznika w pelnieniu przez niego funkcji dydaktycznych (Skrzypczak,
1996a). Juz samo zdefiniowanie podrgcznika jest na tyle ztozonym zagadnie-
niem, ze nie funkcjonuje jednoznaczna definicja powszechnie akceptowana
w srodowisku pedagogow.

Problemy definicyjne obecnie omija si¢ poprzez skupienie si¢ na zagadnie-
niu funkcji petnionych przez podrecznik w procesie dydaktycznym. Problem ten
jest analizowany w klasycznych polskich monografiach z zakresu dydaktyki
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ogolnej. Na przyktad Okon (za: Skrzypczak, 1996b, s. 9-13) okreslit 4 funkcje,
jakie ma spehia¢ podrecznik:

— informacyjng: powinien by¢ swoistym przewodnikiem dla ucznia, jed-
nak nie jedynym,

— badawcza: powinien umozliwia¢ samodzielne poznawanie przez ucznia
rzeczywistosci,

— praktyczng: powinien utatwiaé przetozenie przez ucznia wiedzy teore-
tycznej na praktyczne zastosowania;,

— samoksztalceniowa: powinien zacheca¢ ucznia do dalszego poszerzania
wiedzy i samoksztatcenia.

Jak wida¢, rola podrecznika w edukacji jest bardzo duza, jednak jego uzy-
tecznos$¢ jest ograniczona w czasie. Obok encyklopedii, stownikow, informato-
row, albuméw, map itp., ale réwniez niektérych poradnikow i przewodnikow,
podrgczniki zawierajg tresci, ktore zazwyczaj szybko ulegajg dezaktualizacji,
aw konsekwencji wymagaja okresowej wymiany badz uaktualnienia i popra-
wienia. W przypadku tradycyjnego, papierowego podrecznika takie uaktualnie-
nie polega na wydrukowaniu kolejnego ,,wydania poprawionego” lub tez wy-
drukowaniu przygotowanego od poczatku, catkowicie nowego podrecznika.
Taka zmiane lub korekte tresci podrgcznika oczywiscie tatwiej jest zrealizowac
w wersji cyfrowej, dlatego tez ksigzki-podrgczniki zamieszczone w postaci Cy-
frowej w internecie wydaja si¢ z tego punktu widzenia dobrym rozwigzaniem.
Jednak wspotczesnie dydaktycy, majac §wiadomo$¢, ze podrecznik szkolny nie
moze juz by¢ podr¢cznikiem tradycyjnym i winien mie¢ inng strukture, w dal-
szym ciggu poszukujg satysfakcjonujacej odpowiedzi na pytanie, jakimi cechami
powinien si¢ on charakteryzowac.

E-podrecznik — dostosowanie struktury do medialnoS$ci ucznia

Nowoczesng definicje e-podrecznika zaproponowat Walat (2004, s. 92), ktory
okreslit go jako ,,podrecznik pisany wielojezycznie (wymagajacy polisensorycz-
nego odbioru), zewnetrznie bedacy zintegrowanym zbiorem réznego rodzaju
opracowan metodycznych, ze szczegdélnym uwzglgdnieniem $rodkow audiowi-
zualnych, wewnetrznie natomiast posiadajacy jednolita strukture, w ktorej
wyréznione elementy tworza uklad hipertekstowy”. Taka forma organizacji
e-podrecznika odpowiada wspotczesnej strukturze Srodowiska edukacyjnego
zdominowanego przez srodowisko medialne, ktdre poprzez konwergencje me-
diow ,reprezentuje raczej zmian¢ kulturowsa, polegajaca na zachecaniu konsu-
mentéw do wyszukiwania nowych informacji i tworzenia potaczen pomig¢dzy
treSciami rozproszonymi w roznych srodkach przekazu” (Jenkins, 2007, s. 9).
Media wykorzystujace nowe technologie komunikacyjne stalty sie¢ tak silnym
narzedziem zabawy, rozrywki i nauki, ze zaczety pelnié rolg najwazniejszej in-
stytucji wychowawczej w tradycyjnym uktadzie: rodzina—szkota, lokujac sie
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poczatkowo pomiedzy rodzing i szkota, a obecnie coraz aktywniej marginalizu-
jac te dwa obszary edukacyjne. W konsekwencji coraz czesciej rodzice nie czuja
si¢ wystarczajaco kompetentni, aby przygotowywaé swoje dzieci do skuteczne-
go funkcjonowania w zmienionym §wiecie, 1 rezygnuja z przekazywania dzie-
ciom wlasnego systemu wartosci, przerzucajac ten obowigzek na szkote. Z kolei
szkota nie nadaza za zmianami technologicznymi i réwniez nie radzi sobie
Z nauczaniem zasad komunikowania si¢ we wspotczesnym $wiecie. Jak zauwaza
Morbitzer (2012, s. 136), w tym dychotomicznym procesie dochodzi do niekon-
trolowanego przejmowania przez media funkcji socjalizacyjnych.

Media, lansujac niezwykle sugestywnie okre$lone systemy wartosci, wzorce
kulturowe i szablony zachowan, wywieraja znaczacy wptyw na ksztaltowanie
tozsamosci, szczegdlnie u dzieci, ktore sa skazane na tozsamo$ciowe samo-
ksztatcenie. Dlatego tez rola e-podrecznika dostepnego on-line nabiera jeszcze
wigkszego znaczenia. Coraz bardziej bedzie on si¢ stawal nie tylko przewodni-
kiem po $wiecie (zrodlo informacji), ale wrecz przewodnikiem po zyciu (zrédto
osobistych doswiadczen), zastepujac w procesie wychowania rodzing i szkote.
E-podrecznik jest catkowicie zanurzony w mediach elektronicznych i powinien
by¢ dostosowany do potrzeb wspotczesnego mtodego cztowieka korzystajacego
z tych mediow i przez nie uksztaltowanego. Dlatego struktura e-podrecznika
zwigzana jest z preferowang forma przekazu, jaka jest obraz (czesto animowany
i fabularyzowany) uzupetiany dzwigkiem i tekstem. Sam przekaz jest krotki,
szybki, nielinearny i niesekwencyjny (hipermedialny). Wartoscia szczegolnie
cenng jest mozliwos¢ swobodnego wyboru i wolno$¢ tworzenia komunikatow.
To urzeczywistnia si¢ w wykorzystaniu przy konstruowaniu e-podrgcznikow
dostepu do coraz bardziej popularnych serwisoOw spolecznosciowych. Wyczer-
pujaca charakterystyke podrecznika hipermedialnego prezentuja np.: Pulak
(2006, s. 209-215), Kaminska (2016, s. 85-98), de Mezer-Brelinska i Skrzyp-
czak (2012, s. 179-190), Walat (2016, s. 34-40).

E-podrecznik jako punkt oparcia w ksztaltowaniu tozsamosci

Nieracjonalne korzystanie z mediéow przez dziecko jest zagrozeniem dla
ksztaltowania obrazu jego wlasnego JA, wiasnej tozsamosci. Ksztattowana przez
jednostke tozsamo$¢ wynika z posiadanych przez nig relacji wylaniajacych si¢
ze stosunkow interpersonalnych i osobistych odniesien spotecznych. ,,W duzym
stopniu, w procesie socjalizacji, cechy tozsamosci s wypracowywane samoistnie
przez dziecko na poziomie §wiadomym (nie automatycznym) i sg przez nie przyj-
mowane bardziej lub mniej dobrowolnie. Przede wszystkim od jego refleksyjnej
aktywnosci zalezy rozwdj tozsamosci na dalszych etapach zycia” (Juszczyk-
-Rygatto, 2016b, s. 19). Dziecko, a nastepnie mtody cztowiek w znacznej mierze
ksztaltuje sam siebie, nie jest zatem biernie konstruowany przez $rodowisko
medialne. I cho¢ powszechnie przez wielu badaczy jest podkreslany negatywny
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wplyw nowych medidow na tozsamos$¢, a takze opisywane s3 zagrozenia ptynace
z eksperymentowania wirtualng tozsamos$cig oraz wynikajace stad skutki zabu-
rzen rozwoju tozsamosci, to jednak brak jest radykalnych wskazowek, jak tym
wszystkim problemom zaradzi¢. Brakuje wigc jednoznacznej diagnozy, w jaki
sposob interpretowac sytuacje swoistego kryzysu tozsamosciowego polegajace-
go na koniecznosci nieustannego konstruowania nowych tozsamosci i jak wobec
tego kryzysu dziataé.

Warunkiem kulturowego przetrwania w czasach zindywidualizowanej,
zmienne] dynamicznie i wielorakiej tozsamosci jest wyksztaltowanie trwalego
rdzenia osobowosci (Juszczyk-Rygatto, 2016a, s. 126-127). Dopiero na bazie
tego sztywnego i niezmiennego rdzenia budowane sa obrazy (maski) tozsamosci
uzytkowej dostosowanej do aktualnych potrzeb. Dynamiczne Zzycie w cyberprze-
strzeni przyspiesza i intensyfikuje rozproszenia tozsamosci. Jak piszg o tym
Melosik i Skudlarek (2009, s. 10), w tej hiperrzeczywistosci tozsamos¢, podob-
nie jak zycie, ,,staje si¢ wtorng ekranizacjg medialnych pierwowzoréw. Kalka
z kalki, kopia z kopii”. Poszukiwanie tozsamosci w przestrzeni medialnej
(szczegolnie internetowej) w tych warunkach jest procesem samodzielnego sa-
moksztatcenia tozsamos$ciowego prowadzacego bezposrednio do tworzenia si¢
swoistego zamgtu tozsamosciowego. Pojawia si¢ zatem potrzeba zaproponowa-
nia poszukiwaczom tozsamos$ci punktow odniesienia w mediosferze, ktére po-
moglyby unikna¢ owego zametu w rozbudowie wilasnej tozsamosci. Takimi
tozsamosciowymi punktami mogg si¢ sta¢ e-podrgczniki zbudowane na bazie
technologii WebQuest i e-portfolio. Dostepny on-line e-podrecznik z jednej
strony dzigki WebQuest dyscyplinowalby czas i przestrzen, a poprzez budowg
wlasnego e-portfolio umozliwialby naktadanie kolejnych warstw tozsamoscio-
wych w tworzeniu obrazu wlasnego JA. I nie chodzi tu o niezmienne i trwate
zakorzenianie si¢ w okre§lonym kontekscie kulturowym, co mogloby si¢ wigzac
z niebezpieczenstwem ideologicznego manipulowania wptywem na odbiorcow.
»Sednem jest raczej wyodrgbnienie z szerszego tta zespotu tresci i wartosci
umozliwiajacych tozsamosciowa refleksje w perspektywie przysztosci. (...)
Owych tresci i warto§ci mozna poszukiwa¢ zwlaszcza w sferach edukacji mig-
dzykulturowej i regionalnej, wspomagajacych ksztattowanie (...) tozsamosci”
(Grzybowski, 2005, s. 216-217). Powinien by¢ to proces podejmowania ryzyka
intelektualnej walki o wyksztalcenie poczucia wiasnej wartosci, krytycznego
myslenia i umieje¢tnosci nawigzywania trwatych relacji miedzyludzkich w inte-
rakcjach z medialnym $rodowiskiem. To pomoze w dalszej perspektywie mto-
demu cztowiekowi zrozumie¢ jego mocne i stabe strony.

Podsumowanie

Samodzielne budowanie przez dzieci tozsamosci w przestrzeni medialnej
(internetowej) jest dla nich zadaniem trudnym, jezeli nie wrecz niemozliwym.
W warunkach utraty naturalnych przewodnikow, jakimi powinni by¢ rodzice
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i szkota, mtody cztowiek lokuje swoje poszukiwania wsparcia w najblizszym mu
srodowisku medialnym. Zatem tam tez powinien on znalez¢ tozsamos$ciowy
punkt oparcia w postaci dostepnego on-line e-podrecznika, w ktérym taksono-
mia celow i1 zasad formowania osobowosci winna opiera¢ si¢ na dyrektywach
wspotczesnej psychologii rozwoju cztowieka. Efektem owego wsparcia powinno
by¢ pozytywne rozwiazanie kryzysu tozsamosci. E-podrecznik tozsamos$ciowej
edukacji powinien rowniez by¢ dla dziecka sprawdzianem prawidtowosci samo-
dzielnych wyboréw i przebiegu autonomicznych dzialan w §rodowisku spotecz-
nym internetu. W ten sposob przyczyni si¢ do uksztattowania przez jednostke
poczucia odrgbnos$ci i — wlasnie — swojej wlasnej tozsamosci.
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