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Streszczenie

W obliczu dynamicznych przeobrazen spotecznych oraz wyzwan, przed ktdrymi stoi ludz-
kos$¢, a takze przeobrazen w mentalnosci i podejsciu do zycia wspodtczesnych dzieci i mtodziezy
zmianie powinny ulec sposoby oddzialywania szkoty. Wychodzac tym zjawiskom naprzeciw,
powinna ona w wigkszym anizeli dotad stopniu wykorzystywa¢ nowoczesne technologie eduka-
cyjne. Duze mozliwo$ci w tym wzgledzie daje np. tablica interaktywna. Odpowiednie jej zastoso-
wanie podnosi efektywnos$¢ pracy nauczyciela, a takze zwigksza atrakcyjno$é¢ zajeé¢, odpowiadajac
zapotrzebowaniu ucznidow na konkretny rodzaj bodzcow i aktywnosci. Tablica interaktywna staje
si¢ powoli codzienno$cia szkoty, jednak istnieje ciggle wiele czynnikow, ktdre ograniczajg jej
wykorzystanie.

Stowa kluczowe: przemiany procesu ksztalcenia, tablica interaktywna, kompetencje medialne
nauczycieli

Abstract

In the face of dynamic social transforms and challenges, which stands before humanity and
also transforms in mentality and attitude towards life of modern children and youth the ways of
influence of school should be changed. To meet the expectations of these phenomenon school
should use much better than so far modern educational technologies. High potential in these re-
spect gives for example interactive board. Its appropriate use enhances effectiveness of teacher’s
work but also makes the classes more attractive, what is relevant to students demands for special
kind of stimulus and activity. The interactive board slowly becomes reality of school, however
there are still many factors that restrict its use.

Keywords: transforms/changes in educational process, interactive board, teachers’ psychic com-
petence
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Wstep

Spoteczenstwo informacyjne, w ktorym przyszto nam zy¢, niesie ze sobag
wiele réznorodnych wyzwan. Dokonujace si¢ zmiany, dynamicznie zachodzace
procesy, rozw0j nowoczesnych technologii powoduja konieczno$¢ ustawicznego
przystosowywania si¢ do ciagle nowych warunkéw. Wobec tego podstawowymi
kompetencjami cztowieka powinny by¢ przygotowanie do zmian i umiejetnosé
uczenia si¢ przez cate zycie. Grupa spoteczna, ktorej te stowa w sposob szcze-
golny dotycza, sa nauczyciele. Oni pierwsi powinni owe umiej¢tnosci opano-
wac, by w dalszej kolejnosci moc przekazywac je swoim uczniom, stwarzajac
im szans¢ efektywnego funkcjonowania w $wiecie. Dlatego wspotczesna szkota
powinna by¢ miejscem, gdzie ludzie ja tworzacy sa otwarci na nowe rozwigza-
nia, pojawiajace si¢ mozliwosci, gdzie podejmowane sa dziatania zmierzajace do
optymalizacji procesoOw edukacyjnych, bez asekuracyjnego czy konserwatywne-
go podejscia typowego dla okresow wezesniejszych.

Jedng z wielkich szans na zwigkszenie atrakcyjnosci szkoty dla uczniéw
i podniesienia skuteczno$ci jej dziatan jest wykorzystanie tablicy interaktywne;j.
O jej niewyobrazalnych wrecz funkcjach sporo w ostatnim czasie si¢ mowi.
Istnieje jednak wiele czynnikow determinujacych powszechnos$¢ i zakres stoso-
wania tego medium. Artykut niniejszy jest zwrdceniem uwagi na walory eduka-
cyjne tego typu pomocy dydaktycznych. Postawiono w nim nastgpujace pytania:
Jakie zmiany odnoszace si¢ do podstawowych elementéw procesu ksztatcenia
obserwuje si¢ we wspotczesnej szkole? Jakie mozliwosci edukacyjne stwarza
wykorzystanie na lekcji tablicy interaktywnej? Jaki jest stan wykorzystania ta-
blicy interaktywnej przez nauczycieli szkot podstawowych i od czego jest on
uzalezniony?

Zmiany w obrebie procesu ksztalcenia we wspolczesnej szkole

W warunkach spoteczenstwa informacyjnego, w dobie dynamicznych
zmian, dezaktualizacji wiedzy, w sytuacji, kiedy szybkie pozyskiwanie informa-
cji determinuje sukces w wielu obszarach ludzkiego dziatania, zmianie musi ulec
dotychczasowy sposob prowadzenia dziatan edukacyjnych. Zasob wttoczonych
przez szkole wiadomosci szybko okazuje si¢ niewystarczajacy. Uczniowie, by
nie znalez¢ si¢ na marginesie zycia spolecznego, musza by¢ wyposazani raczej
w specyficzny rodzaj kompetencji, ktore pozwola na skuteczne wykonywanie
obowigzkéw zawodowych, samorozwdj czy stanie si¢ aktywnym obywatelem
panstwa. Mowa tutaj o tzw. kompetencjach kluczowych, rozumianych jako ,,po-
laczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji”. Zalicza si¢
do nich (Unia Europejska, 2006):

— porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym,

— porozumiewanie si¢ w jezykach obcych,

— kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne,
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— kompetencje informatyczne,

— umiejetno$¢ uczenia sig,

— kompetencje spoteczne i obywatelskie,

— inicjatywno$¢ i1 przedsigbiorczosc,

— $wiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

Preferowane stajg si¢ ponadto: krytyczne myslenie, kreatywnos$¢, rozwiazy-
wanie problemow, ocena ryzyka, podejmowanie decyzji i konstruktywne kiero-
wanie emocjami (Unia Europejska, 2006).

Dzieci i mlodziez zyjacy w $wiecie telewizji, gier komputerowych, innych
multimediow, bombardowani wieloma bodzcami, majag w chwili obecnej inne
oczekiwania wobec nauki szkolnej, niz miato to miejsce w poprzednich dziesig-
cioleciach. Media nauczyly ich domaga¢ si¢ zaskoczenia, nowosci, szybkiego
tempa. Wyksztalcily zapotrzebowanie na stymulacj¢ i pobudzenie. Przyzwy-
czaily do sytuacji, ze jakiekolwiek dziatanie przynosi natychmiastowa satys-
fakcje (Lemish, 2008, s. 150). Tymczasem dziatania wielu nauczycieli nie
zaspokajajg tych potrzeb. Stosujac tradycyjne podejscie do procesu dydaktyczno-
-wychowawczego, wykorzystujac tradycyjne metody pracy i proste $rodki dy-
daktyczne (albo w ogodle z nich rezygnujac), doprowadzaja oni do sytuacji,
w ktorych uczniowie staja si¢ sfrustrowani, niecierpliwi, znudzeni, a w konse-
kwencji wykazujg negatywny stosunek do szkoty (Lemish, 2008, s. 150).

Dlatego z wielu réznych powodoéw, w tym wychodzac naprzeciw naturze
wspoélczesnego miodego pokolenia, znawcy tematu wskazujg na stosowanie
sposobow przekazywania wiedzy czy ksztaltowania postaw i wartosci w wigk-
szym stopniu aktywizujacych uczniow (Strykowski, Strykowska, Pielachowski,
2003, s. 39). Chodzi o to, aby nie skupia¢ wysitkow na przekazywaniu wiedzy,
ktéra by¢ moze nigdy nie zostanie nawet wykorzystana, ale aby pokaza¢, w jaki
sposéb t¢ wiedze czy informacje, ktore bedg potrzebne w zyciu, uzyskaé, byc
moze samodzielnie wygenerowacé, wyrobi¢ wiar¢ we wlasne sity, zwigkszy¢
poczucie skuteczno$ci wlasnych dziatan, odwage podejmowania wyzwan, kon-
sekwencje¢ w ich realizacji, wytrwato$¢ konieczng do finalizacji dziatan. Nie
bedzie to mozliwe, jezeli uczniowie beda pokornie siedzie¢ w swoich tawkach
i wstuchiwaé sie w wywody nauczycieli. Powinni raczej dziata¢, niejako doty-
ka¢ materiatu, z ktorym maja do czynienia, poszukiwaé, sprawdzaé, wktadac
W te czynnosci konkretny wysitek. To dopiero daje poczucie sprawstwa, podnosi
samooceng¢, wzmaga satysfakcje.

W realizacji takiego podej$cia moga w znacznej mierze pomoc nowoczesne
technologie. Wykorzystanie ich w szkole nie jest jednak tak proste, jak by si¢
wydawato. Pierwszym warunkiem jest dostep do konkretnego urzadzenia. I tu
pojawiaja si¢ pierwsze trudno$ci zwigzane z ograniczeniami finansowymi. Poza
tym nauczyciele beda mogli z powodzeniem stosowaé je na lekcji dopiero wte-
dy, gdy nabiorg pewnos$ci w obchodzeniu si¢ z nim. A to wymaga czasu i odpo-
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wiedniego systemu szkolen — nie jednorazowych, parogodzinnych, jak to ma
miejsce w przewazajacej liczbie przypadkow, ale nawet kilkuletnich, przemy-
slanych i profesjonalnie przeprowadzonych, najlepiej dostosowanych do kon-
kretnego przedmiotu nauczania. Dluzszym procesem jest takze zaadaptowanie
dotychczasowych sposobow dziatania, przez lata wypracowywanego warsztatu
pedagogicznego, z nowymi mozliwo$ciami. Jednym slowem — do wigkszego
zastosowania nowoczesnych technologii w szkole konieczne jest odpowiednie
przygotowanie i zmotywowanie nauczycieli, jak rowniez stworzenie im warun-
kow i pozostawienie czasu, by mogli te zmiany nie tylko zaakceptowac, ale tak-
ze z pasjg wprowadza¢ w zycie (Hennessy, London, 2013, s. 3-22).

Tablica interaktywna w procesie ksztalcenia

Charakteryzujac tablice interaktywna, nalezy wymieni¢ jej kilka elementow
sktadowych, do ktorych naleza: dotykowy ekran elektroniczny, rzutnik multi-
medialny i komputer wyposazony w specjalne oprogramowanie (Mercer, Hen-
nessy, Warwick, 2010, s. 195). To urzadzenie posiadajace funkcje, ktorych nie
maja inne $rodki (nawet komputer sprzezony z projektorem), takie jak: wczyty-
wanie notatek z tablicy do pamigci komputera, odtwarzanie filméw z mozliwo-
$cig sporzadzania notatek na pojedynczych kadrach, dzialania z konkretnymi
aplikacjami komputerowymi na powierzchni tablicy (Olczak, 2005, s. 69-74).
Zakres 1 mozliwos$ci tego urzadzenia sg znacznie wigksze — ponizej opisano je
pokrotce.

Dyrektor szkoty majacy wybraé tablice interaktywna do swojej placowki
stoi teraz przed nie lada dylematem. Istnieje bowiem wiele ich rodzajow, a rozrzut
cenowy jest bardzo duzy. Ogolnie tablice interaktywne pod wzgledem sposobu ich
obstugi dzielimy na dotykowe i te, ktorymi sterujemy za pomoca specjalnego
pisaka. Sprawa jest jednak bardziej skomplikowana, niz nam si¢ wydaje, ponie-
waz kazda z nich dziata zgodnie z konkretnym rodzajem technologii. Przy czym
pierwsza odmiana tablic opiera si¢ na kilku ich rodzajach, tj.: technologii pozy-
cjonowania w podczerwieni (IR), technologii optycznej, technologii rezystan-
cyjnej i technologii taczacej technologie podczerwieni z kamerami optycznymi.
Tablice ,,na pisaki” wykorzystuja gtownie technologie elektromagnetyczna.
Wymienione rodzaje zostaty nizej pokrotce opisane (Kigina, 2016).

1. Technologia pozycjonowania w podczerwieni polega na przecinaniu si¢
wigzek $wiatta miedzy nadajnikami a odbiornikami zainstalowanymi w pionie
i poziomie na calej dlugo$ci wewnetrznej ramy tablicy. To wtasnie dzigki tak
wygenerowane]j siatce nastgpuje identyfikacja miejsca styku i uruchomienie
konkretnej funkcji. Manipulowanie dzialaniem moze odbywaé si¢ za pomoca
dowolnego przyrzadu, a nawet palca. Powierzchnia tablicy nie jest zapelniona
zadnymi elektronicznymi uktadami, w zwigzku z tym mechaniczne uszkodzenia
nie maja wickszego wptywu na jej dziatanie.
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2. Technologia elektromagnetyczna — w tym przypadku powierzchnia tabli-
cy zapelniona jest mikroskopijnej wielkosci sensorami, ktore odbierajg sygnat
W postaci pola elektromagnetycznego ze specjalnie przygotowanych pisakow.
Tablice tego typu charakteryzuja si¢ wigksza od poprzednich precyzja dotyku.
Na ich powierzchni znajduje si¢ wiecej punktow do odczytu, poniewaz mozli-
wos$¢ umieszczenia odpowiedniej liczby diod na obramowaniu tablicy dziataja-
cej na zasadzie technologii podczerwieni jest mniejsza niz rozmieszczenie sen-
sorow na tablicy elektromagnetyczne;j.

3. Technologia optyczna — funkcjonuje dzigki dziataniu kamer optycznych
oraz diod podczerwieni umieszczonych w rogach tablicy. Strumien $wiatta emi-
towany z diod jest odbijany od lustrzanych ta§m wys$cielajacych wewnetrzna
powierzchnig¢ ramy tablicy i w momencie wejs$cia dowolnego wskaznika w ten
strumien $wiatta na ich powierzchni pojawia si¢ cien — lokalizowany przez ka-
mery optyczne. Miejsce dotyku tablicy okreslane jest bardzo precyzyjnie na
podstawie wyniku rownania z odleglo$ci pozycji narzedzia piszacego wzglgdem
pozycji naroznikow.

4. Technologia rezystancyjna polega na stykaniu dwoch naelektryzowanych
warstw wmontowanych w powierzchnig tablicy. Specjalne czujniki znajdujace
si¢ migdzy tymi warstwami odbierajg i przekazuja informacje o punkcie ich
potaczenia i okresleniu miejsca dotyku na tablicy.

W zalezno$ci od rodzaju tablice interaktywne pelnia rézne funkcje. Dzicki
suchoscieralnym flamastrom mozna wykorzystywaé je jak tradycyjne tablice,
jedynie po nich piszac. Moga by¢ ekranem projekcyjnym, dzigki ktéremu beda
odtwarzane obrazy, np. z episkopu, epidiaskopu, rzutnika przezroczy, rzutnika
foliogramow i1 wideoprojektora. Po podiaczeniu jednak do projektora cyfrowego
i komputera z zainstalowanym odpowiednim oprogramowaniem tablica staje si¢
urzadzeniem interaktywnym, o bardzo duzej gamie mozliwo$ci. Do najwazniej-
szych, z punktu widzenia procesu ksztalcenia, nalezg (Image Recording Solu-
tions, 2017):

— prezentowanie materialu z wykorzystaniem tekstu, grafiki, animacji, ry-
sunkéw, schematow i modeli, wzoréw matematycznych, symulacji, prezentacji
multimedialnych, modeli dynamicznych proceséw, plikéw audio i wideo, tabel,
»przywotanych” z galerii zamieszczonej w urzadzeniu badz z innych Zrodet,
w tym internetowych,

— obracanie, przesuwanie i zmiana rozmiaréw (pomniejszanie, powigksza-
nie) prezentowanych obiektow,

— uzupekianie prezentowanych materiatow odrecznymi notatkami czy ry-
sunkami, z dostosowaniem koloru linii i jej grubosci do aktualnych potrzeb,

— mozliwos$¢ tworzenia odsytaczy do réznych wykorzystywanych w czasie
zaje¢ materialow,

— zapisywanie w formie filmu wszystkiego, co dzieje si¢ na tablicy,
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— ukrywanie i odkrywanie wybranych elementow,

— wyroznianie wybranych elementdw tekstu (podkreslanie, zmiana koloru itp.),

— postugiwanie si¢ przyrzadami matematycznymi, takimi jak: cyrkiel, linij-
ka, ekierka, katomierz,

— rozpoznawanie napisanych odrgcznie liter i wyrazéw — zamiana na
czcionke,

— mozliwos$¢ zapisania przebiegu lekcji na stronie WWW,

— roznorodno$¢ mozliwosci zapisu odpowiednich tresci — z wykorzysta-
niem flamastrow suchoscieralnych, pisakow cyfrowych, klawiatury ekranowej,
a nawet palca.

Z badan przeprowadzonych przez wielu naukowcow wynika, ze zastosowa-
nie tablicy interaktywnej ma wiele pozytywnych konsekwencji dla procesu
ksztatcenia. Przede wszystkim uczniowie chetniej uczestnicza w zajeciach
i bardziej angazujg si¢ w ich przebieg. Sg zainteresowani tematem, znacznie
czesciej przejawiajg aktywnos¢. Takie warunki przebiegu zaje¢ sprzyjaja pracy
grupowej nad rozwigzywaniem zadan i problemow. Wyniki badan potwierdzaja
rowniez lepsze zrozumienie omawianego materialu (Cutrim Schmid, 2008,
s. 1553-1568).

Niektorzy naukowcy zwracajg jednak uwage na to, ze sama obecno$¢ i wy-
korzystanie tablicy interaktywnej na lekcji nie powoduje w istotnej mierze wyzej
wymienionych efektow. Wazne jest bowiem $rodowisko ksztalcenia, a takze
specyfika materiatow, ktore powinny w tej sytuacji mie¢ charakter interaktywny.
Sprowadzenie dziatan z uzyciem tablicy do zapisywania tresci zadan, notatek
z lekcji, polecen do wykonania nie spetnia tego warunku. Interaktywne wyko-
rzystanie polega m.in. na wykonywaniu ¢wiczen, rozwigzywaniu zadan, na fi-
zycznym kontakcie z materiatem poprzez dotyk, przesuwanie, zaznaczanie
i podobne czynno$ci wykonywane na elementach wyswietlanych przez tablicg
(Majewska, 2016, s. 31-39).

Warto$¢ interaktywnych lekcji z uzyciem tablicy wynika z nastepujacych
okolicznosci:

— zastosowanie przekazow uruchamiajgcych multisensoryczny odbidr (np.
filmy, animacje, prezentacje),

— zastosowanie gier dydaktycznych z informacja zwrotng dotyczacg po-
prawnosci procesoOw myslowych,

— prowadzenie dziatan w atmosferze zabawy, co zachgca do nauki, wyzwa-
la pozytywne emocje,

— mozliwos¢ czynnego poznawania zagadnien, zdobywania nowych do-
swiadczen, aktywnego dzialania z uzyciem zasobow internetowych,

— stworzenie warunkéw do dialogu miedzy uczniami,

— stworzenie warunkéw do rozwigzywania probleméw i samodzielnej pracy,
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— wigksza liczba niz w tradycyjnym nauczaniu interakcji z materialem nau-
czania,

— stworzenie warunkéw do samodzielnego konstruowania wiedzy i ksztal-
towania umiejetnos$ci jej wykorzystania (Majewska, 2016, s. 36-37).

Dzigki zastosowaniu tablicy interaktywnej ro$nie tempo dziatania, co sprawia,
ze nauczyciel na jednej jednostce lekcyjnej moze wiele zrobié, np. zaprezento-
wac/przepracowaé wigkszg liczbe przyktadow, doktadniej oméwi¢ temat, wy-
szuka¢ dodatkowe informacje, przeprowadzi¢ szczegdtowe analizy czy podysku-
towac z uczniami (Majewska, 2015, s. 194). Oprocz tego przedstawienie materiatu
za pomoca tablicy nie sprowadza si¢ do zaprezentowania pojedynczych obrazow,
ale dzigki animacjom, filmom, prezentacjom multimedialnym — catego przebiegu
zjawisk, ich przyczyn czy ewentualnych skutkow. Zbliza to proces poznania do
warunkow, ktdre panuja w rzeczywisto$ci (Majewska, 2015, s. 40).

Wykorzystanie tablic interaktywnych przez nauczycieli szkél podstawowych
z terenu wojewodztwa opolskiego

Badania, ktorych wyniki zostaly przedstawione ponizej, zostaty przeprowa-
dzone w 43 szkotach podstawowych z terenu wojewodztwa opolskiego w dru-
gim potroczu roku szkolnego 2016/2017. W kazdej z nich jeden nauczyciel
wypowiadal si¢ na temat wykorzystania tablicy interaktywnej w swojej placow-
ce. Tym samym grupa badawcza liczyta 43 osoby, wsrdd ktorych byto 37 kobiet
i 6 megzczyzn. 17 respondentéw pochodzito ze srodowiska wiejskiego, 26 — ze
srodowiska miejskiego.

Wedtug relacji nauczycieli wszystkie objete badaniem szkoly z terenu wo-
jewodztwa opolskiego sa wyposazone w tablice interaktywng. Na obecnos$¢ jed-
nej wskazuje 14,0% badanych, dwoch — 9,3%, a 76,7% deklaruje, ze w szkole s3
wiecej niz dwa tego typu media. Mozna zatem powiedziec¢, ze opolskie szkoty sa
dosy¢ przyzwoicie zaopatrzone w t¢ nowoczesng pomoc dydaktyczna. Duza rolg
moze w tym odgrywa¢ aktualna realizacja najwigkszego w Polsce projektu in-
formatyzacji o$wiaty ,,Opolska eSzkota szkota ku przysztosci”, finansowanego
z Regionalnego Programu Operacyjnego Wojewoddztwa Opolskiego, co zresztg
sygnalizowali niektoérzy nauczyciele. Dzigki niemu do szkot i przedszkoli
Z tego terenu trafi ponad 5,5 tysigcy laptopow, ponad 550 zestawodw multime-
dialnych, podiaczona zostanie bezprzewodowa sie¢ z dostepem do internetu
(Onet Opole, 2017).

Wazne sg pytania, jak czgsto nauczyciele wykorzystujg tablicg interaktywna
na swoich lekcjach, a takze jaka majg wiedze na temat roznorodnych jej mozli-
wosci. Z odpowiedzi badanych wynika, ze 39,5% stosuje ja ,,bardzo czgsto”,
kolejne 23,3% — ,,czgsto”, 16,3% — ,,0d czasu do czasu”; tyle samo deklaruje
zastosowanie sporadyczne, wskazujgc kategorie ,,rzadko”. Zaledwie dwie osoby
(4,7%) nie wykorzystuja jej wcale. Istotne jest rowniez to, ze z tablicy interak-
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tywnej korzystaja nawet osoby ze znacznym stazem pracy (powyzej 25 lat). Nie
roznig si¢ w tym wzgledzie od swoich mtodszych kolegow, chociaz czasami
styszy si¢ opinie, ze starsi nauczyciele sa oporni wobec tego typu innowacji.

Blisko potowa badanych (46,5%) ocenia poziom swojej wiedzy na temat
mozliwosci, jakie daje tablica interaktywna w procesie ksztalcenia, jako ,,wysoki”,
11,6% — jako ,,bardzo wysoki”. 34,9% wskazuje na poziom ,,przecictny”, 4,7% —
,niski”, a 2,3% — ,,bardzo niski”. Zndéw warte podkreslenia jest to, ze kategorie
$wiadczace o duzej wiedzy odnosnie do tablic interaktywnych bardzo czesto
wskazywali nauczyciele z najwigkszym stazem.

Podobnie blisko potowa nauczycieli (46,5%) swoja wiedze na temat oma-
wianego medium uzyskata dzigki kursom i szkoleniom organizowanym przez
takie instytucje jak: Wojewodzki Osrodek Doskonalenia Informatycznego i Poli-
technicznego, Regionalne Centrum Rozwoju Edukacji, Miejski Osrodek Dosko-
nalenia Nauczycieli. Wielu uczestniczyto takze w szkoleniach organizowanych
w szkole, na przyktad prowadzonych przez firm¢ instalujaca tablice. 51,2% re-
spondentéw wyznaje, ze w tym wzgledzie w szkole bardzo dobrze funkcjonuje
tzw. pomoc kolezenska. Nauczyciele nawzajem instruujg si¢ w kwestii obstugi
tablicy. Dla % z nich pomocny w tym byl dyrektor szkoly. Znaczna jednak czgs¢
nauczycieli poszukiwata dodatkowo wiadomosci, korzystajac z internetu (41,9%)
badz literatury przedmiotu (18,6%). Tylko dwie osoby nie uczestniczylty w zad-
nych zorganizowanych formach doskonalenia, nikt nie przekazywat im takiej
wiedzy ani nie poszukiwaly jej samodzielnie.

Prawie wszyscy nauczyciele maja pozytywne zdanie na temat wartosci za-
stosowania tablicy interaktywnej w procesie edukacyjnym. W ich opinii przede
wszystkim pozwala ona na wigksza aktywizacj¢ uczniow. Taki poglad wyraza
81,4% badanych. 69,8% uwaza, ze dzicki obecno$ci tego medium na lekcji daje
si¢ zauwazy¢ wicksze zaangazowanie dzieci. Poza tym tablica interaktywna
pomaga w przekazywaniu wiedzy, co zauwaza 58,1% nauczycieli. Tyle samo
twierdzi, ze dzieki niej tatwiej tez jest do lekcji si¢ przygotowac, dostarcza ona
bowiem wielu ciekawych pomystow. Oprocz tego zwicksza skuteczno$é
w ksztatceniu umiejetnosci (34,9%), jest pomocna w sprawdzaniu wiedzy
uczniéw (20,9%), a ponadto stwarza warunki do indywidualizacji nauczania
(14,0%). Zaledwie dwie osoby uwazaja, ze zastosowanie tablicy interaktywnej
nie ma wigkszego znaczenia w procesie ksztatcenia.

Zdaniem wigkszo$ci opolskich nauczycieli powszechnos¢ i czgstotliwo$e
wykorzystania tablic interaktywnych w ich szkole jest na zadowalajacym po-
ziomie, przy czym 23,3% wskazuje w tej sprawie kategori¢ ,,zdecydowanie tak”,
46,5% — kategorie ,,tak”. 11,6% badanych nie ma na ten temat zdania. Pozostali
utrzymuja, ze ,,nie” jest ona na zadowalajacym poziomie — 16,3% badz ,,zdecy-
dowanie nie” odpowiada temu stanowi rzeczy — 2,3%.
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Mimo powyzszych wynikoéw wielu nauczycieli uwaza, ze w szkotach nie ma
optymalnych warunkow do wykorzystania tablic interaktywnych. 41,9% sygna-
lizuje np. trudno$ci zwigzane z ich brakiem we wszystkich klasach lekcyjnych.
Poza tym 37,2% badanych jest zdania, ze do pelnego stosowania tablic koniecz-
ne sg jeszcze wigksza wiedza i umiejetnosei ich obstugi. 14,0% nauczycieli su-
geruje w zwigzku z tym organizacj¢ odpowiednich szkolen i warsztatow. 34,9%
respondentdw twierdzi, ze przyczyna braku mediow tego i podobnego typu
w szkole, a takze mniej powszechnego ich stosowania jest brak $§rodkow finan-
sowych. Cena ich zakupu (a takze zakupu odpowiednich programéw) i eksploata-
cji jest przeciez bardzo wysoka. 14,0% badanych widzi problem w koniecznosci
przygotowania roznorodnych materialdéw na tablicy lub za jej pomocg. Wedlug
nich zajmuje to bardzo duzo czasu i zmniejsza czgstotliwos¢ jej wykorzystania.
11,6% zauwaza problemy techniczne zwigzane zardwno z dzialaniem samej
tablicy, jak i z funkcjonowaniem internetu, z ktorego na potrzeby lekcji $ciaga
si¢ odpowiednie materialy. Pojedyncze odpowiedzi wskazywaly na: brak mate-
riatbw metodycznych, ktére podpowiadatyby sposoby wykorzystania tablic,
strach przed uszkodzeniem sprzetu, nieche¢ do opanowywania nowych kompe-
tencji, nieuzyteczno$¢ tablic w przypadku niektorych przedmiotéw nauczania.

Podsumowanie

Technologia informacyjna staje si¢ obecnie podstawowym narzedziem pracy
nauczyciela. Umiejetne jej zastosowanie podnosi efektywnos¢ procesu ksztatce-
nia, zwieksza atrakcyjnos¢ zajec¢, wzbudza motywacje uczniow do nauki. Dlate-
g0 optymistyczne jest to, ze tablice interaktywne, ktorych walory przedstawiono
w niniejszym artykule, coraz czeSciej stanowig podstawowe wyposazenie pol-
skich szkot. Istotne jest rowniez to, ze nauczyciele nie majg wielkich oporéw
przed ich wykorzystaniem. Prawie wszyscy je stosuja i uwazaja, ze s3 one warl-
tosciowym 1 bardzo pomocnym $rodkiem dydaktycznym. Jezeli ich nie wyko-
rzystuja, to przede wszystkim z powodu braku ich wystgpowania w kazdej sali
lekcyjnej czy tez na skutek matej wiedzy i umiejetnosci w operowaniu nimi.
Nalezy bowiem podkresli¢, ze pomimo deklaracji znacznej czesci nauczycieli
wskazujacych na wysoki poziom ich kompetencji medialnych dotyczacych sto-
sowania tablic interaktywnych konieczne jest w tym wzgledzie ciagle doskonale-
nie. Wielu nauczycieli sygnalizuje, ze stosuje je przede wszystkim jako projektor
multimedialny. Tymczasem mozliwosci tego medium sg naprawdg imponujace,
a odpowiednio zaplanowany, systematyczny system szkolen mogltby spowodo-
wacé jego warto$ciowsze zastosowanie.
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