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NAUCZYCIEL WAZNYM PODMIOTEM
WSPOLCZESNE] EDUKAC]JI SZKOLNE]

TEACHER AS AN IMPORTANT SUBJECT
IN MODERN EDUCATION

Streszczenie

Wspolczesna edukacja szkolna jest krytykowana za jej mierne osiagnigcia dydaktyczne i wy-
chowawcze. Konieczna jest zmiana rol spotecznych i edukacyjnych nauczyciela, szczegdlnie
dotyczy to jego podmiotowosci. Nauczyciel w procesie dydaktyczno-wychowawczym winien by¢
inicjatorem pozytywnego wspoéidziatania z rodzicami i innymi o$rodkami wychowania réwnole-
glego. Musi podejmowaé decyzje pedagogiczne w sposob tworczy, odpowiedzialny, kierujac si¢
dobrem wychowawczym i rozwojowym uczniow. Podmiotowo$¢ nauczyciela wigze si¢ rowniez
z wysokim autorytetem wsrdd rodzicéw, ucznidow i calego spoleczenstwa.

Stowa Klucze: podmiotowos¢, tworczosé, innowacyjno$é, postawa nauczyciela, role spotecz-
ne, edukacja, wychowanie, opieka, diagnoza.

Abstract

Modern school education is being criticized for its average didactical and educational
achievements. A change in social and educational role of teacher is necessary and it is especially
connected with subjectivity. A teacher in didactical and upbringing process should be an initiator
of positive cooperation with parents and other educational institutions. He needs to make pedagog-
ical decisions in creative and responsible way, following the upbringing and development weal of
students. Subjectivity of a teacher is also connected with his authority among parents, students and
whole society.

Key words: subjectivity, creativity, innovation, teacher’s attitude, social roles, education, up-
bringing, care, diagnosis.

Wprowadzenie

Edukacja szkolna dzieci i mlodziezy stanowi istotny element polityki spo-
lecznej panstwa. Jest ona w pewnym sensie srodkiem badz narzedziem do reali-
zacji przyjmowanej ideologii elit rzadzacych. Dlatego tez w ostatnich latach
uwidacznia si¢ wzrost krytyki funkcjonowania wspodtczesnej szkoly. Narasta
rowniez fala dyskusji w réznych zespotach spotecznych, w tym przede wszyst-
kim wsrdd politykow. Istniejg potrzeby zmiany struktury edukacji — wyelimino-
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wania ksztalcenia gimnazjalnego na korzy$¢ dominacji szkoty powszechne;,
licealnej i zawodowej. Beda zapewne nastepowaé takze zmiany w programach
szkolnych (dydaktycznych i wychowawczych).

Jakiekolwiek jednak zmiany w strukturze systemu o$wiaty czy ideologizacji
w modernizacji treSci programowych nie przyniosa oczekiwanych efektow
ksztatcenia i wychowania dzieci i mlodziezy bez uwzglednienia roli nauczyciela
jako istotnego podmiotu optymalizujacego skuteczno$¢ wielostronnych funkcji
edukacji szkolnej. Stusznie zauwaza Wtladystaw Jacher, ,,iz zmiany edukacji
konieczne do jej przystosowania do nowych warunkéw nie moga by¢ wdrazane
tylko instytucjonalnie, bo wtedy nie beda autentyczne ani glebokie, lecz po-
wierzchowne i nierzadko koniunkturalne™. Dlatego tez nauczyciel jest tym
podmiotem w edukacji, ktory z jednej strony moze powodowa¢ wszelkie zmiany
w ksztatceniu i wychowywaniu dzieci, a takze przyczyni¢ si¢ do efektywnosci
zatozonych nowych funkcji szkoly. Wszelkie instrumentalizowanie nauczycieli
i wychowawcdow oraz traktowanie ich jako oséb bezwolnych do realizacji celow
edukacyjnych jest pedagogicznie mato odpowiedzialne.

Krytyczne elementy funkcjonowania pedagogicznego nauczycieli
i szkoly we wspotczesnej rzeczywistosci

Analiza dziatalnosci szkoty podstawowej, gimnazjalnej i licealnej wskazuje,
ze nauczyciele stajg si¢ bardziej wykonawcami decyzji, programow, a nawet idei
aksjologicznych i wychowawczych przekazywanych przez Ministerstwo Eduka-
cji Narodowej. W mniejszym stopniu sa aktywnymi tworcami sytuacji edukacyj-
nych odpowiedzialnych za realizacj¢ wlasnych programéw dydaktycznych, wy-
chowawczych, opiekunczych, profilaktycznych i1 diagnostycznych. Teze¢ t¢ po-
twierdzaja badania Czestawa Banacha®, z ktorych wynika, Zze nauczyciele sa
stosunkowo niezle przygotowani pod wzgledem merytorycznym, ale jednocze-
$nie zrutynowani, mato podatni na zmiany i nowosci, oczekuja odgérnych wy-
tycznych, stosuja tradycyjne metody uczenia, sg sceptyczni, a nawet pesymi-
styczni wobec poczynan nowatorskich, czgsto zestresowani, znerwicowani, po-
szukujg dodatkowych dochodow finansowych.

Badania dotyczace kondycji pedagogicznej wspotczesnych nauczycieli
przeprowadzone przez Henryka Cudaka® potwierdzaja wyrazona teze o biernosci
tworczej wspotczesnych nauczycieli. Jednocze$nie znacznie rozszerza si¢ rejestr
obojetnosci 1 niedostatkow w dzialalnosci edukacyjnej pracownikow pedago-
gicznych we wspolczesnych szkotach. Naleza do nich miedzy innymi: brak

L W. Jacher, Socjalizacja w rodzinie [w:] Socjalizacja i wychowanie we wspélczesnej rodzinie
polskiej, red. H. Cudak, Piotrkow Trybunalski 2001, s. 19.

2 C. Banach, Polska szkota i system edukacji, Torun 1995.

% H. Cudak, Nauczyciel wobec nowych zadar oswiatowych, ,Kultura i Edukacja” 1996, nr 2.
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wiedzy dotyczacej §rodowiska rodzinnego uczniéw, niska umiejetnos¢ diagno-
zowania poziomu rozwoju i potrzeb wychowankow, bierne postawy wobec
kreatywnosci uczniéw, sporadyczne stosowanie indywidualizacji w procesie
wychowania, opieki i nauczania, a takze poczucie niedowarto§ciowania przez
elity rzadzace.

Wspotdziatanie szkoty 1 nauczycieli z rodzicami wystepuje w dostatecznym
stopniu w nauczaniu wczesnoszkolnym, natomiast w starszych klasach szkoty
podstawowej, w gimnazjach i szkotach licealnych rozne formy wspolpracy
z opiekunami dzieci zanikaja.

Wystegpuje widoczna izolacja w dzialaniach pedagogicznych w dwdch waz-
nych $rodowiskach wychowawczych, tj. rodziny i szkoty. Zdarzaja si¢ nawet
wzajemne postawy unikajgce badz krytyczny stosunek rodzicow do szkoty, ob-
winianie jej o niska jako$¢ pracy dydaktycznej i wychowawczej, natomiast nau-
czyciele negatywnie oceniaja rodzicow, wytykajac im biernos¢ i brak czasu dla
dzieci, niewydolnos$¢ opiekuncza i wychowawcza.

Powaznym niedostatkiem w pracy pedagogicznej wspolczesnej szkoty jest
brak wspotdziatania nauczycieli i placowek edukacyjnych z roznymi osrodkami
wychowania réwnoleglego. Izolacja nauczyciela od edukacji rownoleglej jest
istotnym niedociagnigciem w pracy pedagogicznej szkoty. Nie przygotowuje ona
swych uczniéw na réznym poziomie ksztatcenia do zycia i funkcjonowania we
wspotczesnym §wiecie. Nie wykorzystuje mozliwosci oddzialywania takich ele-
mentow edukacji réwnoleglej, jak: kino, teatr, telewizja, Internet, domy kultury,
biblioteki, muzea, kluby sportowe i inne osrodki wspomagajace rozwoj dzieci
i mlodziezy.

Szkota i nauczyciele nie podejmujg dziatan w zakresie ksztalcenia pedago-
gicznego rodzicow i ucznidw jako przysztych potencjalnych rodzicow. Stad tez
brak jest wspotdziatania rodzicow ze szkola. W konsekwencji w srodowiskach
rodzinnych pojawiaja si¢ dysfunkcje wychowawcze, opiekuncze i socjalizacyjne.

W szkole jak dotad w dalszym ciggu znacznie dominuje proces nauczania
nad oddziatywaniami wychowawczymi i opiekunczymi. Widoczne jest zanie-
dbanie przez wychowawcow i nauczycieli oddziatywan wychowawczych, dia-
gnostycznych, szczegdlnie w obszarze losow zyciowych dziecka oraz jego po-
trzeb rozwojowych, dlatego tez coraz wigcej pojawia si¢ w szkole i na ulicy
agresji, przemocy, zachowan aspotecznych, a nawet patologicznych.

Mankamentem wspolczesnej szkoty jest dominacja realizowanych zadan
dydaktycznych nad wychowawczymi i opiekunczymi. Proces opiekunczo-
-wychowawczy w wielu szkotach traktowany jest podrzednie. Zaniedbano tez
pomocowe i wspierajace dzialania pedagogiczne w stosunku do wychowankow
o specjalnych potrzebach rozwojowych.

Niedostatkiem w pracy edukacyjnej i wychowawczo-opiekunczej nauczycie-
li jest ich izolacja spoteczna i emocjonalna w kontaktach z uczniami. Zjawisko to
prowadzi czgsto do braku dialogu wychowawczego, niskiego poziomu tolerancji
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dla pogladéw czy uznawanych przez uczniow wartosci. Konsekwencjg oboj¢tno-
$ci pedagogicznej nauczycieli jest obnizenie, a nawet lekcewazenie autorytetu
osoby wychowawcy zard6wno w opinii rodzicow, jak i uczniow — wychowankow.

Podmiotowos¢ rdl nauczyciela we wspotczesnej edukacji szkolnej

Jednym z istotnych czynnikow ksztattujacych nowy wizerunek edukacji
szkolnej dzieci i miodziezy jest nauczyciel stanowiacy podmiot w procesie
ksztaltowania, wychowania i w opiece nad dzie¢mi. Skutecznos¢ i optymalizo-
wanie realizacji zatozonych funkcji nalezacych do szkoty jako placowki oswia-
towo-wychowawczej uzaleznione sg od tworczej i zaangazowanej postawy nau-
czycieli, zaspokajania potrzeb psychicznych, spotecznych, edukacyjnych i roz-
wojowych ucznidw, otwarto$ci na wspoéldziatanie w procesie dydaktyczno-
-wychowawczym z rodzicami i innymi o$rodkami wychowania rownoleglego
funkcjonujacymi w $rodowisku lokalnym i ponadlokalnym.

Podmiotowos$¢ w dziatalnosci pedagogicznej nauczyciela wyraza si¢ w jego
tworczej postawie. Zdaniem A. Fidelus® musi on pobudzaé i wspieraé tworczo$é
dziecka, pomaga¢ mu w osigganiu nowych wartos$ci i uczy¢ si¢ od niego wrazli-
wosci 1 $wiezosci spojrzenia, by broni¢ si¢ przed rutyna. Dlatego tez nauczyciel
tworczy powinien by¢ takze otwarty na réznorodne informacje — réwniez te
dziwne, niepewne, a nawet wzajemnie sprzeczne — nie odrzucac ich, lecz probo-
wac je zrozumie¢. Musi by¢ dociekliwy, poszukujacy i wrazliwy. Tylko nauczy-
ciel, ktoéry sam jest tworczy, bedzie w stanie doceni¢ przejawy tworczych za-
chowan swoich ucznidéw, stymulowac ich rozwoj i uczy¢ krytycznego myslenia.

Na interesujace cechy osobowe nauczyciela tworczego zwraca uwage
S. Palka®. Wymienia on takie cechy, jak:

— autonomia i samosterownosc¢, ktora przejawia si¢ w okresleniu celu swojego
dzialania oraz sposobdéw ich realizacji,

— dostosowanie kierunkow pracy do potrzeb spotecznych, modyfikujac przy-
czyny dydaktyczno-wychowawcze i metody dzialania do zmiennych wymo-
gow zewngetrznych,

— wykorzystanie nowej wiedzy jako srodka do osiagniecia wyzszych i jako-
sciowo nowych rezultatow dydaktyczno-wychowawczych,

— innowacyjnosc¢ i rozwijanie nowych wzoréw w pracy pedagogiczne;.

Tworczos¢ 1 innowacyjno$¢ w dziatalnosci pedagogicznej wspolczesnych
nauczycieli sg niezbedne w rozwoju postepu i optymalizacji w pracy dydaktycz-
nej, wychowaweczej i opiekunczej kazdej szkoty.

* A. Fidelus, Twoérezy nauczyciel we wspélczesnej szkole, ,Piotrkowskie Studia Pedagogicz-
ne” 1999, nr 6.

®S. Palka, Stowo wstepne [w:] Hermeneutyczno-fenomenologiczna perspektywa badar w pe-
dagogice, red. K. Ablewicz, Krakow 1994,
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Niezmiernie waznym zadaniem pedagogicznym wspodtczesnego nauczyciela
jest wypracowywanie trojpodmiotowosci we wspolpracy z rodzing ucznia. Prze-
jawia si¢ ona w pelnym wspotdziataniu pedagogicznym nauczycieli, rodzicow
i uczniow. Wspotpraca tych trzech podmiotow, szacunek i porozumienie w sferze
edukacyjnej, wychowawczej i opiekunczej moga z pewnoscia przynies¢ korzyst-
ne rezultaty szkolne.

Podmiotowos$¢ rodzicow w zyciu szkoty w interesujacy sposob okresla
K. Kolodziej-Socha®. Jej zdaniem powinna ona polega¢ na wspomaganiu szkoty
1 nauczycieli w tworzeniu lepszych warunkéw do pracy dydaktycznej z dzie¢mi
oraz doskonaleniu warsztatu pracy pedagogicznej. Rodzice winni takze pomagaé
w doborze i organizacji zaje¢ pozalekcyjnych, planowaé wspdlne zakupy nie-
zbedne dla szkoty i uczestniczy¢ w pewnych decyzjach dyrekcji.

Bogustaw Sliwerski’, dokonujac analizy wspotpracy i podmiotowosci rodzi-
cOw w pracy pedagogicznej szkoly, stosuje pojecie partycypaciji (wspotuczestnic-
twa), ktore eksponuje aktywno$¢ rodzicow i nauczycieli we wspolnych zada-
niach odnoszacych si¢ do procesu ksztatcenia i wychowywania uczniow.

Wspolpraca nauczycieli z rodzing ucznia we wspotczesnej szkole odnosi si¢
tez do wykorzystania wielostronnych bodzcéw edukacyjnych tkwigcych w r6z-
nych osrodkach wychowania réwnoleglego.

Atrakcyjnos¢, wielowymiarowo$¢ i wszechobecno$¢ réznych bodzcow edu-
kacji rownoleglej wymusza na wspolczesnej szkole, jak stusznie stwierdza
M. Gawecka®, zmiang strategii dotychczasowego jej dzialania w obszarze zato-
zonych i realizowanych funkcji, celow, metod i form pracy nauczycieli. Przed
nauczycielem staja nowe zadania zwigzane z ksztalttowaniem u uczniéw zmie-
nionych postaw poznawczych, kompetencyjnych i umiej¢tnosci. Chodzi o bu-
dowanie nowego wizerunku ucznia — kreatora zycia kulturalnego, spotecznego
i politycznego spotecznosci lokalnej, regionalnej i globalnej. Uczen, bardziej niz
dotad, winien w procesie dydaktycznym i wychowawczym by¢ podmiotem ak-
tywnie i $wiadomie uczestniczacym w funkcjonowaniu wielostronnie oddziatu-
jacych o$rodkéw edukaciji rownolegle;.

Nauczyciel w procesie dydaktyczno-wychowawczym musi, zdaniem
E. Trempaly®, po pierwsze — zapoznaé¢ ucznidw z mozliwoscia whasciwego wyko-
rzystywania bodzcow edukacyjnych tkwiacych w réznych osrodka wychowania
rownoleglego, po drugie — powinien wykorzystywaé caloksztatt wielostronnych
bodzcow edukacji rownoleglej w realizacji zadan ksztatcacych, wychowawczych

® K. Socha-Kotodziej, Podmiotowosé¢ rodzicow we wspélezesnej szkole [w:] Polska szkola: sys-
tem oswiatowy w procesie przeobrazen, red. R. Geisler, D. Marzec, A. Ros6t, Czgstochowa 1998.

" B. Sliwerski, Austriacka diagnoza i projekt wspolpracy szkoly z rodzing, ,,\Wszystko dla
Szkoty” 1997, nr 6.

8 M. Gawecka, Edukacja réwnolegla jako modyfikator przemian wspdlczesnej szkoly, ,Piotr-
kowskie Studia Pedagogiczne” 1999, nr 6.

° E. Trempata, Edukacja szkolna w odniesieniu do edukacji »6wnolegtej w polskim systemie
oswiaty, Bydgoszcz 1990.
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i opiekunczych i wreszcie po trzecie — musi wspotdziata¢ w procesie dydaktyczno-

-wychowawczym z r6znymi osrodkami wychowania réwnoleglego.

Majac na uwadze niskg kulture pedagogiczna spoleczenstwa, w tym takze
rodzicow, oraz konieczno$¢ wlasciwego zaspokojenia potrzeb spotecznych
i emocjonalnych ucznidw oraz stosowania w $rodowisku rodzinnym optymal-
nych metod i form oddzialywan rodzicielskich, szkota i nauczyciele musza po-
dejmowa¢ dziatania pedagogiczne majace na celu ksztattowanie kultury wycho-
wawczej zarowno w stosunku do uczniow, jak i ich rodzicow.

W procesie dydaktyczno-wychowawczym na roznych przedmiotach szkol-
nych nauczyciele w sposob $wiadomy i celowy winni podejmowaé zadania
z zakresu ksztatcenia pedagogicznego. Dotycza one przede wszystkim wiedzy
o rozwoju dziecka w rodzinie, metodach wychowawczych, potrzebach psychicz-
nych i spotecznych, modelu funkcjonowania matzenstwa i rodzicielskiej zyczli-
wosci oraz odpowiedzialno$¢ za losy cztonkdéw rodziny.

W odniesieniu do rodzicow szkota i nauczyciele majg najwigksze mozliwo-
$ci oddziatywania sposrod wszystkich nieszkolnych osrodkéw ksztatcenia peda-
gogicznego. Wynika to z trzech istotnych uwarunkowan:

— szkota moze obja¢ wszystkich rodzicéw ksztatceniem pedagogicznym z tere-
nu swojego obwodu szkolnego,

— szkota posiada baze¢ lokalowa i pomoce dydaktyczne, ktore mozna wykorzy-
sta¢ w procesie szkolen pedagogicznych rodzicow,

— szkota posiada kompetentnych nauczycieli, pedagogoéw, a takze psychologow,
ktorzy za pewna odptatnoscia mogg realizowa¢ zadania zwigzane z cyklicz-
nym ksztatceniem pedagogicznym rodzicow.

Podmiotowa rola nauczyciela we wspotczesnej szkole jest obok realizacji
procesu dydaktycznego podejmowanie dziatan wychowawczych i opiekunczych.
Wypehianie tych dziatan zawsze powinno by¢ poprzedzone diagnoza pedagogicz-
ng srodowiska szkolnego, przede wszystkim uczniowskiego. Wyniki tej diagnozy
stanowig przestanke do podjecia racjonalnej dziatalnosci opiekunczej i wycho-
wawczej. Nauczyciel w podejmowanych zadaniach opiekunczo-wychowawczych
musi wystrzegac si¢ unifikacji w stosunku do wszystkich wychowankow w szko-
le. Diagnoza pedagogiczna umozliwia nauczycielowi dostosowanie podejmowa-
nych dzialan do potrzeb rozwojowych, wychowawczych, opiekunczych po-
szczegolnych uczniéw lub zespotéw uczniowskich.

Nalezy zwroci¢ uwage na potrzebe zrownowazenia w pracy pedagogicznej
oddziatywan dydaktycznych, wychowawczych i opiekunczych™. Dominacja
ktorejkolwiek z funkcji szkoly moze przynies¢ szkode rozwojowa dla dzieci
i mtodziezy.

Dokonujgc analizy cech osobowos$ci wspolczesnego nauczyciela — wy-
chowawcy, Z. Kosyrz' zwraca uwage na problematyke tolerancji. Podmioto-

10 M. Handke, Wychowanie na tle reformy edukacji, Warszawa 1999.
11 7. Kosyrz, Osobowosé nauczyciela, Warszawa 2007.
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wos¢ rol nauczyciela — wychowawcy wyraza sie¢ bowiem takze w rzeczywistej,
a nie pozornej tolerancji edukacyjnej. Dopuszcza on woéwczas do gtosu wielosé
swiatopogladow, niejednolity sposoéb myslenia, wyrazania uczué, interpreto-
wania. Pedagogiczna wizja procesu dydaktyczno-wychowawczego nauczyciela
przyjmujacego zasade tolerancji opiera si¢ na dialogu, odwoluje si¢ do réznych
warto$ci jako istotnych zrodet poznania, rozwoju, socjalizacji i autokreacji
wychowanka. Nauczyciela charakteryzuje dystans i krytycyzm wobec tresci
poznawczych.

Podmiotowos$¢ nauczyciela jako wychowawcy musi ulec przewarto§ciowa-
niu i znacznie wzrosna¢ w szkole wspotczesnej. Jego wysokie kompetencje pe-
dagogiczne i podejmowane rzeczywiste dziatania dydaktyczne, wychowawcze
i opiekuncze winny mie¢ uznanie zardwno wsrod rodzicoéw, jak i uczniow.
Otwarty dialog z wychowankami i wspieranie si¢ w trudnych sytuacjach loso-
wych, a takze optymalizowanie rozwoju intelektualnego, spotecznego i emocjo-
nalnego przynosza nauczycielowi — wychowawcy wysoki autorytet. Autorytet
nauczycieli jest waznym elementem w pracy wychowawczej, poniewaz staje si¢
on osobg znaczaca dla ucznidow, przewodnikiem w ich zyciu i edukacji. Wycho-
wankowie przyjmuja od nauczyciela o wysokim autorytecie jego sposob mysle-
nia, poglady na rzeczywisto$¢ spoteczng, system wartosci, style zachowan.

Uwagi koncowe

Posrod wielu zatozen i idei wspotczesnej pedagogiki niezmiernie istotne jest
uznanie podmiotowosci rol edukacyjnych nauczyciela. Charakterystyczne cechy
tej podmiotowosci wyrazajg si¢ w takich postawach oraz dziataniach nauczyciel-
skich, jak:

— wolno$¢ w podejmowanych przedsiewzigciach edukacyjnych, wychowaw-
czych i opiekunczych,

— twoérczo$¢ w podejmowanych decyzjach dotyczacych metod i form dydak-
tycznych oraz wychowawczych,

— innowacyjnos¢ w pracy pedagogicznej z uczniami o ré6znym stopniu rozwoju
intelektualnego,

— tolerancyjnos¢ wobec réznych pogladow, wartosci, wiedzy o spoleczenstwie,

— $wiadomos¢ wlasnej tozsamosci i petnionych 16l spotecznych i edukacyjnych,

— rzeczywisty 1 wysoki autorytet zarowno wsrod rodzicow, jak i wychowankow,

— umiejetnos¢ rozwigzywania trudnych probleméw szkolnych, rodzinnych
i losowych uczniow,

— aktywnos¢ (jako cztonka rady pedagogicznej) w podejmowaniu decyzji edu-
kacyjnych i szkolnych,

— umiejetnos¢ diagnozy pedagogicznej losow edukacyjnych i zyciowych
uczniow.
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Wszelkie zmiany edukacyjne i postgp pedagogiczny w szkotach zaleza nie
od dyrektyw centralnych wtadz o§wiatowych (MEN) czy kuratorow o$wiaty
zarzadzajacych edukacja w wojewddztwach, ale od podmiotowosci nauczycieli,
ich tworczej aktywnosci, autonomii pedagogicznej niezaleznej od funkcjonujacej
ideologii polityczne;.

Podmiotowos$¢ nauczycieli — wychowawcow $cisle musi by¢ potaczona
z odpowiedzialno$cia, ktora warunkowac bedzie twoércza dzialalno$¢ pedago-
giczng 1 optymalizowaé wielostronny rozwdj ucznidow, przede wszystkim w sfe-
rze intelektualnej, aksjologicznej, spolecznej.
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