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Abstract
Educational inequalities as a social problem in post-transformational societies

The article presents results of the research on educational inequalities in Poland, Ukraine and
Hungary. The research was conducted with the use of the survey method and the auditorium
questionnaire technique. The research sample was chosen using the quota sampling method.
Secondary school-leavers were the respondents. 1232 students were researched in Poland, 392 in
Ukraine and 359 in Hungary. The results of the research have shown that educational inequalities
perceived as a relation between socio-economic status and educational aspirations and school
achievements are present in all the researched countries. The conducted analyses have shown that
high educational aspirations and high school achievements are in correlation with higher status
and cultural and economic capital as well as sex.
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Wstep

Nieréwnosci spoteczne sg integralnie zwigzane z edukacja. Od samego poczatku po-
jawial sie problem nieréwnego dostepu do edukacji réznych standéw, klas spotecznych.
W $redniowieczu nauka zawodu polegala na terminowaniu, czyli wysylaniu dziecka do
innej rodziny, w ktorej uczylo si¢ ono wérdd dorostych i podobnych swojemu stanowi.
Zjawisko to miato charakter powszechny. W srodowisku robotniczym i rzemie$lniczym
nauka zawodu polegata na terminowaniu w gospodarstwie rzemieslnika. W warstwach
wyzszych praktyczne ksztalcenie miato charakter podrézy mtodych szlachcicéw do
Niemiec i Wloch. Tam, na cudzoziemskich dworach, uczono si¢ jezyka, dobrych manier,
sportow rycerskich. W XVII wieku podrdze wyparta akademia, w ktorej nauczano juz
teoretycznie (Aries 2010: 280).

System o$wiatowy od poczatku byl nastawiony na spoteczne selekcje (Sorokin
2009). Na ten fakt zwracali uwage badacze w okresie miedzywojennym (Rychlinski
1976; Radlinska 1937). Wtedy bariery w uzyskaniu wyksztalcenia stanowily: bieda,
analfabetyzm rodzicow, niesprawiedliwy system spoteczny naznaczajacy najstabsze

143



144

Piotr Dtugosz

grupy, zwlaszcza kobiety i dzieci. Szansa dotarcia do ksztalcenia uniwersyteckiego dzieci
przedstawicieli wolnych zawod6w byta czterysta razy wieksza niz dzieci robotnikéw rolnych,
a stokrotnie - niz dzieci robotnikéw i chtopdéw pelnorolnych (Rychlinski 1976: 229).

Mimo zapowiedzi zmian w okresie PRL nie udalo si¢ zlikwidowa¢ wpltywu czynnikow
spolecznych na nieréwnosci edukacyjne (Kozakiewicz 1973; Kwiecinski 1980; Bialecki
1982; Borowicz 1983; Stasinska 1987). Nawet wprowadzenie punktow preferencyjnych
dla dzieci chlopskich i robotniczych za pochodzenie niewiele pomoglo, poniewaz
rzeczywiste powody ich nieobecno$ci na tym poziomie edukacyjnym byly inne (Dtugosz,
Niezgoda 2010: 17-18).

Nierownosci edukacyjne i spoleczne byly wpisane w strukture systemu socjalistycz-
nego i, co napisano powyzej, stanowily istotny problem spoleczny w Polsce Ludowe;j.
Kolejna zmiana ustroju: socjalizmu na kapitalizm, doprowadzita do zmian réwniez
w sferze o$wiatowej. Po raz kolejny zapowiadano wyréwnywanie szans edukacyjnych,
szczegblnie dla mlodziezy ze srodowisk wykluczonych ze $redniej i wyzszej oswiaty.
Jednakze prowadzone badania wskazaly na utrzymywanie si¢ nieréwnosci polegajacych
na wyborze gorszych szkol przez miodziez z nizszym statusem, to jest zasadniczych
zawodowych i technikéw, oraz wyborze lepszych szkot o wysokim poziomie zdawalno$ci
matur, czyli licedw, przez mlodziez z wyzszym statusem (Domalewski, Mikiewicz 2004;
Dtugosz 2009; Diugosz 2017; Diugosz, Niezgoda 2010; Raport o stanie edukacji 20102011).

Ponadto nalezy pamietac, iz nowy system mial by¢ bardziej dostosowany do wyzwan
nowoczesnego spoleczenstwa, a gimnazja mialy by¢ ogniwem wyréwnujacym szanse
edukacyjne dla uczniéow ze srodowisk z nizszym kapitatem kulturowym i edukacyjnym.
Jednakze nie stalo sie tak, jak zakltadali reformatorzy, gdyz juz w gimnazjach pojawila sie
selekcja i segregacja mlodziezy ze wzgledu na status spoleczno-ekonomiczny. W duzych
miastach doszlo do réznicowania gimnazjow na lepsze i gorsze (Dolata 2008). O tym,
ze niewiele si¢ zmienito pod wzgledem nieréwnosci edukacyjnych w ciggu ostatnich
dekad, §wiadczg takze badania Sawinskiego (2008).

Mimo umasowienia edukacji wyzszej nadal pojawiajg si¢ nieréwnosci edukacyjne.
Elity spoteczne uzyskuja edukacje wysokiej jako$ci na najlepszych uniwersytetach w kraju
i zagranica. Mlodziez z mniej korzystnym polozeniem jest za$ wykluczana z dostepu do
dobrego wyksztalcenia. Na takg interpretacje problemu wskazujg wyniki wielu badan
(Kwiecinski 2002; Smoliniska-Theiss 2014; Kwiek 2015).

Podsumowujac powyzsze rozwazania, nalezy skonstatowa¢, iz nieréwnosci edu-
kacyjne utrzymuja sie¢ stale mimo wielu préb ich rozwigzania. Jest to wazki problem
spoleczny majgcy globalny zasieg (Mis 2012). W spoleczenstwach posttransformacyjnych
nieréwnosci i wykluczanie edukacyjne stanowig jeszcze wigkszy problem, gdyz wraz
z transformacja zlikwidowano system wsparcia edukacji przez panstwo i pozostawiono
go neoliberalnej polityce (Borowicz 2008). Dla pracy socjalnej rodzi to powazne zadanie
polegajace na przeciwdziataniu nieréwnos$ciom spolecznym. W sferze aplikacyjne;j
praca socjalna stanowi projekt dgzacy do znoszenia barier uczestnictwa w edukacji
(Drozdowski 2016). W zwiazku z powyzszym nalezy sie zorientowad, jak obecnie
wygladaja nieréwnosci edukacyjne oraz w jaki sposob sg one generowane. W dobie
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spoleczenstwa wiedzy (Drucker 1999) pozbawienie jednostki dobrej jakosci edukacji
skazuje ja na spoteczne i ekonomiczne wykluczenie.

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie zjawiska nieréwnosci edukacyjnych
wséréd maturzystow. W pierwszej czesci artykutu zostanie zaprezentowana wiedza dotyczaca
mechanizmdw generujacych nieréwnosci. W drugiej za$ zostana przedstawione wyniki
badan sondazowych ukazujacych te¢ problematyke w Polsce, na Ukrainie i na Wegrzech.

Mechanizmy powstawania nieréwnosci

Na poczatku ustalenia wymaga to, w jaki sposdb dochodzi do powstawania nieréwnosci.
Na ten temat napisano juz wiele, zwracajac uwage na rozne ich zrédla. Socjologiczne
analizy uwzgledniajg ich spoleczne wymiary (Mikiewicz 2016). Zazwyczaj ich charakter
jest strukturalny. Sg one zwigzane ze zréznicowaniem spolecznymi podziatem na klasy,
warstwy spoleczne.

Wraz ze wzrostem poziomu skolaryzacji dochodzi do efektu odwrdcenia, czyli
zwigkszenia réznic dochodowych miedzy klasami (Boudon 2008, 2009). Pojawia
sie pierwotny efekt stratyfikacyjny mdowiacy, ze oceny szkolne sa odzwierciedleniem
warunkoéw tworzonych przez srodowisko spoteczne. Lepsze warunki do ksztaltowania
kompetencji (czytanie, pisanie, kojarzenie, myslenie) majg uczniowie z rodzin klasy
$redniej. Oni tez uzyskuja lepsze stopnie dzigki wyzszym kapitalom zgromadzonym
przez rodzicéw. Wtorny efekt stratyfikacyjny jest widoczny we wplywie struktury
spotecznej na wybory réznych trajektorii edukacyjnych. Mimo uzyskania jednako-
wych ocen jednostki z wyzszym statusem beda czesciej wybieraé lepsze trajektorie
edukacyjne niz ich rowiesnicy z nizszym statusem. Zjawisko to ttumaczy sie tym, ze
dziala tutaj mechanizm awersji do ryzyka. Klasy wyzsze maksymalizujg zyski, czyli
inwestujg w edukacje, spodziewajac sie wysokich stop zwrotu i zabezpieczajac sie
tym samym przed deklasacja. Z kolei klasy nizsze obawiaja si¢ porazki edukacyjnej,
atakze nie sta¢ ich na dlugofalowe inwestycje w wyzsze wyksztalcenie. Mlodziez z klas
nizszych podejmuje wczesniej prace lub faczy ja ze studiami na gorszych uczelniach.
W konsekwencji na umasowieniu wyzszej edukacji zyskujg klasy $rednie, wérdd ktorych
wyzsze wyksztalcenie staje si¢ powszechne.

Na inne przyczyny nieréwnosci edukacyjnych wskazywal Basil Bernstein (1990).
Zwrocil on uwage na skutki socjalizacji pierwotnej, w ktdrej ksztaltuje sie jezyk. Jego
zdaniem klasa spoleczna ma wplyw na powstawanie form jezykowych. Klasa nizsza
postuguje sie kodem ograniczonym. Jest on ubogi w stownictwo, konstruowane zdania
sa krotkie, obfituja w spojniki. Klasy wyzsze posiadajg kod rozwiniety charakteryzowany
przez obecnos¢ jezyka abstrakeji, bogaty zasob stow, ztozone konstrukcje sktadniowe.
W konsekwencji te rozne grupy spofeczne postrzegaja $wiat odmiennie, czego wyrazem
jest jego jezykowa reprezentacja. Najwazniejsze jest jednak to, ze mtodziez postugujaca
sie kodem rozwinietym ma przewage nad swoimi réwiesnikami. Latwiej jej zrozumieé
i przyswoi¢ wiedze podawang przez szkote, ktora postuguje sie takze kodem rozwinietym.
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Bedac tez dysponentem tego rodzaju kodu, jest ona nagradzana lepszymi stopniami,
gdyz szkota oczekuje od wszystkich uczniow postugiwania si¢ tym rodzajem kodu. Klasy
nizsze nie sg w stanie w takim stopniu przyswoi¢ szkolnej wiedzy, gdyz nie pozwala na
to ich kod ograniczony. Trudno jest wprowadzi¢ w tej kwestii jakiekolwiek zmiany, gdyz
opisywane ograniczenia tkwig niejako w strukturze spoteczne;j.

Na dzialanie wielu czynnikow spotecznych odpowiedzialnych za powstawanie
nieréwnosci wskazywal Pierre Bourdieu w teorii reprodukeji (2005). Autor zaklada,
ze za nieréwnosci odpowiadajg habitus oraz kapitaty. Osoby dysponujace kapitatem
kulturowym, spotecznym, ekonomicznym beda sobie znacznie $mielej radzi¢ na polu
edukacyjnym niz ci bez kapitatow. Habitus klasowy, plciowy bedzie za$ strukturowat
subiektywne szanse edukacyjne i zyciowe. Mlodziez z klas srednich bedzie miala wyzsze
aspiracje, a takze bedzie dysponowala wigkszymi zasobami pozwalajacymi na ich
realizacje. Przy czym edukacja w tym paradygmacie traktowana jest jako dominacja klas
wyzszych za pomoca przemocy symbolicznej prowadzacej do spotecznej reprodukcji.
Stad zmiana instytucjonalna, proby reform edukacji na niewiele si¢ zdadza w sytuacji,
gdy nieréwno$ci majg charakter spoteczny.

Obecnie w spoleczenstwach posttransformacyjnych dochodzi do powstawania
nowych nieréwnosci edukacyjnych. Zmiany spoteczne, jak zauwaza Mirostaw Szymanski
(2014: 23-22), w o$wiacie skutkujg wzrostem poziomu aspiracji edukacyjnych dzieci,
mlodziezy, dorostych, zwigkszeniem presji zaktadow pracy na odnawianie i poglebianie
wiedzy, umiejetnosci i kompetencji zatrudnionych 0sdb, upowszechnieniem ksztalcenia
na roznych szczeblach, dgzeniem do zdobywania kolejnych $wiadectw szkolnych
i dyplomoéw, rozwojem ksztalcenia ustawicznego oraz oswiaty pozaszkolne;.

Wyksztalcenie staje si¢ absolutnym minimum, ktére musi posiadac jednostka. O ile
posiadanie dyplomu nie gwarantuje szans na zatrudnienie, o tyle jego brak zwieksza
ryzyko marginalizacji i wykluczenia (Beck 2002). O tym, zdaje si¢, wiedzga spoteczenstwa
klasy $redniej, ktére inwestujg w swoje potomstwo, traktujac edukacje jako gtoéwny kanat
spolecznej ruchliwosci. Klasa $rednia, odczuwajac lek przed deklasacja, podnosi aspiracje
i wymagania, na ktére odpowiedzig jest szkolnictwo elitarne (Smolinska-Theiss 2014;
Gromkowska-Melosik 2015). Dochodzi do réznicowania sie szkot kazdego szczebla.
Mamy obecnie prywatne przedszkola i panstwowe. Szkoly podstawowe, gimnazja
i licea spoleczne, prywatne, wyznaniowe lub tez publiczne szkoly z tradycjami kilku
dziesiecioleci, w ktorych gromadzi sie mlodziez z klas $rednich, i jest ona edukowana
do sukcesu. Sa tez stabe placéwki, w ktérych uzyskuje sie niskie osiggniecia szkolne i ich
ukonczenie nie daje wiekszych szans na sukces. Mamy takze najlepsze uniwersytety,
do ktérych trudno si¢ dosta¢, ale ktdrych ukonczenie umozliwia uzyskanie prestizowej
pracy i odniesienie sukcesu. Zjawisko to uzyskalo miano nieréwnosci horyzontalnych,
gdyz dostep do uczelni, szkdt gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych, réznicowanych ze
wzgledu na ich jako$¢, warunkowany jest statusem spotecznym kandydata (Ball 2003;
Zawistowska 2012; Smolinska-Theiss 2014; Mikiewicz 2014; Szymanski 2014).

Dzisiejszy rynek szkolnictwa wyzszego jest ,,rynkiem prestizu” i ,,rynkiem pozycyj-
nym’, a kwalifikacje i dyplomy stajg sie ,,dobrami pozycyjnymi”. Podobnie jak w innych
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miejscach postkomunistycznej Europy, rowniez w Polsce prestiz znajduje si¢ po stronie
tradycyjnych elitarnych uniwersytetow publicznych (Kwiek 2015: 116).

Na koniec warto przypomnie¢, ze wspolczesnie w analizach nieréwnosci edukacyjnych
mocniej akcentuje si¢ wplyw statusu spotecznego na uzyskanie wysokiej jakosci edukaciji.
Edukacja byla i nadal pozostaje polem rywalizacji, na ktérym o status zawodowy walczg
rézne klasy spoleczne i ich frakcje (Collins 1979; Bourdieu 2005).

Jednakze nalezy tez pamietad, iz stare nieréwnosci nie zniknely. Analizy prowadzone
w 26 krajach pokazuja, iz Polska ma jeden z najwyzszych ilorazdw szans na dziedziczenie
wyzszego wyksztalcenia po rodzicach. Jednoczesnie nasz kraj jest na czele panstw,
w ktorych znacznie utrudnione jest przejscie z wyksztalcenia podstawowego ojca na
wyzsze (Kwiek 2015). Zatem okazuje sig¢, iz wszystkie opisane powyzej mechanizmy nadal
muszg funkcjonowad, a dostep do edukacji w spoteczenstwie nowoczesnym w dalszym
ciaggu stanowi problem spoteczny.

Metodologiczne przestanki prowadzonych badan

Celem artykulu jest przedstawienie nieréwnosci edukacyjnych w trzech badanych krajach:
w Polsce, na Ukrainie i na Wegrzech. Nieréwnosci edukacyjne beda operacjonalizowane
jako zwigzek statusu spoteczno-ekonomicznego ojca i matki z aspiracjami i osiagnie-
ciami szkolnymi uczniéw. Hipoteza gtéwna zaklada, ze tak ujmowane nieréwnosci sg
uniwersalne. Moga by¢ one wzmacniane dodatkowo procesami transformacji, w ktérych
uwidaczniajg sie zjawiska indywidualizacji, a takze neoliberalnych rozwigzan w polityce
o$wiatowej. Zaklada si¢ tez, ze we wszystkich badanych przypadkach beda pojawialy
sie podobne mechanizmy nieréwnosci.

W analizach zostaly poddane weryfikacji nastepujace hipotezy szczegolowe:

o Im wyzszy status spoleczno-ekonomiczny rodzinny pochodzenia, tym wigksza

wage uczniowie przywigzuja do wyzszego wyksztalcenia.

o Im wyzszy status spoleczno-ekonomiczny, tym czes$ciej mlodziez zamierza

kontynuowa¢ edukacje po maturze.

o Im wyzszy status spoteczno-ekonomiczny, tym wyzszy poziom aspiracji eduka-

cyjnych.

o Im wyzszy status spoleczno-ekonomiczny, tym czesciej maturzysci wybieraja sie

na studia do renomowanych uniwersytetow.

o Im wyzszy status spoteczno-ekonomiczny, tym wyzsze szkolne osiagniecia.

Do weryfikacji powyzszych hipotez wykorzystano metod¢ sondazowa, w ktorej
zastosowano technike ankiety audytoryjnej. Dobdr proby mial charakter kwotowy.
Starano sig, aby w probie byly reprezentowane rézne typy szkét. Do proby dobierano
klasy maturalne, ktore mialy konczy¢ edukacje. Badania zostaly zrealizowane na
przetomie kwietnia i maja w 2015 roku. Sondaz zostal zrealizowany wsroéd uczniow
uczeszczajacych do szkot lezacych na peryferiach trzech panstw. W Polsce badania
wykonano w subregionie przemyskim, na probie 1232 uczniéw. Przebadano uczniow

147



148

Piotr Dtugosz

wszystkich szkét w Przemyslu i okolicach. Na Ukrainie sondaz realizowano w Droho-
byczu, na prébie 392 uczniéw. Na Wegrzech badania wykonano w Nyiregyhaza wsrod
359 respondentow. W obu przypadkach do badan wybrano uczniéw w szkotach, ktére
byty typowe dla badanej zbiorowosci.

Przed przystgpieniem do analiz przygotowano indeks statusu spofeczno-ekonomicznego
petnigcego funkcje zmiennej niezaleznej. Indeks ten zostat skonstruowany na podstawie
zmiennej: ocena sytuacji materialnej, wyksztatcenie rodzicoéw i ich pozycja zawodowa'.

Wyniki analiz

Nierownosci edukacyjne s3 uwarunkowane kulturowo. Zwracal uwage na ten problem
Boudon (2009), twierdzac, iz rozne, poszczegdlne klasy wykazuja odmienny stosunek
do wyzszego wyksztalcenia. Jedni cenig wyzsza edukacje, jest ona dla nich wazna, gdyz
widza zwigzek pomiedzy poziomem wyksztalcenia a spolecznym statusem. Zazwyczaj
sg to przedstawiciele klasy $redniej, ktorych etos tworza: indywidualizacja, wewnatrz-
sterowno$¢ i dazenie do zabezpieczenia si¢ przed deklasacjg za pomocg odpowiedniego
wyksztalcenia. W klasach nizszych edukacja nie zajmuje tak doniostego miejsca w systemie
wartosci. Jej przedstawiciele nie widzg $cistych relacji miedzy wyksztalceniem a osigga-
nym statusem, a majac trudniejszg sytuacje finansowg, zmuszeni sg do wcze$niejszego
podejmowania pracy.

W tabeli 1 znajduja si¢ wyniki dotyczace wplywu statusu spoteczno-ekonomicznego na
postrzeganie wyzszego wyksztalcenia®. Rozktad odpowiedzi pokazuje, ze w kazdym kraju
wraz ze wzrostem statusu rosnie wérod maturzystow warto$¢ wyzszego wyksztalcenia.

Tabela 1. Wyzsza edukacja jako wartos¢ a status spoteczno-ekonomiczny (w %)

Czy zalezy ci na Polska Ukraina Wegry
ukonczeniu wyzszej N ) ) | s . . | s . )
uczelni? Niski | Sredni | Wysoki | Niski | Sredni | Wysoki | Niski | Sredni | Wysoki
Tak 67 80 86 86 95 100 81 9N 98
Nie 21 10 7 8 4 0 13 8 2
Nie wiem 12 10 7 3 2 0 6 1 0
Razem 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Zrédto: Badania wiasne.

! Indeks statusu spoteczno-ekonomicznego (SSE) przyjmowatl od 5 do 15 punktéw. Niski status przy-
pisano za uzyskanie od 5 do 8 punktdéw, $redni od 9 do 12, wysoki od 13 do 15 punktéw.

2 W tabeli zaprezentowano odpowiedzi na to pytanie po redukeji. Odpowiedz tak powstala z po-
faczenia kategorii odpowiedzi: bardzo wazne + wazne, a odpowiedz nie z polaczenia: w ogdle niewaz-
ne + niewazne.
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Najwigksze rozpietosci statusowe pojawiaja w przypadku polskiej mtodziezy, a najnizsze
sa na Ukrainie. Wyzsze wyksztalcenie cieszy si¢ popularno$cig wéréd maturzystow we
wszystkich krajach, jednakze najbardziej popularne jest na Ukrainie i na Wegrzech
wsrod grup ze Srednim i wysokim statusem spotecznym.

Tabela 2 ukazuje wplyw statusu rodziny pochodzenia na plany zyciowe. Wraz ze
wzrostem statusu zwigksza si¢ takze odsetek maturzystéw chcacych kontynuowaé
edukacje po zdaniu matury. Tendencja do podejmowania pracy i taczenia pracy
z nauka pojawia si¢ czesciej wérdd respondentdéw z nizszym statusem. W przypadku
Polski i Wegier ujawnione zalezno$ci majg charakter prostoliniowy. W przypadku za$
Ukrainy taka tendencja nie wystepuje. Zaobserwowana réznica moze wynikac z tego,
ze na Ukrainie studia ratuja mezczyzn przed poborem do wojska. W sytuacji konfliktu
zbrojnego na Wschodniej Ukrainie mlodziez m¢ska moze masowo podejmowac studia
w celu unikniecia stuzby wojskowe;j.

Tabela 2. Plany zyciowe po skoriczeniu studidw a status spoteczno-ekonomiczny (w %)

Jakie masz plany Polska Ukraina Wegry

po ukonczeniu o , ] ] o , . . . . . .
szkoly? Niski | Sredni | Wysoki | Niski | Sredni | Wysoki | Niski | Sredni | Wysoki
Nauka 35 51 63 75 78 75 51 65 82
Praca 18 12 6 3 2 0 18 9 4
Praca i nauka 32 25 19 17 19 19 27 20 9
Zostang 1 1 1 4 1 6 0 1 2

w domu

Nie wiem 14 " " 1 0 0 4 5 3
Razem 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Zrédto: Badania wtasne.

Innym, mocniejszym wskaznikiem nieréwnosci jest korelacja miedzy statusem a po-
ziomem aspiracji edukacyjnych. Kiedys byl stynny nurt podejmujacy analize nieréwnosci
poprzez pryzmat tak zwanych przejs¢ edukacyjnych (Mare 1980). Badano, czy pojawia
sie zwigzek statusu z przejsciami na dany poziom edukacji. Dzisiaj to juz nie wystarcza,
nalezy raczej analizowac wybory zwigzane z wyborem $ciezek edukacyjnych cechujgcych
sie rozng jako$cig. Zaréwno na poziomie gimnazjow, szkot ponadgimnazjalnych, jak
i uczelni wyzszych sg placowki cieszace sie opinig o wysokiej jakosci i prestizem, oraz
takie, ktorych poziom jest niski. Mowa tu o wylanianiu si¢ nowego rodzaju nieréwnosci
edukacyjnych majacych charakter horyzontalny.

W tabeli 3 zaprezentowano wplyw statusu na poziom aspiracji edukacyjnych.
W Polsce, na Ukrainie i na Wegrzech szczebel edukacji pomaturalnej cze$ciej wybieraja
uczniowie z nizszym statusem. Podobnie jest ze studiami licencjackimi. Im nizszy status,
tym czesciej sg one preferowane. Za to studia magisterskie i doktoranckie ciesza si¢
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wieksza popularnoscig wérod mlodziezy z wyzszym statusem. Zaprezentowane obser-
wacje wskazujg, ze we wszystkich badanych krajach zachodzg podobne prawidtowosci,
a szczegolnie s one najbardziej widoczne w Polsce i na Ukrainie.

Tabela 3. Poziom aspiracji edukacyjnych a status spoteczno-ekonomiczny (w %)

Jaki poziom wyksztat- Polska Ukraina Wegry

cenia chcesz osta- o , ] ] o . ) . L . ) .
tecznie osiagnac? Niski | Sredni | Wysoki | Niski | Sredni | Wysoki | Niski | Sredni | Wysoki
Szkota pomaturalna 15 7 2 18 10 5 49 39 36
Licencjat 37 31 16 48 43 14 22 22 26
Magisterium 42 49 66 26 37 51 22 33 30
Doktorat 7 13 18 8 11 30 7 6 8
Razem 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Zrédto: Badania wiasne.

Eksplorujac problem nierdwnosci horyzontalnych, poddano analizie wptyw statusu na
wybdr miejsca, w ktorym jest zlokalizowana uczelnia. W duzych miastach akademickich,
metropoliach sg zazwyczaj zlokalizowane prestizowe uczelnie zajmujace wysokie
pozycje w rankingach. W mniejszych miastach zas sg slabe prowincjonalne uczelnie
o charakterze zawodowym.

Dane zawarte w tabeli 4 pokazujg, Ze im nizszy status spoleczno-ekonomiczny,
tym cze$ciej sg preferowane lokalne uczelnie. Za to uczelnie regionalne mieszczace
sie w stolicach regionu (Rzeszoéw, Lwow, Debreczyn) w Polsce i na Wegrzech réwniez
czesciej sg preferowane przez respondentow z nizszym statusem niz wyzszym. Wyjat-
kiem jest Ukraina, gdyz we Lwowie s3 zlokalizowane uczelnie, takie jak Uniwersytet
Lwowski, Politechnika Lwowska, Uniwersytet Medyczny, ktére zajmuja wysokie pozycje
w ukrainskich rankingach. Na Ukrainie czesciej do Lwowa na studia beda sie wybiera¢
maturzysci z wyzszym statusem. Migracja do duzych o$rodkéw edukacyjnych najbar-
dziej jest widoczna wérod polskich i wegierskich maturzystow. Im wyzszy status, tym
czesciej respondenci wybieraja uczelnie w metropoliach cieszace si¢ opinig o wysokiej
jakosci edukacji. Jest to rowniez zwigzane z tym, ze studia w metropolii daja tez wieksze
szanse na zatrudnienie po uzyskaniu dyplomu. Na Ukrainie takg metropolig jest Lwow
lezacy na terenie wojewoddztwa, w ktérym byly prowadzone badania, w zwigzku z tym
kandydatdw chcacych wyjechad poza region jest relatywnie mniej. W przypadku wyboru
zagranicznych studiow bylo najmniej chetnych i te studia preferowali maturzysci
Z wyzszym statusem.
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Tabela 4. Preferowane miejsce studidw a status spoteczno-ekonomiczny (w %)

Gdzie miesci sie Polska Ukraina Wegry
uczelnia, w ktorej

jvzné\i?erzasz studio- | Niski | Sredni | Wysoki | Niski | Sredni | Wysoki | Niski | Sredni | Wysoki
Na migjscu 9 6 1 41 26 13 21 13 10

W regionie 9 2 1 9 1 13 2 4 5
W stolicy regionu 41 32 24 35 50 50 26 33 23
Metropolia 39 57 72 13 12 16 43 45 54
Zagranica 2 3 2 2 1 8 8 5 8
Razem 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Zrédto: Badania wtasne.

Na koniec analiz aspiracji edukacyjnych zostal przygotowany zbiorczy indeks poziomu
aspiracji, w ktérym uwzgledniono respondentdéw cenigcych wyzsze wyksztalcenie,
chcacych uzyska¢ dyplom studiow magisterskich i doktoranckich oraz zamierzajacych
studiowa¢ na uczelniach w duzych miastach akademickich. Tak przygotowany indeks

uzyskiwal wartosci w przedziale od 0 do 3.

Tabela 5. Korelaty indeksu aspiracji edukacyjnych®

Zmienne Polska Ukraina Wegry
Wyksztatcenie matki 0,295 0,230 0,185
Wyksztatcenie ojca 0,227 0,258 0,255
Pozycja zawodowa matki 0,166 0,126 0,107
Pozycja zawodowa ojca 0,180 0,185 -
Ple¢ 0,131 0,134 0,118
Miejsce zamieszkania 0,128 0,272 -
Typ szkoty 0,473 0,122 -
Ocena sytuacji materialnej 0,129 - 0,102
Indeks AGD 0,143 0,281 -

Srednia ocen 0,410 0,395 0,318
Liczba ksigzek 0,318 0,315 0,166

Zrédto: Badania wtasne.

Przygotowany indeks zostal poddany analizie korelacyjnej z innymi zmiennymi.
Z danych zawartych w tabeli 5 wynika, iz w Polsce aspiracje edukacyjne ksztaltuje gloéwnie
kapital kulturowy reprezentowany przez wyksztalcenie, status zawodowy, liczbe ksiazek.

* Wszystkie wartosci korelacji sa podane przy poziomie istotnosci p < 0,05.
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Réwniez istotny jest kapital ekonomiczny tworzony przez standard materialny i ocene
warunkow zyciowych. Ponadto ujawnil sie tez wplyw kapitatu edukacyjnego, srodowiska
spolecznego oraz plci na aspiracje edukacyjne. Wyzsze aspiracje majg maturzysci z rodzin
posiadajacych zasoby kulturowe, ekonomiczne i edukacyjne. Czesciej tez do edukacji
bardziej przywiazane sg licealistki zamieszkujgce miasta.

Przeprowadzone analizy pokazuja, ze w Polsce i na Ukrainie wyzszy poziom zasobow
kulturowych, ekonomicznych i edukacyjnych jest zwigzany z wyzszymi aspiracjami
edukacyjnymi. Na Ukrainie ujawnia si¢ tez mocniejszy zwigzek miedzy aspiracjami
a miejscem zamieszkania, co wynika z wiekszych réznic cywilizacyjnych miedzy miastem
a wsia. W przypadku Wegier zmiennych wchodzacych w interakcje z aspiracjami jest
nieco mniej. Jednakze zaobserwowany trend pozostaje zachowany. O aspiracjach decyduje
kapital kulturowy, kapital ekonomiczny i kapitat edukacyjny oraz pte¢.

Jednym z gléwnych wskaznikéw nieréwnosci edukacyjnych jest zwigzek cech statu-
sowych ze szkolnymi osiggnieciami. Oceny s3 waznym atrybutem na polu edukacyjnym
i o nie toczy sie gléwnie gra na tym polu. W spoleczenistwie nowoczesnym dyplomy szkot
s3 zamieniane na rézne dobra - pozycje zawodowe, wladze, prestiz, pienigdze (Collins
1979). W sytuacji inflacji dyploméw znaczenie wysokich stopni wzrasta, poniewaz
stanowig one o dostepie do prestizowych kierunkéw i uczelni.

Z danych zestawionych w tabeli 6 wynika, iz wigkszo$¢ zmiennych niezaleznych
jest skorelowana ze szkolnymi osiggnieciami. Podobnie jak w wielu innych badaniach
najwazniejszym czynnikiem majacym wplyw na szkolne osiggniecia jest kapitat kulturowy
reprezentowany przez wyksztalcenie rodzicow i liczbe posiadanych ksigzek. Znaczenie
majg tez cechy statusowe zwigzane z pozycja zawodowa i zasobami ekonomicznymi.
Duzy wplyw w ksztaltowaniu osiggniec szkolnych ma tez pte¢ i typ szkoly. W przypadku
Ukrainy w gre wchodzi jeszcze miejsce zamieszkania. Wyzsze osiagniecia szkole uzyskaja
maturzy$ci z wyzszym statusem wyposazeni w kapital kulturowy, ekonomiczny, czesciej
sg to dziewczeta uczeszczajace do licedw i na Ukrainie zamieszkujace w miescie.

Uzyskane rezultaty s3 zgodne z dotychczasowymi ustaleniami na ten temat. Wyzsze
osiggniecia szkolne mieli uczniowie z wyzszymi kapitalami (Bernstein 1990; Kwiecinski
2002; Bourdieu, Passeron 2006; Bourdieu 2005). W gtéwnej mierze wplyw na oceny
ma kapitat kulturowy. Zaréwno typ szkoly, jak i srodowisko wplywaja na szkolne oceny
dlatego, ze kapitat kulturowy kumuluje sie wsrdd uczniow licedw oraz czesciej wystepuje
w miescie niz na wsi. Dzieci wyksztalconych rodzicow, ktorzy moga uzyskaé wsparcie
rodziny, cze$ciej uczeszczajg do licedw i zamieszkujg w miescie. Wplyw plci na oceny
moze wynika¢ z dwoch powodow. Po pierwsze, w okresie wezesnej socjalizacji i pdzniej
matki cze$ciej sprawujg opieke nad dziewczynkami i wiecej od nich wymagaja w zakresie
edukacji, nauki czytania. Chlopcéw rodzice mniej kontroluja, spedzajg oni wigcej czasu
poza domem. W rezultacie dziewczeta dluzej i staranniej odrabiajg zadania domowe,
wigcej czasu po$wiecajg na czytanie niz chlopcy. Po drugie, w szkole nauczycielki czg$ciej
nagradzajg dziewczeta za dobrze wykonane zadanie domowe i za dobre zachowanie.
Chlopcy sg karani za nadmierna ruchliwos¢ i hatasliwos¢ (Kwiecinski 2002: 96-97). Ponadto
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badania wykazaly, ze wyzszy poziom aspiracji majg dziewczeta niz chlopcy. Wezesniej
zauwazono, Ze aspiracje byly skorelowane ze szkolnymi osiggnieciami (Diugosz 2009).

Tabela 6. Korelaty szkolnych osiggniec*

Zmienne Polska Ukraina Wegry
Wyksztatcenie matki 0,205 0,111 0,250
Wyksztatcenie ojca 0,186 0,205 0,213
Pozycja zawodowa ojca 0,149 0,128 0,108
Pte¢ 0,206 0,303 0,276
Miejsce zamieszkania - 0,250 -
Typ szkoty 0,327 - 0,144
Ocena sytuacji materialnej - - 0,192
Indeks AGD 0,122 0,189 -

Liczba ksigzek 0,240 0,278 0,334

Zrédto: Badania wtasne.

Zakonczenie

Przeprowadzone badania pokazaly, ze nadal utrzymuja sie nieréwnosci edukacyjne
w spoleczenstwach posttransformacyjnych. Na kazdym z wybranych obszaréw aspiracji
edukacyjnych zauwaza si¢ ich zwigzek ze statusem spoleczno-ekonomicznym. Im wyzszy
status, tym wyksztalcenie wyzsze jest bardziej cenione. Analogicznie jest z planami
dotyczacymi studiow. Maturzys$ci z wyzszym statusem czesciej zamierzajg studiowac,
a ci z nizszym statusem - podjac¢ po maturze prace lub faczy¢ prace ze studiami. Silny
jest tez zwigzek miedzy statusem a poziomem aspiracji. Respondenci wyzej ulokowani
w strukturze spolecznej majg wyzsze aspiracje i s3 najczesciej zainteresowani ukonczeniem
studiow magisterskich i doktoranckich. Ci z nizszym statusem czesciej preferuja szkoty
policealne i studia licencjackie. Przy czym nalezy zauwazy¢, iz w Polsce i na Wegrzech
réznice miedzy statusem a aspiracjami byty najwieksze. Na Ukrainie byly mniejsze, co
mozna ttumaczy¢ tym, ze studia chronig przed poborem do wojska. W sytuacji kon-
fliktu zbrojnego na wschodzie Ukrainy mlodziez niejako zmuszona jest do kontynuacji
edukacji na studiach. Status mial tez wptyw na wybdr miejsca studiéw. Respondenci
z wyzszym statusem czesciej wybierali studia w duzych o$rodkach akademickich na
uczelniach cieszacych si¢ prestizem. Uczniowie z nizszym statusem wybierali stabsze
prowincjonalne i regionalne uczelnie. Nieco inaczej byto na Ukrainie. Czgsciej z wyzszym
statusem deklarowali studiowanie we Lwowie. Miasto to stanowi jedng z wigkszych

* Wiszystkie warto$ci korelacji sa podane przy poziomie istotnosci p < 0,05.
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metropolii, w ktdrej znajduja si¢ prestizowe uczelnie. Zatem mlodziez z tego regionu
chcaca studiowacd na dobrych uczelniach nie musi z niego wyjezdzac.

Dodatkowe potwierdzenie zaobserwowanych mechanizméw powstawania nieréwnosci
uzyskano poprzez przygotowanie indeksu aspiracji. Przeprowadzona analiza korelacyjna
pokazata, ze wysoka warto$¢ indeksu uzyskaly osoby z wyzszym statusem wyposazone
w zasoby ekonomiczne, kulturowe. Ambitne plany edukacyjne s3 jeszcze skorelowane
z ocenami szkolnymi, typem szkoty, plcig i miejscem zamieszkania (Ukraina).

Klasycznym juz wskaznikiem nierdwnosci jest zwigzek miedzy cechami statusowymi
a szkolnymi ocenami. Wyniki analizy korelacyjnej potwierdzily, ze na oceny majg
wplyw czynniki spoleczne. Im wyzszy poziom kapitatu kulturowego, ekonomicznego,
tym wyzsze osiggniecia. Lepsze stopnie uzyskiwali tez uczniowie liceéw i czesciej byly
to dziewczeta. Zaobserwowane mechanizmy nieréwnosci edukacyjnych w niniejszym
tekécie pojawiaty sie rowniez w wielu innych badaniach (Kwiecinski 2002; Domalewski,
Mikiewicz 2004; Dolata 2008; Mikiewicz 2014; Kwiek 2015; Dlugosz 2017).

Ostatni z badanych zakreséw nieréwnosci faczy stare nieréwnosci z nowymi. W tych
drugich pojawia sie kwestia nieréwnego dostepu do elitarnej edukacji, w ktorej to
kredencjaly pelnig role gléwnej karty przetargowej. Dzisiaj zgodnie z teorig Efektywnie
Utrzymanej Nieréwnosci (Efectively Maintained Inequality) (Lucas 2001) problemem
staje sie nierdwnos¢ w dostepie do edukacji wysokiej jakos$ci. Znowu, tak jak poprzednio,
klasy dominujace majg przewage pod tym wzgledem. Majac wyzszy kapital kulturowy
i ekonomiczny, fatwiej jest im trafi¢ do elitarnych placowek, by tam uzyska¢ odpowiednie
przygotowanie do zajecia wysokiej pozycji w spotecznej strukturze. Jesli prawda jest,
ze w spoleczenstwie sieciowym liczy¢ si¢ beda tylko wysokie kwalifikacje, a struktura
zawodowa przybierze ksztalt klepsydry, w ktorej kurczy¢ sie bedzie klasa $rednia,
a rosna¢ bedzie klasa wyzsza i nizsza (Castells 2007, 2013), to mozna si¢ spodziewac,
ze nawet absolwenci wyzszych uczelni, ale tych lokalnych, mniej prestizowych, spadng
na dot struktury spolecznej. Na stare nierdwnosci nakladajg si¢ nowe i najwiekszym
przegranym globalizacji bedzie miodziez z nizszym statusem narazona na marginalizacje
mimo podejmowania wysitkdw majacych na celu uzyskanie wyzszego wyksztalcenia.
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