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Edukacja seksualna w perspektywie urzeczywistniania praw dziecka

Streszczenie

Przedmiotem opracowania jest zagadnienie edukacji seksualnej w perspektywie
urzeczywistniania praw dziecka. W rozwazaniach odniesiono si¢ do problematyki celow
i zatozen edukacji, nauczania Kosciota katolickiego w dziedzinie seksualnosci cztowieka oraz
filozoficznego, historycznego i socjologicznego tta przemian kulturowych w drugiej potowie
XX w. W dalszej czesci odniesiono sie do wybranych praw dziecka w kontekscie postulatow
edukacji seksualnej. Na zakonczenie dokonano podsumowania rozwazan. W opracowaniu
zaprezentowano stanowisko prawno-naturalne i personalistyczne 7z uwagi na jego

przydatnos¢ w dziedzinie edukacji i wychowania.

Stowa kluczowe: system oswiaty, etyka, filozofia prawa, prawa cztowieka, wychowanie,

pedagogika prawa.

Abstract

The study is focused on the issue of sexual education in the perspective of realising
children’s rights. The discussed issues include the goals and assumptions of education, the
teaching of the Catholic Church on human sexuality, as well as philosophical, historical and
sociological background of the cultural transformation which took place in the second half of
the 20" Century. The study further considers selected children’s rights in the context of the
postulates of sexual education. Finally, conclusions on the issues under consideration are
formulated. The study presents an approach based on natural law and a personalistic view

due to their usefulness in education.

Key words: educational system, ethics, philosophy of law, human rights, education,

pedagogy of law.
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Wprowadzenie

Opracowanie podejmuje problem ochrony praw dziecka, a szerzej ujmujac takze praw
rodziny i rodzicow w odniesieniu do projektéw pedagogicznych i1 regulacji prawnych
dotyczacych edukacji seksualnej. Wyjasnienie istoty edukacji seksualnej oraz zagrozen
ptynacych z braku integralnej wizji ludzkiej seksualno$ci wymaga spojrzenia
interdyscyplinarnego, otwartego na wszystkie obszary indywidualnej i spotecznej egzystencji
cztowieka. Z tego wzgledu w pierwszej kolejnosci oméwiono podstawowe, uniwersalne
zatozenia i cele edukacji. Nastepnie wytozono najwazniejsze kwestie zwigzane z nauczaniem
Kosciota katolickiego w dziedzinie seksualno$ci cztowieka oraz czg¢sto opozycyjne wobec
niego kierunki przemian kulturowych w drugiej potowie XX w. W dalszej czesci opracowania
odniesiono postulaty w dziedzinie edukacji seksualnej do wybranych regulacji prawnych
gwarantujacych urzeczywistnianie praw dziecka. Na zakonczenie rozwazan dokonano ich
podsumowania. Stanowisko zaprezentowane w toku rozwazan uwzglednia tradycje filozofii
prawno-naturalnej i1 personalistycznej z uwagi jej walory i potwierdzong przydatnos¢

w dziatalnosci edukacyjno-wychowawczej'.

1. Filozoficzne zalozenia edukacji

Na wstepie rozwazan nalezy przyja¢ zalozenie, zgodnie z ktérym ,edukacja ma
sprzyja¢ rozwojowi cztowieka, jednostki uczestniczacej w o$wiacie™. Ochrona praw dziecka
ma swojg podstawe i1 uzasadnienie w ludzkiej godnosci, zrédto ktérej lezy w uniwersalnej
i niezmiennej naturze cztowieka. Godno$¢ stanowi zatem kategori¢ prawa naturalnego
istniejagcg 1 wigzaca w sposob autonomiczny wobec decyzji prawodawcdéw 1 wykonawcoOw
pralwal3 . Pierwszym prawem z niej odczytywanym jest prawo do rozwoju, ktéremu stuza

pozostate obowiazki i prawa, z prawem do zycia na czele'. Przeto ,.,godno$é¢ taczy sie

' Por. preambuta do ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572
z pézn. zm.), dalej: u.s.o.

> T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, Warszawa 1994, cyt. za: S. L. Stadniczenko, Zarys pedagogiki prawa.
Wybrane zagadnienia prawne dla pedagogow, wyd. 2 posz., Opole 1997, s. 9.

? Zob. F. Compagnoni, Diritti dell’uomo, [w:] Nuovo Dizionario di Teologia Morale, pod red. F. Compagnoni,
G. Piana, S. Privitera, Edizioni Paoline, Cinisello Balsamo 1990, s. 220, cyt. za: tenze, Prawa czlowieka.
Geneza, historia i zaangazowanie chrzescijanskie, ttum. S. Bielanski, Krakow 2000, s. 48.

4 Por. m.in. F. J. Mazurek, Godnos¢ osoby ludzkiej podstawg praw cztowieka, Lublin 2001, s. 118; tenze, Prawa
cztowieka w nauczaniu spotecznym Kosciota, Lublin 1999, s. 163; R. Tokarczyk, Biojurysprudencja. Podstawy
prawa dla XXI wieku, Lublin 2008, s. 26; Komitet Praw Dziecka Narodéw Zjednoczonych (dalej: KPD),
Komentarz Ogdlny Nr 13 z dnia 18 kwietnia 2011 r., CRC/C/GC/13, p. 62.
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z wartoscig dziecka. Dziecko ma niezbywalng godnos$¢, jest najwyzszg wartoscig z tej racji, ze
jest cztowiekiem™.

W dziedzinie edukacji i wychowania to godnos¢ dziecka winna wyznacza¢ kierunek
wszelkiej dziatalno$ci pedagogicznej, ukierunkowanej na integralny rozwdj osobowy
i spoteczny milodego czlowieka. Najwazniejszym s$rodowiskiem rozwoju cztowieka jest
oczywiscie rodzina, zadaniem wszystkich stopni szkolnictwa jest wobec tego wspieranie
rodziny 1 uzupelnianie jej dzialan poprzez dostarczanie wiedzy oraz ksztaltowanie
umiejetnosci i postaw miodego czlowieka, zgodnie z oczekiwaniami rodzicéw jako oséb
odpowiedzialnych za wychowanie swoich dzieci i najbardziej tym zainteresowanych®. Mozna
w tym kontekscie wyrdézni¢ caty korelat praw wychowawczych, obejmujacy w szczegdlnosci
prawo rodzicéw do wychowywania dziecka (czynne prawo wychowawcze), prawo dziecka do
bycia dobrze wychowanym (bierne prawo wychowawcze) oraz prawo rodzicéw i dzieci do
scisle okreslonych form pomocy i wsparcia ze strony wiadz publicznych w celu ochrony
prawidtowego rozwoju fizycznego i psychicznego dziecka lub dobra wspdlnego (pomocnicze
prawo wychowawcze). Jakkolwiek prawa wychowawcze w zaproponowanym ksztalcie nie
stanowiag expressis verbis przedmiotu obowigzujacych gwarancji prawnych, winny by¢
uznane i poddane jurydyzacji przez prawodawce krajowego i migdzynarodowego z uwagi na
ich zakorzenienie w naturze i godnos$ci osoby ludzkiej oraz znaczenie dla pelnego rozwoju
0sOb 1 spotecznosci. Pozwoliloby to réwniez na wyeliminowanie istniejacej luki prawnej,
ktéra bywa zrédlem naduzy¢ ze strony wtadz publicznych lub podlegtych im instytucji.

Integralny rozwdj osoby ludzkiej domaga si¢ uwzglednienia w wychowaniu i edukacji
zagadnien zwigzanych ze sfera seksualng, ktére winny by¢ ujmowane w perspektywie
holistycznej, zgodnie z ich naturalng funkcja 1 przeznaczeniem. Poznawanie natury cztowieka
i wyprowadzanie z niej norm postepowania jest wszakze podstawa prawa naturalnego’.
Jednakze od drugiej polowy XX w. zauwazalne s3 tendencje do prezentowania seksualnosci
jako dziedziny zycia oderwanej od poczucia odpowiedzialnosci za siebie i1 innych,

ukierunkowanej przede wszystkim na osigganie osobistej satysfakcji. Taka autonomizacja

> B. Smolinska-Theiss, Korczakowskie narracje pedagogiczne, Krakéw 2013, s. 104.

® Por. J. Maritain, Cztowiek i panstwo, thum. A. Grobler, Krakéw 1993, s. 127. KPD zwraca uwage na
»znaczenie szacunku dla rodzicéw, potrzeby spojrzenia na prawa w szerszym kontekscie etycznym, moralnym,
duchowym, kulturalnym lub spolecznym, jak réwniez uwzglednienia faktu, iz wigkszo$¢ praw dziecka, bedac
daleka od zewnetrznego narzucenia, pozostaje zanurzona w wartoSciach wyznawanych przez lokalne
spoteczno$ci” (Komentarz Ogélny Nr 1 z dnia 17 kwietnia 2001 r., CRC/GC/2001/1, p. 12, ttum. wt.). Mozna
zatem stwierdzi¢, ze konieczno$¢ uwzgledniania woli rodzicéw naturalng konieczno$cia wzmacniang dodatkowo
przez zasad¢ sytuacyjno$ci praw cztowieka (por. T. Jasudowicz [w:] B. Gronowska, T. Jasudowicz i in., Prawa
cztowieka i ich ochrona, Torun 2005, s. 178).

"R. Tokarczyk, op. cit., s. 19.
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seksualno$ci, majaca swoje zrédla w lobbingu ideologicznym i przemystowym, znajduje
odzwierciedlenie w postulatach wprowadzenia permisywnego modelu edukacji seksualnej

(tzw. typy B1C).

2. Seksualnos¢ w nauczaniu Kosciola katolickiego

Katolicka etyka seksualna przez stulecia oddziatywata na mentalnos¢ wielkiej liczby
spoleczenstw, po dzien dzisiejszy pozostajac waznym punktem odniesienia (aprobowanym
lub krytykowanym). Ponadto, zawarta w preambule do u.s.0. zasada respektowania
chrzescijanskiego systemu warto$ci uzasadnia przywotanie nauczania Kosciota katolickiego,
ktéry stanowi dominujacg gataz chrzescijanstwa w Polsce. Z tych wzgledow wydaje si¢
potrzebne oméwienie najwazniejszych momentéw tegoz nauczania, ktére pozostajag w relacji
z propozycjami w dziedzinie edukacji seksualnej. W nauczaniu Ko$ciota katolickiego sfera
seksualnos$ci jest waznym obszarem ujawniania si¢ godnos$ci osoby ludzkiej, wymagajacym
szczegOlne] odpowiedzialnosci za dobro wilasne, innych ludzi i1 calego spoteczefstwa.
Seksualnos¢ rozumiana jest jako srodek wyrazania si¢ osoby ludzkiej w relacji do innych
a nie jedynie jako miejsce indywidualnej ekspresji lub zrédto przyjemnosci. Tradycja
chrzescijanska ujmuje ptciowos$¢ w sposéb integralny, dostrzegajac jej ,,wplyw na wszystkie
sfery osoby ludzkiej w jednosci jej ciala i duszy. Dotyczy ona szczegdlnie uczuciowosci,
zdolnosci do mitosci oraz prokreacji 1 — w sposéb ogélniejszy — umiejetnosci nawigzywania
wiezé6w komunii z drugim cztowiekiem™. Zréznicowanie i komplementarno$é¢ fizyczna,
moralna i duchowa kobiety i m¢zczyzny sg ukierunkowane na dobro matzenstwa i rozwdj
zycia rodzinnego (KKK, nr 2333). ,,Plciowos¢, w ktérej wyraza si¢ przynaleznos$¢ cztowieka
do $wiata cielesnego i biologicznego, staje si¢ osobowa i prawdziwie ludzka, gdy zostaje
wlaczona w relacje osoby do osoby, we wzajemny dar me¢zczyzny i kobiety, ktéry jest
catkowity i nieograniczony w czasie” (KKK, nr 2337). Kazdy cztowiek, me¢zczyzna i kobieta,
powinien uznac i przyjac¢ swoja tozsamos$¢ piciowg (KKK, nr 2333) oraz dazy¢ do osiagnigcia
integracji swojej plciowosci, czyli do czystosci (KKK, nr 2337). Nauczanie KoSciota
katolickiego podkresla, ze ,,czystos¢ domaga si¢ osiggniecia panowania nad sobg, ktore jest
pedagogia ludzkiej wolnosci. Alternatywa jest oczywista: albo cztowiek panuje nad swoimi
nami¢tnos$ciami i osigga pokdj, albo pozwala zniewoli€ si¢ przez nie i staje si¢ nieszczesliwy.
»Godnos¢ cztowieka wymaga, aby dziatal ze Swiadomego 1 wolnego wyboru, to znaczy

osobowo, od wewnatrz poruszony i naprowadzony, a nie pod wptywem S$lepego popedu

8 Katechizm Kosciola Katolickiego, Pallottinum, Poznan 1994, dalej: KKK, nr 2332.
100



lus et Administratio 1/2015 Wydziat Prawa i Administracji Uniwersytetu Rzeszowskiego

wewnetrznego lub tez zgota przymusu zewngetrznego. Takg zas wolnos¢ zdobywa czilowiek,
gdy uwalniajac si¢ od wszelkiej niewoli nami¢tnosci, dazy do swojego celu droga wolnego
wyboru dobra oraz zapewnia sobie skutecznie i pilnie odpowiednie pomoce«”9.

Panowanie nad sobg stanowi zadanie dlugotrwate, ktére wymaga ciaggltego wysitku
i zaangazowania we wszystkich okresach zycia. ,,Wymagany wysitek powinien by¢ bardzie;j
intensywny w pewnych okresach — gdy ksztaltuje si¢ osobowos¢, w dziecinstwie
1 w miodosci” (KKK, nr 2342). Jest to fundamentalne zalozenie odnoszace si¢ do
wychowania seksualnego dzieci i mtodziezy. Podkresla si¢, ze czysto$¢ jest zadaniem
osobistym, zaktadajacym rowniez wysitek kulturowy. Istnieje bowiem ,,wzajemna zalezno$¢

miedzy postepem osoby ludzkiej 1 rozwojem spoleczeﬁstwa”lo.

Czystos¢ zaktada
poszanowanie praw osoby, szczegélnie prawa do otrzymywania informacji 1 wychowania,
ktére szanujg moralne i duchowe wymiary zycia ludzkiego (KKK, nr 2344). W nawigzaniu do
seksualnosci cztowieka wskazuje si¢ zroznicowanie standw zycia duchownego i $wieckiego,
przy czym wspoélzycie seksualne winno odbywac si¢ wytacznie miedzy matzonkami (KKK,
nr 2349, 2350 i 2390). ,,Piciowos¢ jest podporzadkowana mitosci matzenskiej mezczyzny
i kobiety. W malzenstwie cielesna intymno$¢ malzonkéw staje si¢ znakiem i r¢kojmig
komunii duchowej. Miedzy ochrzczonymi wi¢zy matzenskie sg uswiecone przez sakrament”
(KKK, nr 2360). Fizyczne zjednoczenie matzonkéw jest Srodkiem urzeczywistniania si¢
podwoéjnego celu matzenstwa: dobra samych matzonkéw 1 przekazywania zycia. Wynika z
tego podwdjne wymaganie mitosci matzenskiej mezczyzny i kobiety: wiernosci i ptodnosci.
,INie mozna rozdziela¢ tych dwdéch znaczen, czyli warto$ci malzenstwa, bez naruszenia zycia
duchowego malzonkéw 1 narazenia dobra malzenstwa oraz przysztosci rodziny” (KKK, nr

2363).

3. Filozoficzne, historyczne i socjologiczne tlo przemian kulturowych

Kazde spoteczenstwo do pewnego stopnia ma charakter pluralistyczny — jesli nie
jawnie i formalnie, to chyba zawsze realnie. Rozwdj mysli filozoficznej, uwzgledniajac
filozofi¢ spoteczng i filozofi¢ prawa, mozna poréwna¢ do niekonczacej si¢ budowy, podczas

ktorej kolejne generacje stawiajag nowe elementy na murach i fundamentach wzniesionych

’ KKK, nr 2339. W wypowiedzi zacytowano: Sobér Watykanski II, Konstytucja duszpasterska o Kosciele
w $wiecie wspdtczesnym Gaudium et spes, AAS 58 (1966), nr 17.
' KKK, nr 2344. W wypowiedzi zacytowano: Gaudium et spes, nr 25.
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przez poprzednikow, dokonujac przy tym rozmaitych adaptacji, wyburzen, rekonstrukcji
1 przeksztalcen. Niejednokrotnie nowsza mysl filozoficzna odnosi si¢ bardzo krytycznie do
starszych koncepcji — wszakze ,.kazda rodzaca si¢ sita wkracza gwaltownie i rozpoczyna od

konfliktu ze swoim otoczeniem”'!

. Jezeli mysl ludzka przybiera cechy ideologii, zaczyna
zmierza¢ w kierunku przeksztalcenia rzeczywistosci zgodnie z apriorycznymi zalozeniami,
ktére nie poddajac si¢ empirycznej weryfikacji, pragng same wyznaczac, co jest prawdziwe
i dobre'’. Oddziatywanie kazdej mysli filozoficznej na zycie spofeczne odbywa si¢ przez
stopniowe, dedukcyjne przechodzenie od ogélnych zalozen teoretycznych do coraz blizszych
codziennemu zyciu praktycznych rozwigzan. Powodzenie tego procesu zalezy przede
wszystkim od zaangazowania jego uczestnikéw, ktérzy — kierujgc si¢ rozmaitymi
motywacjami — nie zawsze maj3 pelna swiadomos¢ zrédet 1 konsekwencji podejmowanych
dziatan. Historia uczy, ze takie ,,intelektualne budowle” narazone sg na pojawianie si¢ btedow
i niedoskonatos$ci, ktére moga prowadzi¢ do wielu probleméw w zyciu spotecznym, a nawet
do ogdlnej katastrofy. Statos¢ ludzkiej natury, przy wszystkich jej ograniczeniach, czyni
histori¢ zjawiskiem powtarzalnym co do istoty wystepujacych w niej zjawisk, a przez to do
pewnego stopnia przewidywalnym. Tq prawidtowos¢ dostrzegata filozofia klasyczna, mowiac
o historii jako ,,nauczycielce zycia”. Dlatego tez, ,,chcac odnalez¢ w historii lini¢ ewolucyjng
jakiej$ sity duchowej, nalezy uwazaé ja za sitg¢ twoércza, mogaca powodowacé réznorodne
formy stawania si¢, uwarunkowane jednoczesnie wtasng wewnetrzng logika (przyczynowosé
formalna) i1 wlasciwosciami ludzkimi, od ktérych jest ono zalezne (przyczynowos¢
materialna). Chodzi wiec o to, aby ustali¢ szlaki sit duchowych, przechodzacych przez ludzi,
ich réznorodne zwroty i nieprzewidziane odskoki oraz olbrzymie pozorne luki, niz raczej
bezposrednie stosunki miedzy pojedynczymi ludzmi”".

Nie inaczej wygladat ztozony proces ksztaltowania si¢ nurtéw filozoficznych w wieku
XX, ktére w niespotykanym dotychczas wymiarze oddzialywaly na sposéb postrzegania
1 przezywania ludzkiej seksualno$ci. Szczegdétowa i1 wyczerpujgca analiza istniejacych
koncepcji filozoficznych 1 teorii spolecznych znacznie przekroczytlaby ramy opracowania,
jednakze konieczne wydaje si¢ przywotanie dwéch nurtéw, ktére doprowadzity do

uksztattowania si¢ permisywnego i konsumpcyjnego spojrzenia na ludzka seksualnos¢:

" 'E. Mounier, Maszyna przed sqdem [w:] Chrzescijaristwo i pojecie postepu, tum. A. Bukowski, Warszawa
1968, s. 62.

12 W. Bernacki [w:] Stownik doktryn politycznych, t. 3, pod red. M. Jaskélskiego, Warszawa 2007, s. 9;
W. L. Neuman, Social research methods. Qualitive and quantitative approaches, Boston 2000, s. 41;
P. Jaroszynski, Chrzescijanstwo czy demoliberalizm. Na marginesie , Bitwy o Polske” Jana M. Jackowskiego
[w:] U zZrédet tozsamosci kultury europejskiej, pod red. T. Rakowskiego, Lublin 1994, s. 89.

13 J. Maritain, Trzej reformatorzy..., op. cit., s. 136.
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utylitaryzmu i krytycznej teorii spotecznej. Utylitaryzm przyjat stanowisko, zgodnie z ktérym
o warto$ci moralnej czynu $wiadczy jego uzyteczno$¢ rozumiana jako przydatnos¢ do
osiggnigcia celu uznanego za dobry. Inaczej méwigc ,,czyn jest dobry lub zty jako srodek do
czego§™.

W swoim klasycznym ujgciu, prezentowanym przez Johna S. Milla i Jeremy’ego
Benthama, utylitaryzm odznaczal si¢ podejSciem hedonistycznym, ukierunkowanym na
doznanie przyjemnosci i uzyskanie korzysci. Zycie konkretnej osoby uwaza si¢ za dobre,
jezeli jej pragnienia spetniane s3 w wysokim stopniu, a jej czyny za stuszne, jesli do tego
prowadzg. W celu uniknigcia catkowitego permisywizmu niektérzy utylitary$ci dodajg
warunek: ,,zycie czlowieka staje si¢ lepsze dzigki zaspokajaniu pragnien uksztaltowanych
przez pewne jakosci; jezeli przy wyborze pragnien uwzglednia si¢ jakos¢ ich przedmiotéw,
pragnieniowa teoria dobrobytu zbliza si¢ do klasycznej teorii etycznej, wedtlug ktorej
okreslone rzeczy sa ze swej natury dobre albo zte, niezaleznie od tego, czy sa chciane lub czy
wywoluja przyjemne do$wiadczenia™".

Znajomos$¢ zwigzkow przyczynowo-skutkowych nakazuje zatem dokonaé wyboru
takiego czynu, ktéry w danej sytuacji przyniesie najwiecej dobra lub uchyli najwiecej zla, i na
tej podstawie zdecydowaé¢ o obowigzku dziatania. Jest to jednak obowigzek wylacznie
subiektywny, zwigzany z osobista odpowiedzialnoscig cztowieka za skutki podejmowanych
dziatan, aktualny tylko w konkretnej sytuacji i pozbawiony mocy obowigzujacej w stosunku
do innych oséb. Utylitaryzm kwestionuje przy tym potrzebe istnienia ogélnych norm
moralnych, a intencji dziatajacego przyznaje znaczenie drugorzedne'®.

Etyka utylitaryzmu odznacza si¢ pozytywistycznym materializmem, ktéry poszukuje
humanizacji poprzez rozwijanie doznan afektywnych. Cechuje ja subiektywizm, réznie
akcentowany w poszczegdlnych nurtach, wynikajacy z odrzucenia obiektywnych warto$ci
chronionych przez uniwersalne normy moralne (widoczny wptyw kantyzmu). Doswiadczenie
wskazuje, ze jednostronna ocena czynéw zwykle nie sprzyja dalekosi¢znej wizji ponoszonych
kosztéw. W konsekwencji utylitaryzm (by¢ moze wbrew zatozeniom jego tworcOw) sprzyja
m.in. dowolnos$ci zachowan w podatnej na hedonizm sferze seksualnej oraz ich stymulowaniu
przez czynniki zainteresowane osigganiem korzysci materialnych.

W XX w. na postawy spoteczne inspirowane koncepcja utylitaryzmu natozyla si¢

krytyczna teoria spoteczna, rozwijana przez tzw. szkote frankfurcka poczawszy od lat

" E. Klimowicz [w:] Maty stownik etyczny, pod red. S. Jedynaka, Bydgoszcz 1994, s. 236-237.
15 7. Herbut [w:] Powszechna Encyklopedia Filozofii, tom 9, Lublin 2008, s. 626.
1° E. Klimowicz, op. cit., s. 237-238.
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dwudziestych XX wieku. Przedstawiciele tego nurtu (m.in. Theodor Adorno, Max
Horkheimer, Herbert Marcuse, Erich Fromm, p6zZniej takze Jiirgen Habermas) wystepowali
przeciwko zjawiskom spolecznym zachodzacym w spoleczenstwach kapitalistycznych za
sprawg racjonalistycznej filozofii o$wieceniowej, w ktérych dostrzegali przejawy
totalitaryzmu. ,,Pojawienie si¢ narodowego socjalizmu w Niemczech, przemyst kulturalny w
Ameryce, zagtada europejskich Zydéw za sprawa Hitlera, bezprecedensowa skala destrukcji,
ktéra umozliwita wspoéiczesna technika militarna — wszystko to sg Swiadectwa porazki
zachodniego rozumu, a w istocie ludzkosci jako takiej™"”.

Istotny wpltyw na rozwdj teorii krytycznej wywarly systemy totalitarne pierwszej
polowy XX w. (autorzy byli $wiadkami zbrodni nazistowskich w Niemczech), ktore
postrzegano  jako  konsekwencje  atomizacji,  biurokratyzacji, = konsumpcjonizmu
i ekspansjonizmu spoleczenstw kapitalistycznych. W wyjasnianiu przyczyn zjawisk
spolecznych przedstawiciele teorii krytycznej postugiwali si¢ wybranymi tezami marksizmu i
psychoanalizy Zygmunda Freuda. I tak, ,,wedlug Fromma marksizm nalezy uzupetnié
o freudowska psychoanaliz¢, aby mdéc zarejestrowaé sposéb, w jaki struktury spoteczne
wplywaja, a w istocie ksztattujg, wewngtrzne wymiary zycia osobistego”. Dla Ericha Fromma
(podobnie jak dla Freuda) czynnikiem represyjnym jest rodzina, ktéra nie tylko thumi poped
seksualny, ale rowniez przeszczepia dziecku kapitalistyczny model zachowan opartych na
podporzadkowaniu, pokorze i bezsilnosci'®. Negowanie jednostkowej odrebnosci,
charakterystyczne dla kultury konsumpcyjnej, prowadzi — wedtug Fromma — do ograniczania
wlasnej osobowosci i kompensowania jej dazeniem do dominacji nad innymi'’.

Th. Adorno dostrzegal w spoteczenstwie rozpowszechniony model psychologiczny
nazwany przez niego ,,0osobowos$cig autorytarng”. Jego zdaniem ,,wspdlczesnie na calym
Zachodzie jesteSmy $wiadkami »konca jednostki«. Spoleczenstwo podporzadkowuje sobie
jednostke za posrednictwem zestandaryzowanej, ujednoliconej kultury masowej, nie

zostawiajagc wiele miejsca na autentyczny indywidualizm. Zamiast niego spoleczenstwo

N Elliot, Wspotczesna teoria spoteczna. Wprowadzenie, ttum. P. Tomanek, Warszawa 2011, s. 37. Autor
powotuje si¢ na: M. Horkheimer, Th. Adorno, Dialektyka oswiecenia. Fragmenty filozoficzne, ttum.
M. Lukasiewicz, Warszawa 2010, s. 19. Trzeba zaznaczy¢, ze w tym samym czasie rozpoczat si¢ dynamiczny
rozwdj personalizmu opartego na zatozeniach neotomistycznych, ktéry réwniez stanowit odpowiedz na kryzys
spoteczenstw lat dwudziestych i trzydziestych XX wieku, pragnac zapewni¢ warunki integralnego rozwoju oséb
1 wspélnot ludzkich (W. Stomski, Personalistyczna wizja wolnosci. Wokot koncepcji wolnosci osoby Iludzkiej
Emmanuela Mouniera, wydanie II zmienione i poszerzone, Warszawa 2000, s. 18). Byla to jednak propozycja
wymagajaca konsekwencji, solidarnosci i dyscypliny etycznej, a przy tym nie dajaca korzysci rozmaitym
grupom interesow.

8 Ibidem, s. 41-42. Autor powotuje si¢ na: E. Fromm, Metoda i funkcja analitycznej psychologii spotecznej [w:]
tenze, Kryzys psychoanalizy, Poznan 2000, s. 159.

¥ Ibidem, s. 44.
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wytwarza autorytarne typy charakteru spotecznego”, ktoére czynig ludzi podatnymi na
ideologie faszystowskiezo.

Jak twierdzit H. Marcuse, represja bedaca czynnikiem niezbednym do przeksztatcenia
natury w kultur¢ (podobnie jak u Freuda), w spoteczenstwie kapitalistycznym ,,ulegta
nasileniu, przy czym szczegdlnie nadmierne ograniczenia zostaty natozone na zmystowos¢
1 erotyzm w §wiecie zorganizowanym wokot cen i zyskéw, pieniedzy i monopolistycznych
korporacji”zl. Do instytucji represji zaliczyl réwniez rodzing nuklearng, ktéra oskarzyt
o narzucanie konwencjonalnych, patriarchalnych norm seksualnych w celu podtrzymania
istniejacych wartosci i spoteczenstwa’’. Remedium na ten stan, wedlug Marcuse’a, miato by¢
zniesienie spolecznej represji seksualnosci, ktore staje si¢ mozliwe w warunkach bogatego
spoteczefnstwa kapitalistycznego. Proces ten powinien polega¢ na erotyzacji wszystkich
aspektow spoteczenstwa, w efekcie czego ludzie stang si¢ zdolni odczuwac spontaniczny
i radosny stosunek do zycia”. W tym kontekécie nie moze dziwi¢ niecheé¢ niektérych
wspotczesnych koncepcji spotecznych 1 pedagogicznych do uznawania autorytetow,
dyscypliny i obiektywnych norm moralnych.

Cechujacy filozofi¢ utylitarystyczng i krytyczng teori¢ spoleczng permisywizm,
nieobcy takze innym nowozytnym nurtom intelektualnym, wyrasta z dazenia do zapewnienia
indywidualnej wolnosci od podporzadkowania spoteczenstwu i obowigzujagcym w nim
normom. W ten sposéb przyznaje si¢ prymat wolnoSci negatywnej (subiektywnej) przy
jednoczesnym deprecjonowaniu wolnoéci pozytywnej (obiektywnej)*!. Jest to podejscie
redukcyjne i typowo indywidualistyczne, z zatozenia ukierunkowane na konfrontacje
z istniejgcymi lub domniemanymi formami spotecznego kolektywizmu.

Zjawisko przechodzenia spoleczenstw od postaw i rozwigzan kolektywistycznych do
indywidualistycznych i odwrotnie jest znane w historii i wynika z niewlasciwej recepcji
osobowo-spotecznej natury ludzkiej oraz miejsca i zadan osoby ludzkiej we wspélnocie™.
Efektem przesadnej indywidualizacji staje si¢ oslabienie wspdlnoty wynikajace z braku

wartosci internalizowanych powszechnie przez jej cztonkéw jako dobro wspdlne. Taki model

0 Ibidem, s. 48 i 49. Autor powotuje si¢ na: Th. Adorno, Osobowos¢ autorytarna, ttum. M. Pankéw, Warszawa
2010.

' Ibidem, s. 56. Autor powotuje si¢ na: H. Marcuse, Eros i cywilizacja, ttum. H. Jankowska i E. Pawelski,
Warszawa 1998.

> Ibidem, s. 58.

2 Ibidem, s. 59-60. Autor powotuje si¢ na: H. Marcuse, Cztowiek jednowymiarowy. Badania nad ideologig
rozwinietego spoteczenstwa przemystowego, ttum. S. Konopacki i in., Warszawa 1991.

**E.-W. Béckenforde, Wolnosé — paristwo — Koscidt, tham. P. Kaczorowski, Krakéw 1994, s. 152-153.

2 J. Wislicki, Prawa $wieckich w Kosciele Katolickim [w:] Ksiega pamigtkowa ku czci Jego Ekscelencji X.
Biskupa Mariana Leona Fulmana. Cz¢$¢ 11. Wydziat Prawa i Nauk Spoteczno-Ekonomicznych, Lublin 1939,
s. 366.
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spoleczenstwa musi zaktada¢ z jednej strony jaka$ forme¢ materializmu, wyznaczajacego cele
dziatania, z drugiej za§ wywotanie sporu §wiatopogladowego z grupami sprzeciwu, ktory
cementuje jego zwolennikdw na plaszczyznie ideowej (wspOlny wrdg). Tym samym
indywidualna wolno$¢, gloszona w prawodawstwie, doznaje jednostronnych i stale
poszerzanych ograniczen, prowadzac stopniowo do powrotu rozwigzan kolektywistycznych
(jako swoisty mechanizm obronny) albo do stopniowego rozktadu zycia spotecznego. Dlatego
integralny rozwd@j osobowy 1 spoteczny wymaga wywazenia przez prawodawce wolnosci
pozytywnej i1 negatywnej w oparciu o wartosci, ktére zastaje, jak religia, kultura,
wychowanie, intelektualne i kulturalne tradycje narodowe®™. W przypadku, gdy
konstytuowana w taki sposob substancja duchowa zanika w $wiadomosci spolecznej,
wowczas powigzanie wolnosci subiektywnej i obiektywnej, dokonujace si¢ w formie
samookreslenia przez prawa ogodlne, traci oczywiscie swoje podstawy. [...] Etyczno-duchowy
pluralizm nie moze don doprowadzi¢, poniewaz tym, co miesci on w sobie jako element
normatywny, jest wlagnie sam pluralizm™’.

Upowszechniane od lat szeSc¢dziesigtych XX wieku permisywno-konsumpcyjne
podejscie do ludzkiej seksualno$ci wynika takze z czynnikéw pozaintelektualnych. Nalezg do
nich rozwijanie 1 propagowanie sztucznej antykoncepcji, przyjmujace rozmiary
zorganizowane] dzialalnosci przemystowej, a przy tym stwarzajace ryzyko poronien
1 konsekwencji zdrowotnychzg, jak réwniez spoteczna reakcja na rygoryzm wychowawczy
w sferze seksualnej, ktéry dominowatl w kulturze XIX i pierwszej potowy XX wieku.
,Zyjemy w okresie jakiego§ wielkiego odreagowywania represji seksualnej, ktdra
dokonywata si¢ w przesztosci. Cata teoria psychoanalizy Freuda byla zbudowana

9529

w okreslonym kontekscie kulturowym”””. Mlodziez stanowi wszakze najwazniejszy barometr

sygnalizujacy gtéwne zagrozenia spoteczne® i w tej perspektywie nalezy oceniaé¢ zar6wno jej

BE-W. Bockenforde, s. 156.

7 Ibidem. W. Stomski zauwaza, ze odpowiedziag na brak $wiatopogladowej jednolitosci wspétczesnych
spoteczenstw nie moze by¢ jedynie tolerancja, ktéra niejednokrotnie polega na uprzywilejowaniu jednej opcji.
Jako efektywne rozwigzanie wskazuje ,,demokracje organiczng” opartg na pluralizmie struktur cywilizacyjnych
1 instytucjonalnych, w ktérej osoby o réznych przekonaniach moga ksztaltowa¢ swoje zycie zgodnie
z wyznawang hierarchiag wartosci i celéw ,,w ramach spotecznosci zorganizowanej dla osiagnigcia dobra
wspblnego”. Zasada wolnos$ci osobistej musi by¢ zatem poszanowanie godnosci i odmienno$ci innych oséb,
a nie nastawienie konfrontacyjne (tenze, s. 14).

BT, Krzeminski, Ludzki embrion. Czy ma prawo do zycia?, Krakéw 2011, s. 18-27; zob. takze: L. Pawelczyk,
B. Banaszewska [w:] Potoznictwo i ginekologia, pod red. G. H. Breborowicza, Tom 2, Wyd. I, Warszawa 2005,
2006, 2007, 2008, 2010, s. 955-958.

27, Augustyn, Integracja seksualna, Krakéw 1999, s. 53.

A, Kojder, Godnosé i sita prawa, Warszawa 2001, s. 365.
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reakcje na lekowe podejscie do seksualnosci, jak rowniez osobiste i rodzinne dramaty bedace

nastepstwem seksualnego hedonizmu®'.

4. Prawa dziecka w kontekscie postulatéw edukacji seksualnej

»3zkota jako miejsce zdobywania wiedzy przez uczenie si¢ 1 zdobywanie
najwartosciowszych cech charakteru powinna ksztattowa¢ poczucie ludzkiej godnosci
i wartoéci”*2. Swiadomosé godnosci kazdej osoby ludzkiej, wzmocniona uznaniem dla
uniwersalnych norm moralnych, ujawnia si¢ w szacunku dla praw i obowigzkéw czlowieka,
stanowigc jeden z filarbw wychowania. Afirmacja osoby ludzkiej wymaga uwzglednienia
wszystkich aspektéw 1 wymogoéw jej natury, dlatego réwniez system edukacji musi
podchodzi¢ do dziecka w sposéb holistyczny tak, aby ,,zapewni¢ wilasciwg réwnowage
pomiedzy promowaniem fizycznych, psychicznych, duchowych i emocjonalnych aspektéw
edukacji, wymiarami intelektualnym, spotecznym i praktycznym oraz potrzebami czasu

. . 933
dziecinstwa i calego zycia”

. Takie Srodowisko szkolne sprzyja integralnemu rozwojowi
dzieci 1 mlodziezy, ktéry — wedtug KPD — nalezy interpretowa¢ w najszerszym znaczeniu
obejmujacym fizyczny, psychiczny, duchowy, moralny, psychologiczny i spoteczny rozwdj
dziecka™. Rozwé6j bowiem, bedac procesem naturalnym, nie moze byé postrzegany jako
zjawisko wewnetrznie sprzeczne, w ktorym zachodzitaby kolizja pomigdzy poszczegdlnymi
sferami zycia. Na tym tle powstaje powazna watpliwos¢, czy modele edukacji seksualnej
oparte na wczesnej inicjacji, ignorujgce poznawane od pokolen potrzeby rozwojowe dziecka,
sg zdolne stuzy¢ jego integralnemu rozwojowi.

Wsréd ogdélnych celéw edukacji znajduje si¢ rowniez ochrona mtodych ludzi przed
rozmaitymi zagrozeniami dla ich rozwoju fizycznego, psychicznego i moralnego, ktéra
polega na sprawowaniu opieki odpowiedniej do wieku uczniéw (a w pewnym zakresie takze
studentéw) oraz wyczulenie ich na istniejgce zagrozenia. KPD podkresla, ze ,,czynniki
edukacyjne powinny ukazywac postawy, tradycje, zwyczaje i praktyki zachowan, ktére daja

przyzwolenie 1 promuja stosowanie przemocy przeciwko dzieciom. Powinny zachecaé do

' Zob. m.in. G. Kuby, Edukacja seksualna typu B drogg do zniszczenia rodziny i chrzescijanstwa,
»Wychowawca. Miesi¢cznik nauczycieli i wychowawcéw katolickich”, nr 9 (236), wrzesien 2012, s. 10-18;
Edukacja seksualna za granicq [http://www.pociecha.net.pl/edukacja-seksualna/?edukacja-seksualna-za-
granica,99]  [dostgp:  22.09.2014];  Wiecej  prezerwatyw,  wiecej chorob i cigz  nastolatek
[http://www.fronda.pl/a/wiecej-prezerwatyw-wiecej-chorob-i-ciaz-nastolatek,32393.html] [dostep: 22.09.2014].
2 H. Rodak, Nauczanie bez tradycyjnych ocen [w:] Edukacja w wolnosci, pod red. W. Sliwerskiej i
B. Sliwerskiego, Krakow 1991, s. 73.

33 KPD, Komentarz Ogélny Nr 1, op. cit., p. 12 (ttum. wt.).

¥ KPD, Komentarz Ogélny Nr 13, op. cit., p. 62, Komentarz Ogélny Nr 5 z dnia 27 listopada 2003r.,
CRC/GC/2003/5, p. 12.
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otwartej dyskusji na temat przemocy, uwzgledniajgc zaangazowanie srodkow spotecznego
przekazu 1 spoleczenstwa obywatelskiego. Powinny wspomaga¢ u dzieci umiejetnosci
zyciowe, wiedze 1 zaangazowanie oraz wzmacnia¢ zdolnosci opiekunéw i wychowawcow
w kontakcie z dzie¢mi”. W kontek$cie permisywnych modeli edukacji seksualnej warto
zauwazy¢, ze wsrod zachowan ryzykowanych dla zdrowia KPD wskazuje stosowanie uzywek
1 wezesne rozpoczecie aktywnosci seksuallnej3 ’,

Argumentacja wskazujaca na pozytywne aspekty edukacji seksualnej typu B i C,
igonorujacej lub wrecz negujacej korzysci pltynace z abstynecji seksualnej, odwotuje si¢ do
potrzeby poszanowania praw do nauki oraz do poszukiwania i rozpowszechniania
informacji36. Trzeba zatem stanowczo podkresli¢, ze wskazane uprawnienia, potwierdzone
w réznych aktach prawa migdzynarodowego 1 polskiego3 7. funkcjonuja w ramach wiasciwego
sobie kontekstu aksjologicznego, ktérego sa integralnym sktadnikiem. Realizacja prawa do
nauki ma wszakze charakter stuzebny wobec prerogatyw wychowawczych rodzicéw, dlatego
programy i instytucje edukacyjne majg obowigzek szanowaé prawo rodzicéw do zapewnienia
wychowania i nauczania dzieci zgodnie z wlasnymi przekonaniami (art. 13 ust. 3 MPPESIK;
art. 3 ust. 2 KPD; art. 2 Protokotu Nr 1; art. 14 ust. 3 KPP; art. 48 ust. 1, art. 53 ust. 3 1 art. 70
ust. 3 Konstytucji RP).

W opinii Europejskiego Trybunatu Praw Cztowieka ,,panstwo nie moze realizowac
celu indoktrynacji, ktéry moze by¢ rozumiany jako brak respektowania religijnych lub
filozoficznych przekonan rodzicéw. To jest granica, ktérej nie wolno przekracza¢”. Dlatego
regulacja prawna dotyczaca edukacji seksualnej — stwierdza dalej Trybunal — nie moze mie¢
na celu promoc;ji seksu lub zachegcania uczniéw do przedwczesnego oddawania si¢ praktykom
niebezpiecznym dla ich stabilnosci, zdrowia lub przysztosci badz uznawanym przez wielu

rodzicéw za naganne, nie moze takze naruszac ,,prawa rodzicow do o§wiecania i doradzania

* Ibidem, pp. 15a i 4.

3 Zob. Biuro Regionalne WHO dla Europy i BZgA, Standardy edukacji seksualnej w Europie. Podstawowe
zalecenia dla decydentow oraz specjalistow zajmujgcych sie edukacjqg i zdrowiem, Program Narodéw
Zjednoczonych ds. Rozwoju (UNDP), Lublin 2012, s. 18.

7 Por. m.in. art. 26 ust. 1 i art. 19 Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka z dnia 10 grudnia 1948 r. (rezolucja
Zgromadzenia Ogdélnego ONZ, 217 A III), dalej: PDPCz; Konwencja z dnia 15 grudnia 1960 r. w sprawie
zwalczania dyskryminacji w dziedzinie o$wiaty (Dz. U. z 1964 r. Nr 40, poz. 268); art. 19 ust. 2
Migdzynarodowego Paktu Praw Obywatelskich i Politycznych z dnia 19 grudnia 1966 r. (Dz. U. z 1977 r. Nr 38,
poz. 167), dalej: MPPOIiP; art. 13 Migdzynarodowego Paktu Praw Ekonomicznych, Socjalnych i Kulturalnych
7 dnia 19 grudnia 1966 r. (Dz. U. z 1977 r. Nr 38, poz. 169), dalej: MPPESIK; art. 12, 13, 17 i 28 Konwencji
o Prawach Dziecka z dnia 20 listopada 1989 r. (Dz. U. z 1991 r. Nr 120, poz. 526 z p6zn. zm.), dalej: KPDz; art.
10 Europejska Konwencja o Ochronie Praw Cztowieka i Podstawowych Wolnosci z 4 listopada 1950 r. (Dz. U.
z 1993 r. Nr 61 poz. 284 z pézn. zm.), dalej: EKPCz; art. 2 Protokotu Nr 1 z dnia 20 marca 1952 r. do
Europejskiej Konwencji o Ochronie Praw Czlowieka i Podstawowych Wolnosci (Dz. U. z 1995 r., Nr 36, poz.
175 z p6zn. zm.), dalej: Protokotu Nr 1; art. 11 i 14 Karty Praw Podstawowych Unii Europejskiej (Dz. Urz. C
83/02 z dnia 30 marca 2010 r., wyd. polskie), dalej: KPP; art. 54 i 70 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej
z dnia 2 kwietnia 1997 r. (Dz. U. z 1997 r. Nr 78 poz. 483 z p6zn. zm.), dalej: Konstytucja RP.
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swoim dzieciom, zgodnie z naturalng rolg rodzicéw jako wychowawcéw, czy tez do
kierowania swoich dzieci na Sciezke zyciowa zgodna z rodzicielskimi zapatrywaniami natury
religijnej i filozoficznej™®.

Celem urzeczywistniania praw cztowieka jest nade wszystko ochrona integralnego
rozwoju dzieci i mtodziezy, ktérego naturalnym $rodowiskiem jest rodzina. Jak zauwaza
KPD, KPDz uwydatnia znaczenie rodziny w swojej preambule i wielu artykutach. Jest to
szczegOlnie wazne, poniewaz promowanie praw dziecka powinno by¢ zintegrowane
z przygotowaniem do rodzicielstwa i edukacja rodzicielska®. Na rodzinach spoczywa
odpowiedzialno$¢ za stworzenie warunkow stuzgcych harmonijnemu rozwojowi osobowosci
dziecka, z kolei zadanie wtadzy publicznej ogranicza si¢ do udzielania rodzinom potrzebnego
wsparcia®’. Przeciwne rozwiazania prawne nie daja si¢ pogodzi¢ nie tylko z prawodawstwem
mi¢edzynarodowym, ale przede wszystkim z porzadkiem naturalnym. Tym samym za
niedopuszczalne trzeba uzna¢ sytuacje, w ktérych pracownicy pedagogiczni, dzialajac jawnie
lub postugujac si¢ podstepem, osobiscie lub zapraszajac tzw. osoby z zewnatrz,
prezentowaliby uczniom poglady moralne niezgodne z wolg rodzicéw (opiekunéw prawnych)
badz ingerujace w ich wylaczne kompetencje wychowawcze. Bylaby to w istocie
indoktrynacja i pogwatcenie praw rodzicow (do wychowywania) i dzieci (do bycia
wychowanym), ktére nie dajg si¢ pogodzi¢ z wartosciami wilasciwymi dla panstwa
demokratycznego. Jezeli bowiem system prawny uzaleznia nauczanie religii od decyzji
rodzicéw (opiekunéw pranych) lub petnoletnich uczniéw®', analogiczny wymég powinien
odnosi¢ si¢ do mozliwosci prezentowania biologicznych i etycznych interpretacji sfery
seksualnej cztowieka, ktérych oddzialywanie na osobowo$¢ mitodych ludzi cztowieka
pozostaje bezdyskusyjne. Poszanowanie praw rodzicéw domaga si¢ réwniez uwgledniania
w dziataniach dydaktycznych szacunku dla nich samych oraz dla pelnionych przez nich rél
matzenskich i rodzicielskich. Stad jako niedopuszczalne i naganne nalezy oceni¢ sugerowanie
uczniom niedostosowania ich rodzicow do warunkéw wspétczesnosci lub zachecanie do
zatajania przed nimi tresci zajec.

Z kolei urzeczywistnianie prawa do poszukiwania i rozpowszechniania informacji,
nazywanego powszechnie wolnoscig slowa, ma fundamentalne znaczenie dla rozwoju

psychicznego i duchowego cztowieka oraz dla porzadku publicznego. Z tego wzgledu prawo

¥ Wyrok z dnia 7 grudnia 1976 r., skarga nr 5095/71, LEX nr 80800.

39 KPD, Komentarz Ogdlny Nr 5, op. cit., p. 54.

* Por. Komitet Praw Cztowieka Organizacji Narodéw Zjednoczonych, Komentarz Ogélny Nr 17 z dnia 7
kwietnia 1989 r., U.N. Doc. HRI/GEN/1/Rev.1 at 23 (1994), p. 6.

*1 Art. 53 ust. 3 w zwiazku z art. 48 ust. 1 Konstytucji RP; art. 12 ust. 1 u.s.o.
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to pozostaje w szczegdlnym odniesieniu do moralnej i spotecznej odpowiedzialnosci za skutki
przyjmowania lub dzielenia si¢ okreslona wiedza lub pogladami, ktéry akty prawa
miedzynarodowego potwierdzajg przyzwoleniem na jego limitacje (art. 19 ust. 3 MPPOIP;
art. 13 ust. 2 KPD; art. 10 ust. 2 EKPCz). Trudno wszakze wskaza¢ inng gwarancj¢ prawng
poszanowania praw cztowieka poddang limitacji w tak szerokim zakresie, jak dzieje si¢ to
w odniesieniu do przedmiotowego uprawnienia. Znane s wprawdzie przypadki naduzycia
prawa do limitacji wolnosci slowa, jak cenzura prewencyjna w rezimach totalitarnych
i autorytarnych, nie sposéb jednak zaprzeczy¢ potrzebie rozsadnego ograniczenia swobody
wypowiedzi w zyciu publicznym.

Dla przyktadu, polski prawodawca42 penalizuje m.in. wypowiedzi polegajace na
publicznym nawolywaniu do wszczegcia wojny napastniczej lub publicznym pochwalaniu
wszczgcia lub prowadzenia takiej wojny (art. 117 § 3), poméwieniu innej osoby, grupy oséb,
instytucji, osoby prawnej lub jednostki organizacyjnej niemajgcej osobowosci prawnej o takie
postgpowanie lub wilasciwosci, ktére moga ponizy¢ ja w opinii publicznej lub narazi¢ na
utrat¢ zaufania potrzebnego dla danego stanowiska, zawodu lub rodzaju dziatalnosci (art. 212)
oraz na zniewazeniu innej osoby (art. 216). Wséréd ograniczen wolnosci wypowiedzi
i ekspresji, ktére chronig integralno$¢ seksualng dzieci i milodziezy, nalezy przywotaé
w szczegllno$ci przestgpstwa polegajace na prezentowaniu tresci pornograficznych
matoletniemu ponizej lat 15, udostgpnianiu mu przedmiotéw majacych taki charakter albo
rozpowszechnianiu tresci pornograficznych w sposéb umozliwiajacy takiemu matoletniemu
zapoznanie si¢ z nimi (art. 200 § 3), prowadzeniu reklamy lub promocji dziatalnosci
polegajacej na rozpowszechnianiu tresci pornograficznych w sposéb umozliwiajacy
zapoznanie si¢ z nimi matoletniemu ponizej lat 15 (art. 200 § 5), publicznym propagowaniu
lub pochwalaniu zachowan o charakterze pedofilskim (art. 200b) oraz na publicznym
prezentowaniu tresci pornograficznych w taki sposob, ze moze to narzuci¢ ich odbiér osobie,
ktora tego sobie nie zyczy (art. 202 § 1). Stuszno$¢ przywolanych przepiséw nie budzi
szerszych 1 racjonalnych watpliwosci z uwagi na konieczno$¢ ochrony wartosci sktadajacych
si¢ na tad spoteczny. Elementem tego tadu pozostaje takze sfera seksualna i wychowanie do
jej glebokiego i odpowiedzialnego przezywania. Jednak niezaleznie od regulacji prawno-
karnej, stanowiacej ultima ratio systemu prawnego, przeprowadzanie ws$réd dzieci
1 mtodziezy eksperymentéw z zakresu wychowania seksualnego, ktére stoja w sprzecznosci

ze sprawdzonymi wzorcami zycia spolecznego, nie daje si¢ pogodzi¢ z celami gwarancji

2 Ustawa z dnia 6 czerwca 1997 r. — Kodeks karny (Dz. U. z 1997 r. Nr 88, poz. 553 z p6zn.).
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prawnych prawa do poszukiwania i rozpowszechniania informacji, jest zatem ich
naduzyciem.

Nauka holistycznego spojrzenia na osobowy i wspdlnotowy wymiar czlowieczenstwa,
ktérego domaga si¢ urzeczywistnianie prawa dzieci i mtodziezy do integralnego rozwoju,
w naturalny sposéb odbywa si¢ w rodzinie i przez rodzing. Szeroko rozumiane wychowanie
do zycia w rodzinie i do zalozenia w przysziosci nowej rodziny stanowi wlasciwa, to znaczy
zgodng z naturalnymi potrzebami czltowieka, forme¢ wsparcia rodzicow w zadaniu
wprowadzenia dziecka w doroste zycie, ktérego wazng czastka jest problematyka zycia
seksualnego. W tym kontek$cie nalezy odczytywa¢ fundamentalne wymaganie dotyczace
postawy 1 dzialan nauczyciela wyrazone w art. 4 u.s.o., zgodnie z ktérym ,nauczyciel
w swoich dzialaniach dydaktycznych, wychowawczych 1 opiekunczych ma obowigzek
kierowania si¢ dobrem uczniéw, troska o ich zdrowie, postawe moralng i obywatelska
z poszanowaniem godnos$ci osobistej ucznia”. Jakkolwiek celem opracowania nie jest ocena
obowigzujacych zalozen programowych, na uwage zastuguje obowigzek zapewnienia
realizacji tresci programowych zaje¢ z przedmiotu ,,Wychowanie do zycia w rodzinie”
w sposOb spdjny z pozostatymi dziataniami wychowawczymi i profilaktycznymi szkoty,
dotyczacymi w szczegdlnosci wspierania wychowawczej roli rodziny, promowania
integralnego ujecia ludzkiej seksualnosci oraz ksztaltowania postaw prorodzinnych,
prozdrowotnych i prospolecznych43. Spéjnos¢ przekazu dydaktyczno-wychowawczego,
inspirowanego zrozumieniem i potrzebg ochrony wartosci, stanowi wszakze najpewniejsza
droge do zapewnienia integralnego rozwoju osobowego i spotecznego — oczywiscie pod

warunkiem, ze integralnemu rozwojowi faktycznie przyznaje si¢ range¢ priorytetu.

Podsumowanie

Historia ludzkosci wykazuje, ze ,pojgcie postepu historycznego 1 pojecie
indywidualnego postgpu duchowego sa ze soba S$cisSle zwigzane. Pojawiaja si¢ i ging

réwnoczesnie””

. Obie dymensje postepu zaleza od stabilnosci rodziny — wspdlnoty naturalnej
i pierwotnej wobec organizacji panstwowych i ustanawianych przez nie praw. Rozwdj
osobowy 1 spoleczny cztowieka rozpoczyna si¢ wszakze w rodzinie. W rodzinie tez, jako

podstawowym $rodowisku socjalizacyjnym, przebiegaja najwazniejsze jego momenty.

8 2 rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 sierpnia 1999 r. w sprawie sposobu nauczania
szkolnego oraz zakresu treSci dotyczacych wiedzy o zyciu seksualnym cztowieka, o zasadach $wiadomego
i odpowiedzialnego rodzicielstwa, o warto$ci rodziny, zycia w fazie prenatalnej oraz metodach i $rodkach
$wiadomej prokreacji zawartych w podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego (Dz. U. z 2014 r., poz. 395).
“E, Mounier, Chrzescijanstwo..., s. 87.
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Znaczenie sfery seksualnosci dla integralnego rozwoju cztowieka rejestrujg niemal wszystkie
kultury, ktére intuicyjnie dgza do racjonalnego ukierunkowania tkwigcego w niej potencjatu.
Znane s3 niestety naduzycia w tym obszarze, jak poligamia, przemoc seksualna czy zwyczaj
klitoridektomii, tym niemniej abusus non tollit usum. Co wigcej, zdolnosci seksualne
cztowieka spetniajg swojg funkcje tylko wowczas, gdy zostaja oddane na stuzbe rodziny.
W przeciwnym wypadku — zamiast stawac si¢ obszarem wolnos$ci, rownosci 1 solidarno$ci —
prowadza do zniewolenia osobowosciowego, a nieraz takze fizycznego.

Edukacja, ktéra z ekskluzywnego uprawnienia przeksztalcita si¢ w powszechny
obowiazek, jest katalizatorem rozwoju indywidualnego i spotecznego bedacego celem
wszystkich praw i obowigzkéw. Dlatego prawodawcy i1 wykonawcy prawa w dziedzinie
edukacji maja moralny i prawny obowigzek kierowac si¢ prawda o czlowieku i jego naturze
oraz chroni¢ jg przed zagrozeniami ze strony lobbingu ideologicznego lub przemystowego.
W szczegdlny sposéb odnosi si¢ to do przekazu tresci zwigzanych ze sferg seksualng, wobec
ktérego mozna sformutowa¢ nastepujace oczekiwania: 1) edukacja ukazuje seksualnos¢ jako
integralng cze$¢ zycia rodzinnego, w ktérym norma jest wzajemne wsparcie i uzupetnianie si¢
me¢zczyzny i kobiety, doskonalenie postawy mitosci oraz wierno$¢; 2) jako podstawowy cel
aktywnosci seksualnej wskazuje si¢ przekazywanie zycia, ktére w wypadku czlowieka nie
daje si¢ zredukowa¢ do biologicznej reprodukcji; 3) prezentacja zagadnien zwigzanych
z seksualnoscig odbywa si¢ w zdrowej proporcji, ktéra odpowiada ich faktycznej roli w zyciu
indywidualnym i spotecznym. Takie nauczanie o seksualnosci moze stuzy¢ urzeczywistnianiu
wolnosci, praw i obowigzkéw dziecka, sprzyjajac jego integralnemu rozwojowi na miarg
posiadanej wrodzonej i niezbywalnej godnosci. Jest to zatem warunek uznania konkretnych
metod 1 tresci edukacyjnych za zgodne z krajowymi i mi¢dzynarodowymi gwarancjami

prawnymi w dziedzinie ochrony praw dziecka i praw rodzicéw.
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