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Streszczenie

Obecnie posiadanie przez ucznidow informacji czy wiadomosci tylko ze szkolnego programu
nauczania moze by¢ przyczyna wyalienowania ich z realnej rzeczywistosci, co czesto okreslane
jest syndromem szoku informacyjnego i medialnego. W artykule przedstawiono glowne zatozenia
pedagogiki medialnej i jej mozliwos$ci kreowania uczenia si¢ przez odkrywanie, ktdrego prekurso-
rem byt Bruner. Takie dziatanie pomaga uczniom przyjac¢ odpowiedzialno$¢ za wlasne uczenie sig,
rozwija bardziej ztozone myslenie, pozwala koncentrowaé si¢ na wewnetrznej, a nie zewnetrznej
motywacji 1 pomaga zapamic¢tywaé i przetwarza¢ wazne informacje. Wspodtczesnie medialne
otoczenie daje jednostce wiele szans — staje si¢ zrodtem wiedzy, doswiadczen, mozliwosci ,,wy-
chodzenia poza dostarczone informacje” w szkole, co sprzyja rozwojowi wiasnych zainteresowan,
realizacji potrzeb i aspiracji.
Stowa kluczowe: pedagogika medialna, wychodzenie poza dostarczone informacje, uczenie si¢
przez odkrywanie

Abstract

Currently, students’ possession of information or cognisance purely from the school teaching
programme could result in alienation from the actual reality which is frequently termed as infor-
mational and media shock syndrome. This article presents the main assumptions of media peda-
gogy and its ability to create discovery learning of which precursor was Jerome Seymour Bruner.
This kind of activity helps students to take responsibility for their learning, developes more com-
plex thiniking, allows them to concentrate on internal rather than external motivation and also
helps to remember and process an important information. Nowadays, media environment provides
an individual with a number of opportunities — becomes a source of knowledge, experiences,
possibilities to ,,go beyond the provided information” from school what aids students in branching
out on their own and satisfying their needs and aspirations.

Keywords: media pedagogy, going beyond the provided information, discovery learning

* Tytut artykutu nawigzuje do ksigzki Brunera (1978).
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Wstep

Wspotczesna cywilizacja, rozwdj nauki i technologii informacyjnych oraz
postepujacy na ich tle progres spoleczny stawiajg przed instytucjami edukacyj-
nymi nowe zadania dydaktyczno-wychowawcze. Rezultatem tych zadan ma by¢
uczen o osobowosci akceptujacej koniecznos¢ ciagltego uczenia si¢, skierowanej
na przeksztalcanie otaczajacej rzeczywisto$ci, w tym przestrzeni medialne;.
Obecnie doswiadczenia medialne mtodego pokolenia sa zupelnie odmienne od
doswiadczen ich nauczycieli. Kiedy$ ,,migdzypokoleniowa przepa$¢” nie byla
tak wyrazna, jak dzisiaj. Coraz cze$ciej wszyscy jesteSmy zaskakiwani i czgsto
czujemy si¢ obco w przestrzeni medialnej, ktora jest bardzo zréznicowana i nie-
ustannie zmienia si¢ w wyniku zachodzacych proceséw globalizacji, transforma-
cji systemowej czy ponowoczesno$ci. Wzrasta tempo zycia, dezaktualizujg si¢
informacje, codzienno$¢ ulega coraz bardziej elektronizacji. Powstaje kultura,
w ktorej dorosli, jak i dzieci czuja si¢ zagubieni. Dzieci, poniewaz nie sg pewne,
czy ,.istniejg jeszcze gdzie$ na $wiecie dorosli, od ktorych mogliby si¢ dowie-
dzie¢, co powinni dalej robi¢ w zyciu” (Mead, 1978, s. 121), dorosli — poniewaz
przerazajg ich media cyfrowe.

Obecnie, nauczyciel nie jest juz jedynym zrdédtem pozyskiwania wiadomo-
$ci, a szkota czgsto przestaje by¢ nawet atrakcyjnym miejscem, do ktorej
uczeszcza uczen. Dlatego nowa edukacja szkolna wymaga duzego zaangazowa-
nia w caly proces dydaktyczny zaréwno ze strony nauczyciela, jak i ucznia. Za-
daniem nauczyciela jest przygotowanie uczniéw do zycia w nowych warunkach
wymagajacych duzo wigkszej samodzielnosci. Bardzo trafnie okresla to konsta-
tacja: ,,wzrastajacy lawinowo strumien informacji wymaga od poszczegdlnych
0sob nabycia kompetencji ich przetwarzania i refleksyjnego stosowania. Oparcie
si¢ na takich umiejetnosciach, jak bieglos¢ zastosowania nowych technologii,
rozumienie tresci, jakie oferujg, wykorzystanie tych technologii twoérczo, pozwo-
li lepiej funkcjonowaé w sferach spotecznych” (Skrzydlewski, Kuzmicz, Micha-
lak, 2006, s. 527). Warto podkresli¢, iz wspotczesne media stajg sie nie tylko
dziedzing narzedzi intelektualnych wykorzystywanych w tworzeniu struktur
wiedzy, ale przede wszystkim nowa ogdlnoswiatowa domeng edukacji i komu-
nikowania (Skrzydlewski i in., 2006, s. 527).

Pedagogika medialna — krétki zarys

Pedagogika medialna jako subdyscyplina pedagogiczna opisuje i wyjasnia
wielorakie funkcje, jakie pelnig obecnie media w szeroko pojetej edukacji. Po-
nadto okresla wpltyw oraz zasigg oddzialywania mediow na czlowieka. Zada-
niem pedagogiki medialnej jest m.in. opracowanie koncepcji nauczania i uczenia
si¢ opartych na wykorzystaniu mediow, np. ksztalcenie multimedialne, ksztatcenie
na odlegltos¢, podreczniki i programy multimedialne. Celem pedagogiki medial-
nej jest formutowanie zasad i metod pracy z mediami, a takze szukanie pewnych
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podstawowych, wspdlnych, potwierdzonych empirycznie mechanizméw odbioru
i oddziatywania mediow. Do waznych celow pedagogiki medialnej nalezy zali-
czy¢ takze opisywanie i analizowanie wlasciwosci oraz mozliwosci edukacyj-
nych medidw oraz opracowywanie optymalnych sposobow stosowania mediow
w zorganizowanych procesach edukacyjnych (Strykowski, 2005, s. 169).

Pedagogika medialna jest naukg interdyscyplinarna, scalajaca wiedze teore-
tyczna, empiryczng i praktycznag w zakresie wptywu i oddzialywania mediow
oraz zasad wilasciwego i efektywnego postugiwania si¢ nimi. Poszukuje odpo-
wiedzi na pytania: Jak ludzie ucza si¢ z mediow? Jak media wplywaja na rozwoj
procesoOw poznawczych i wiedzy? Jakie mechanizmy leza u podstaw ksztatto-
wania si¢ warto$ci pod wptywem mediow? Jak krytycznie korzysta¢ z przeka-
z6w medialnych? Jak uczy¢ innych i uczy¢ sie, wykorzystujac nowoczesne
technologie informacyjne? Jak stosowa¢ media w procesach dydaktycznych
i wychowawczych, aby uzyskiwaé jak najlepsze rezultaty? (zob. Strykowski,
1999; Siemieniecki, 2009). Pedagogika medialna umozliwia takze formutowanie
wskazowek, rekomendacji i dyrektyw skutecznego dziatania wzglgdem racjo-
nalnego i krytycznego odbioru mediow.

Praktyczng egzemplifikacja pedagogiki medialnej jest edukacja medialna,
ktéra ma przygotowywac do zycia w zmediatyzowanym $wiecie. Istote edukacji
medialnej stanowig §wiadome i zorganizowane dziatania dydaktyczne, ktorych
przedmiotem sg szeroko rozumiane media. Celem tych dziatan jest nie tylko
dostarczanie wiedzy o mediach, ale przede wszystkim przygotowanie do kon-
struktywnego postugiwania si¢ mediami i wykorzystywania ich w rozwoju
intelektualnym i zawodowym cztowieka, a takze ksztaltowanie i doskonalenie
umiejetnosci Swiadomego, refleksyjnego 1 krytycznego odbioru przekazow
medialnych oraz ocenianie, warto$§ciowanie i projektowanie réznorodnych
komunikatow multimedialnych. Edukacja medialna dazy do uksztaltowania
cztowieka, ktéry z jednej strony potrafi sprawnie postugiwac si¢ mediami i na-
rzgdziami technologii informacyjnej, z drugiej — czyni to w sposob refleksyjny
i odpowiedzialny.

Pedagogika medialna a procesy wychowawcze

Rozwoj 1 upowszechnienie mediow cyfrowych stworzylo jakosciowo i ilo-
sciowo nowg sytuacj¢ dla oddziatywan wychowawczych. Nalezy pamigtac, ze
$wiadome oddziatywanie wychowawcze powinno by¢ ukierunkowane. Wycho-
wanie musi shuzy¢ dobru indywidualnemu kazdego cztowieka, ale jednoczesnie
takze dobru zbiorowemu catej spotecznosci, w ktorej wychowanek bedzie zyt.
Wazne jest harmonijne godzenie interesu jednostkowego i zbiorowego, a takze
ksztaltowanie czlowieka o takich kwalifikacjach intelektualnych, moralnych,
uczuciowych, spotecznych, sprawnosciowych, ktore pozwola mu stworzy¢ wizje¢
alternatywnych, pozadanych przysztosci i wyzwolg gotowos¢ do podjecia reali-
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zacji tych wizji. Istotne jest, by jednostka na skutek proceséw edukacyjnych
chciata i umiata wprowadzi¢ zmiany w czterech wymiarach: globalnym — w skali
Swiatowej; spotecznym — w skali wlasnego narodu; lokalnym — w skali wlasnego
srodowiska; indywidualnym — w skali wtasnej osoby.

Pedagogika jako nauka o edukacji ewidentnie podkresla, ze zaro6wno nau-
czanie, jak i wychowanie to czynnosci polegajace na celowym urabianiu — by
uzy¢ tu okreslenia Znanieckiego — osobowosci wychowanka. Odnosza si¢ one
jednak do réznych dyspozycji psychicznych. Przez nauczanie rozumie si¢ przy-
swajanie tzw. dyspozycji instrumentalnych, a wigc wszystkiego, co ma cztowiek
wiedzie¢, umiec¢ i rozumie¢, natomiast wychowanie to ksztatcenie tzw. dyspozy-
cji kierunkowych, to jest takich, ktore okreslaja, ku jakim celom jednostka be-
dzie zmierzala i jakich zasad bedzie przestrzegata. Dyspozycje instrumentalne to
wiedza, umiejetnosci, inteligencja, uzdolnienia i sprawnos$ci. Petniag one w oso-
bowosci cztowieka funkcje wyposazenia niezbednego do realizacji pewnych
celow. Natomiast dyspozycje kierunkowe to postawy, przekonania lub idealy,
a wiec mniej lub bardziej trwale nastawienia na realizacje¢ okreslonych celow.

Piszac o wychowaniu, nie sposdb poming¢ waznej sentencji Piageta, ktora
mowi, ze podstawowym celem wychowania jest uksztaltowanie cztowieka zdol-
nego do robienia rzeczy nowych, a nie tylko powtarzajacego to, co robily juz
poprzednie pokolenia — cztowieka tworczego, wynalazczego i odkrywczego
(Piaget, 1988, s. 92). W obecnym czasie pomocne mogg by¢ technologie infor-
macyjne. Wedtug Nosala (2004, s. 21-26) zastosowanie nowoczesnej technologii
spowodowato ewolucje kompetencji wspotczesnego cztowieka w kierunku wyz-
szej sprawnosci umystowej, zmianie ulega struktura kompetencji, wzrasta rola
procesow intelektualnych, w ktoérych media stanowia wazny czynnik.

»Wychodzenie poza dostarczone informacje” — na nowo odkryty Jerome
Seymur Bruner

Bruner jest prekursorem ksztalcenia wspomagajacego rozwdj. Postrzega
cztowieka jako jednostke przetwarzajaca informacjg, myslaca i tworcza, zwraca
uwage na potencjat intelektualny cztowieka. Twierdzi, ze edukacja musi uru-
chamia¢ u ucznia proces odkrywania. Przyswojona wiedza najbardziej przydaje
si¢ uczniowi wowczas, gdy do jej ,,odkrywania” prowadza jego wlasne wysitki
poznawcze (zob. Bruner, 1978, s. 361-378). Wychodzenie poza dostarczone
informacje to kluczowe pojgcie w koncepcji Brunera i stanowi okreslong proce-
dure postepowania edukacyjnego. Z teorii Brunera (1978, s. 378-412) wynika,
ze cztowiek wykracza poza dostarczone informacje wtedy, gdy: 1) potrafi umie-
$ci¢ aktualne dane w jakim$ ogdlniejszym, kategorialnym systemie kodujacym;
2) potrafi odczyta¢ z tego systemu dodatkowe informacje, a takze 3) potrafi
zastosowaé/wykorzysta¢ wyuczone (znane, opanowane) systemy kodujgce do
nowych zdarzen, sytuacji. Bruner okresla ten proces jako transfer uczenia sie.
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Wymienia cztery gtowne warunki maksymalizujgce transfer uczenia si¢ na nowe
sytuacje: 1) nastawienie lub postawa; 2) stan potrzeby; 3) stopien wyuczenia
i jego zwigzek z kodowaniem kategorialnym oraz 4) roéznorodno$¢ treningu
(Bruner, 1978, s. 378-412).

Pedagogika medialna pozwala na ,,wychodzenie poza dostarczone informa-
cj¢”, ktore uczniowie nabywaja w szkole. W dobie multiplikacji srodkow elek-
tronicznych wazne jest zblizenie edukacji do rzeczywistosci, ktora bez cyfrowych
medidow juz nie funkcjonuje. Media, technologie informacyjne, i to nalezy wy-
raznie podkresli¢, przestaja juz by¢ zaledwie suplementem rzeczywistosci edu-
kacyjnej, zaczynaja ja konstytuowac.

Polska szkota powinna by¢ postrzegana jako promotor nowoczesnej teorii
i praktyki. Dlatego zadaniem nauczyciela jest stwarzanie optymalnych warun-
kéw, ktére pomoga uczniowi w organizowaniu i ocenianiu wlasnego uczenia sie,
przyjmowaniu coraz wigkszej odpowiedzialnosci za wtasng nauke, ksztaltowa-
niu umiejg¢tnosci  poszukiwania, porzadkowania i wykorzystania informacji
z roznych zrdédel, a takze w efektywnym postugiwaniu si¢ nowoczesng techno-
logig informacyjna.

Warschauer zwraca uwage na istnienie czterech waznych zasobow warunku-
jacych efektywne wykorzystanie nowych technologii. Sa to: 1) zasoby fizyczne
(mozliwosci dostepu do komputerow i technologii telekomunikacyjnych);
2) zasoby cyfrowe: dostepne w sieci internetowej roznorodne tresci; 3) zasoby
ludzkie: praktyczne umiejetnosci postugiwania si¢ internetem i poziom wy-
ksztatcenia; 4) zasoby spoteczne: wspodlnotowe, instytucjonalne i spoleczne
struktury ktore stanowig wsparcie w dostepie do ICT (Warschauer, 2002).
Wszystkie te zasoby z jednej strony warunkuja efektywne uzycie nowych tech-
nologii, z drugiej natomiast s3 wynikiem wlasciwego ich wykorzystania. Tym
bardziej ze medialne otoczenie daje jednostce wiele szans — staje si¢ zrodtem
wiedzy, doswiadczen, mozliwosci rozwoju wilasnych zainteresowan, realizacji
potrzeb 1 aspiracji. Niezbedna jest wigc umigjetna ingerencja nauczyciela, aby
pozytywne oddziatywania ze strony mediow wzmacnia¢, a negatywne zneutrali-
zowac. To zapewnia pedagogika medialna.

Podsumowanie

Obecnie posiadanie przez ucznidow informacji czy wiadomosci tylko ze
szkolnego programu nauczania moze by¢ przyczyna wyalienowania ich z realnej
rzeczywistoéci, co czesto okreslane jest syndromem szoku informacyjnego
i medialnego. Stad waznym zadaniem systemu ksztatcenia staje si¢ przygotowa-
nie mtodego pokolenia zdolnego do funkcjonowania w cywilizacji informacyj-
nej, posiadajacego umiejetnosci komunikowania si¢, efektywnego korzystania
z mass mediow, pracy zespotowej, samooceny czy samodoskonalenia. Ponadto
szkota, w ktorej wykorzystuje si¢ racjonalnie nowoczesne technologie informa-
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cyjne, musi zmieni¢ organizacj¢ procesu nauczania i uczenia. Nauczyciel moze
inaczej pomoOc uczniowi — nie poprzez transmisj¢ szczegoétowych informacji,
wiadomosci czy konkretnej wiedzy, ale poprzez wskazanie, co z ta wiedzg uczen
mozne zrobi¢. Bruner w swoim modelu poznawczo-rozwojowym te metode
nauczania okre$la jako uczenie si¢ przez odkrywanie, ktére pomaga dziecku
przyja¢ odpowiedzialno$¢ za wlasne uczenie si¢, rozwija bardziej zlozone my-
$lenie, pozwala koncentrowaé si¢ na wewnetrznej, a nie zewnetrznej motywacji
I pomaga dziecku zapamigtywac (i przetwarza¢) wazne informacje (Bruner,
1978, s. 661-679). Im bardziej dziecko potrafi traktowaé uczenie si¢ jako od-
krywanie czegos$, a nie uczenie si¢ o0 czyms, tym silniej wystgpi u niego tenden-
cja do uczenia si¢ na zasadzie autonomicznego samonagradzania, gdzie nagroda
bedzie samo odkrycie (Bruner, 1978, s. 670).

Reasumujac, proces nauczenia nie polega juz na sztywnym realizowaniu
programu, lecz na reagowaniu na pojawiajace si¢ problemy i na umiejetnosci
stworzenia odpowiednich warunkéw do ich rozwigzywania, czyli ,,wychodzenie
poza dostarczone informacje”. Czesto uczniowie sami sygnalizuja, czego jeszcze
nie wiedza, co sprawia im klopoty i to jest ten wlasnie impuls dla nauczyciela,
co ma robi¢ na lekc;ji.
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