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STUDIUM PRZYPADKU TRZYIPOELETNIEGO
DZIECKA Z ZABURZONYM ROZWOJEM MOWY

Mowa, jedna z wyzszych funkcji psychicznych, wptywa bezposrednio Iub posrednio na wszystkie
inne przejawy psychicznej dziatalnoéci cztowieka, taczac je ze sobg i organizujac ich przebieg. Charak-
terystyczne dla niej sa dynamika i wieloznaczno$¢ oraz $ciste powigzanie zar6wno z mysleniem, jak i z
emocjami. Celem artykuhlu jest ukazanie studium przypadku trzyipotletniego chlopca z zaburzonym
rozwojem mowy. Zawarto w nim charakterystyke dziecka oraz wyniki kompleksowych badan. Zapro-
ponowany zostat rowniez indywidualny program terapii logopedycznej.

Stowa kluczowe: dyslalia srodowiskowa, diagnoza, program terapii logopedycznej

Wstep

Na obecnym etapie rozwoju ludzkosci porozumienie jezykowe jest nieodzowne
w zyciu spotecznym jednostki. Spowodowane jest to faktem, iz jezyk nie tylko po-
zwala na interakcje, lecz takze umozliwia postrzeganie i organizacj¢ rzeczywistosci.
Zaburzenia rozwoju mowy pociagaja za soba powazne konsekwencje. Nie tylko
stanowig przyczyng niepowodzen szkolnych, ale tez przyczyniaja si¢ do niepozada-
nych zachowan spotecznych i zaburzen emocjonalnych u dzieci. Z tego powodu
wszelkie zaburzenia w rozwoju jezyka powinny by¢ jak najszybciej diagnozowane,
a dzieci z problemami logopedycznymi powinny trafi¢ do specjalistow na terapie.

Niniejszy artykut stanowi studium przypadku trzyipotletniego (3 lata i 5
miesigcy) chtopca z zaburzonym rozwojem mowy. Celem tego studium jest
przeprowadzenie kompleksowej diagnostyki dziecka oraz zaproponowanie in-
dywidualnego programu terapii logopedycznej, ktora pozwoli zniwelowa¢ moz-
liwe niekorzystne nastepstwa stwierdzonych zaburzen rozwoju mowy.

1. Opis przypadku dziecka
Chtopiec jest drugim dzieckiem w rodzinie. Jego siedmioletnia siostra nie

miata trudnosci z rozwojem mowy, takze u matki nie wykryto wad wymowy,
natomiast ojciec jaka sie od siddmego roku zycia. Rodzice majg wyksztatcenie
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zawodowe, przy czym pracuje jedynie ojciec, matka zajmuje si¢ wychowywa-
niem dzieci. Rodzina mieszka z dziadkami, a dzieci majg wtasny pokoéj, w kto-
rym jest wiele zabawek.

W czasie cigzy matka nie chorowala, nie przyjmowata zadnych lekow i czu-
ta si¢ dobrze. Chlopiec urodzit sic w 6smym miesigcu, a porod przebiegt nor-
malnie. Dziecko wazyto trzy kilogramy i otrzymato osiem punktow w skali
Apgar'. Byto karmione piersig przez pigtnascie miesiecy. Do zasypiania poda-
wano chtopcu smoczek, ktorego uzywa do dzisiaj. Rozwo6j motoryczny przebie-
ga prawidtowo. Dziecko preferuje wykonywanie czynnosci prawa rgka.

Wedhug matki chtopiec zaczal gaworzy¢ okoto 6smego miesigca, a pierwsze
wyrazy (mama, nie) pojawity sie¢ okoto osiemnastego miesigca zycia. Dalszy
rozwoj stownictwa nastapit dopiero okoto 33. miesiagca, a do tego czasu badany
wykazywat nieche¢ do zachowan werbalnych, mimo Ze rozumial wypowiedzi
innych. Potrafil zasygnalizowac¢ swoje potrzeby mimika i gestami, prawidtowo
reagowal na polecenia. Trzylatek nie cierpial na schorzenia, ktére mogtyby upo-
$ledzi¢ stuch i wptyna¢ negatywnie na wymowe. Nie doznat takze zadnych ura-
z6w psychicznych. Stracil natomiast w wypadku gorne zeby mleczne (jedynki),
co moze utrudnia¢ artykulacje gltosek przedniojezykowo-zebowych.

Z obserwacji wynika, iz badany w domu spedza najwigcej czasu z matka,
siostra oraz dziadkami. Chtopiec najczesciej oglada telewizje oraz gra na kom-
puterze. Najbardziej lubi programy muzyczne (np. $laski kanal Silesia), przy
ktorych $piewa (niewyraznie, odwzorowujac bardziej lini¢ melodyczng niz sto-
wa) 1 tanczy. Malec jest nadpobudliwy, trudno jest mu skupi¢ na czyms$ uwagge
dluzej niz kilkanascie sekund. Nie potrafi réwniez wytrzyma¢ w bezruchu,
wcigz biega. Jest bardzo sprawny manualnie — czesto majsterkuje przy zabaw-
kach, potrafi odkreci¢, a nastgpnie dokreci¢ nawet male elementy. Nie interesuje
si¢ natomiast rysowaniem i kolorowaniem — nie potrafi trzyma¢ dtugopisu czy
kredki. Ani siostra, ani rodzice nie stwarzajg mu zreszta ku temu okazji. Nie
czytaja i nie opowiadajg mu takze bajek, nie Spiewajg piosenck. W domu nieu-
stannie wlgczony jest telewizor, mato natomiast jest interakcji stownej z trzylat-
kiem. Niepracujgca matka poSwieca synowi niewiele uwagi — zajmuje si¢ go-
spodarstwem, spotyka z kolezankami i sp¢dza mnostwo czasu przy komputerze.
Pracujacy ojciec nie jest zbyt zaangazowany w sprawy rodzinne. Rodzice nie
uwazajg zaburzenia mowy syna za problem, gdyz porownuja go do znanych im
dzieci, ktore maja jeszcze stabiej rozwinigta mowe.

Dla o0s6b spoza najblizszego otoczenia mowa chtopca jest praktycznie nie-
zrozumiata. Oto niektére z wypowiedzi badanego:

[koko mas] ‘co tam masz?’ [pyuem Coua] ‘bylem w kosciele’,

[o¢ izoi] ‘wlacz telewizor’[xopa] ‘brzuch’,

[piiok] ‘pilot’ [iub ie guzo mame] ‘lubie duzo mame’,

! Dwa punkty zostaly odjete za zabarwienie skory.
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2. Postepowanie diagnostyczne

2.1. Badanie motoryki narzadow artykulacyjnych

U chlopca zbadano motoryke artykulacyjng i dokonano oceny stanu anato-
micznego narzadow mowy. W tym celu wykorzystano test opracowany przez
H. Rodak (1997). Proby jezyka i warg wykazaty, iz badany nie jest w stanie
wykona¢ niektorych ruchoéw niezbednych do poprawnej artykulacji glosek
(przewezania jezyka, podnoszenia brzegdw jezyka, uktadania jezyka w ksztalt
lyzeczki, klaskania, §ciggania i rozciggania warg, gwizdania, wibrowania
wargami, przepychania powietrza wewnatrz jamy ustnej, parskania). Podczas
badania oceniono takze og6lny stan anatomiczny artykulatorow. Jezyk ma
odpowiednig wielkos¢ i grubos$¢. Prawidlowe sg rowniez dtugos¢ i plastycz-
no$¢ wedzidetka podjezyczkowego oraz zgryz. Wystepuja jednak anomalie
zgbowe — brak gornych jedynek. Podniebienie twarde jest odpowiednio wyskle-
pione. Drozno$¢ jamy nosowej nie budzi zastrzezen. Ponadto dziecko przetyka
wlasciwie.

2.2. Badanie sluchu fonematycznego

Nastepnie zostato wykonane skrocone badanie stuchu fonematycznego we-
dtug kwestionariusza 1. Styczek (1982). W tym celu z kwestionariusza wybrano
obrazki przedstawiajace przedmioty, z ktorymi trzyipétletnie dziecko powinno
by¢ zaznajomione. Podczas badania chtopiec wskazatl poprawnie wszystkie ob-
razki. W zwigzku z tym mozna zatozy¢, ze shuch fonematyczny badanego nie
wykazuje zadnych odchylen od normy rozwojowe;.

2.3. Badanie mowy i rozumienia

W celu zbadania mowy dziecka postuzono sie kwestionariuszem obrazko-
wo-wyrazowym G. Demel (1996)°. Badanie wykazato szereg zaburzonych gto-
sek. Na 144 obrazki zawarte w kwestionariuszu badanemu udato si¢ prawidtowo
nazwaé zaledwie sze$¢. Znieksztalcit natomiast nazwy 84 desygnatow (co

2 Narzedzie wykorzystano ze wzgledu na jego dostepno$é, tatwosé uzycia i latwosé interpretacji
wynikow. Zrezygnowano z uzycia testow standaryzowanych — badanie nimi jest bardzo czasochton-
ne i byloby zbyt nuzace dla dziecka majacego problemy z koncentracja. Oczywiscie, do badania
rozwoju jezykowego mozna wykorzysta¢ wystandaryzowany Test rozwoju jezykowego M. Smoczyn-
skiej i in. (dzieci czteroletnich i starszych) lub 100-wyrazowy test artykulacyjny E. Krajny. Badanie
obydwoma narzgdziami zajmuje sporo czasu i wymaga skupienia ze strony dziecka. Oceny kompe-
tencji jezykowych mozna tez dokona¢ za pomoca nowszych narzgdzi, np. KOLD (test stluzacy do
oceny najwazniejszych obszaréw mowy dziecka w wieku od 1. miesigca zycia do ukonczenia 9. roku
zycia) czy Obrazkowego testu stownikowego — Rozumienie (zob. Literatura).
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swiadczy o wadliwej artykulacji), a 54 nie rozpoznaf’. Orientacyjne badanie
zasobu stownictwa pokazalo ubogi stownik trzylatka. Wyniki nazywania obraz-
kéw prezentuje tab. 1.

Tab. 1. Wyniki badania kwestionariuszem obrazkowym G. Demel
— nazywanie obrazkow

§7  |[mama]|[kosik] |[kak'i] |[pelus] |[iapa] |- [ieie] |[p'] |- - - [kuc]
¢35 |[szafa |koszyk |szklan- |kape- |zaba |zelazko |jeze drzwi |czolg |szczot- |beczki |Klucz
Ki lusz ka
sz  |[iogoK] |[uor] |[posek] |[p’ies] |[iegai] |[iamek]|[vuiek] |[xoneK] |[v iek’i]|- [ok’i] |[ieiic]
c3 |samolot|stonn  |pasek |pies |zegar |zamek |wozek |dzwo- |cukier- |tablica |klocki |ksiezyc
nek ki'
§z  |[l'imak]|- [ioka]l |[v'ise] |[iak’]] |[iki] |- - - - - [uoze]
¢35 |Slimak |$wiecz- [ksigzka |wisnie |ziem- |guziki |cielatko|nici dzieciot|dzwig |zofe- |gwoz-
ka niaki dzie dzie

r - [kyrta] |lira]  |[koua] |- - liaso] |[wpy] |liasod] |- - [wouei]
tram- |cytryna |drabina [krowa |gruszka|spado- |radio |ryby |parasol [tarka [torni- [rower
waj chron ster

k k' |[[kok] |[kuia] |- - - - - [iek’i] |[gaiek] |[koguk] |- -

gg' |kot kura  |konew- |bak kielnia |rakieta |siekiera|kredki [garnek [kogut |[chora- |choinka

X ka giewki

vv' |- [uouek] |- - - [kokei] |[uaby] |- - - - -

ff |walek |worek |krawaty|wieszak|wie- |fotel |farby |zyrafa |agrafka |filizan- |fiolki |kalafior

wiorka ka

bb' |[baior] |[puky] |[puia] |- [pap lie]|- - [poka] |+ - + -

pp' |balon |buty |cebula |bilet |grabie [grze- |patelnia|pompkalpitka |piéro |malpa |miotly

mm' bien

tdn |([kaies] |[iexon] |[muo- |[puk] |[gom] |[gax] |[buga] |[geied] |- - [porie] |-
talerz  |telefon |kek] but dom |dach |buda |widelec|narty [nozyce |spodnie|bocian

miotek

1V |[uapa] |[uuko] |[ueka) |[baion] |liaka] |- - [lisek] |[17is]  |[iky]l |- [Saiik]
lampa |[lustro |butelka [balon |lalka |motyl |ul listek |[is listy [|krolik [szalik

samo-|[kopus] |- [paiak] |- + [osa] |- - + - - -

gloski|autobus|agrafka |aparat |armata |oko 0sa okulary |orzechy|ucho |ule indyk |igly

gloski|- [uko] [+ + [Suy] |[kuko] |- [paiok] |- [iogal |[iaka] |-

iu |tabg- [tozko |kolo |pitka  [stot jabtko |jasz- |pajak |zajac |hulaj- |jajka |klej
dzie czurki noga

gloski| [puka] — [puka] |[puk] - [puk]  |[oie] —[oSe]  |[guuy] - [kuuy] |[koia] — [kosa] |[puko] — [puko]

dzw., [butka — potka  |bak — pak noze —nosze  |kury — gory kosa — koza biurko — piorko

bdzw.

Zrédlo: badania wlasne.

3 Warto zanaczy¢, ze niektorych desygnatow z testu Demelowej trzylatek mogt nie znaé (np.
sierp, nosze, kielnia, agrafka), niemniej brak nazwania ponad 1/3 obrazkow wskazuje na spore
braki w zakresie rozwoju leksyki.
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W kolejnej czeséci badania zadaniem chiopca byto wstawienie brakujacych
stow. Badany wyartykutowat poprawnie tylko dwa — [kor], [lese] — ze 142 wy-
razow. Znieksztalcit 86 wyrazow, a 54 obrazkéw w ogole nie potrafit nazwac.
Chtopiec miat trudnoéci z powtarzaniem dhluzszych ciagdéw wyrazowych.
Opuszczat rowniez przyimek W tam, gdzie wymagane bylo jego ubezdzwigcz-
nienie do [f] — przyczyna moze by¢ fakt, ze chtopiec nie ma tej gtoski w swoim
zasobie fonetycznym. Wyniki tej czesci badania zaprezentowano w tab. 2.

Tab. 2. Wyniki badania kwestionariuszem obrazkowym G. Demel
— uzupetnianie zdan desygnatami przedstawionymi na obrazkach

la

W (koszyku) sa (grzyby) [Siku som iipy]

Na (krzesle) lezg (nozyczki) [ria Sese Som ik ’i]

Po rzece pltywajg (zaglowki) [po ieée iaiom —]

W (szafie) wisi (szalik) [uak ‘ie isi Saiik]

Grzesio ma czerwong (czapke) [ieso ma ionom
Cake]

Na wieszaku wiszg (klucze) [ria — isom kuce]

W (teczce) sg (ksigzki i zeszyty) [~ Som jok i i —]

2a

Stefek ma stary (pasek) [Sekek ma saii posek]

Wysoko lecg (samoloty) [Soko iecom jok’i]

Na ulicy stojg (samochody) [#ia i¢i koiom aka]

Zosia dostata (wozek) [iosa Saua vuiek]

Kozy jedza (kapuste) [koii iesom —]

Jacek bawi si¢ (klockami) [iacek pav’i Se kam 'i]

Na (zamku) jest zepsuty (zegar) [ria iaku ies Suky
iegaj]

Chiopezyk je (cukierki) [¢ik ieiek 1]

3a

Na (ptocie) wisi (sito) [#ia poce v'isi -]

Kasia niesie (wisnie) w (koszyku) [kasa nese
v'ise Siku]

W lesie sg (Slimaki) [lese som —]

Marysia bawi si¢ (misiem) [fiSa pav'i Se m'isem])

Na (gwozdziu) wisi (§wider) [na — v'isi —]

Dzieci jedza (poziomki) [5eci iesom ]

(Dziewczynka) siedzi na (krzesle) [¢ika Sesi na
Sese]

(Bocian) niesie (zabg) [pocarn hese iape]

(Dzieci) wsiadaja do (pociagu) [seéi Saiom
go -]

4a

Przed (fabryka) stoja (rowery) [pek — Som ueuy]

Franek gra na (trabce) [aiek ga ria uoée)

Na drodze stoja (traktory) [#ia ioze Som koii]

W (akwarium) plywaja (ryby) [kaium paiom
uyby]

(Krowa) skubie (trawe) [koua kup ’ie iaue]

Wieczorem gryza (komary) [¢ouem gyiom —]

Romek przyniost (raki) [iomek sinus —]

(Baran) ma (rogi) [paiarn ma -]

Monter naprawia (krany) [mokei paia —|

5a

(Kowal) podkuwa (konia) [ kuua kona]

W (koszyku) sa (jagody) [Siku som —]

Pod (choinka) lezy (hulajnoga) [pok — jesy
goga]

Na (kuchni) stoi (garnek) [ria — Soii gaiek)

W (kubku) jest (kawa) [kuku ies kaua]

Na oknie stoja (kwiaty) i (konewka) [ria ok’ie
Som jak’i i -]

Kasia karmi (kury) [kasa kam’i kuuy)

Na zagonie rosng (ogérki) i (groszek) [ra gorne
iosom kuk’i i -]

(Kotki) pija mleko [kok’i p’iio m ieko)

6a

Na (fotelu) lezy (aparat) [ria keiu iesi paiak)

Obok (szafy) stoi (telewizor) [okok wak’i soii
v'izol]

W (walizce) sg (rekawiczki) [— Som ik ’i]

Na (drzewie) siedzg (sowy) i (wiewidrki) [ra
ief’ie Sesom — i —]

Koto (wiatraka) stojg (worki) [ouo — Som vok’i]

Wiadek ma nowe (tyzwy) [uageg ma rove —|

Wieczorem $wieca (gwiazdy) [¢ouem Seéom —]

Na wietrze powiewaja (choragiewki) [na v’iese
waiom -]

Po podworzu chodzg pawie [po vuiu xoz0m —]
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7a

Basia ma (parasol) [pasi ma iasoi]

Na (potce) lezy (bgbenek) [ria — iesi —]

W torbie sg (buraki) i (cebula) [kop ’ie Som
— i puia)

Mama kupita (banke¢) na mleko [mama p’iya —
nia m’ieko)

Chtopcy ulepili (batwana) [xoéi p ii maria]

W pudetku sa (buty) [geku Som puky]

Na biurku lezy (pioro) [ria puku iesi —]

W (piorniku) jest (temperowka) [— ies —]

8a

Darek dostat (narty) [gaiek say —]

Na (talerzu) sg (truskawki) [7ia iesu som iak’i]

O (dach) oparta jest (drabina) [o gax paka ies
ina)

Na tacy lezy (tort) [#ia kadi iesi kok]

W (szafce) sa (noze) [uak ie som —]

Przed (domem) rosng (kwiaty) [pe: gomem som
kak i)

Na stole stoi (telefon) [ria sole Soii iexon)

9a

W lesie sa (lisy) [lese som —]

Maly (motylek) siedzi na (listku) [mauy — sesi
na l’éu)

(Listonosz) roznosi (listy) [koruc iosi I'isy]

W szufladzie lezg (korale) [iaze iesom —]

Na (stole) stoi (lampa) [#ia sole Soii iapa]

Ala ma (lalkg) i (balony) [aia ma iake i jori]

Ola przeglada si¢ w (lusterku) [oia goga se -]

W klatce jest malutki (krolik) [kace ies iuk’i —]

10a

Na ulicy stoi (autobus) [#ia icy Soii kopus]

W ogrodzie rosng (warzywa) [v’iose iosom —]

Ela ma (otowek) [eia ma ]

Ala nosi (okulary) [aia nosi iaii]

Mama kupita na obiad (ryby) [mama p’iua na
goiag uyby]

Olek je (lody) [oieg ie iog’i]

W pudetku sa (igly) [ueku som -]

Za domem stojg (ule) [Za gomem Som —]

1la

(Janek) je jabtko [iaiek ie kuko]

W pokoju jest (pajak) [koiu ies —]

Pod (jabtonia) siedza (jeze) [po gieiem sesom —]

Na (16zku) lezy jasiek [ria uuku iesi iasek]

Maty (chtopczyk) ma (fopate) [mauy éik ma —)

Na (tawce) wisi (fancuch) [Aa — v ’isi -]

Na wodzie ptywaja (fabedzie) [ia uose
paiom —]

12 a

Bolek je (bulki) [poieg ie puk'i]

Na biurku lezy (pioro) [ra puku iesi ]

W pudetku sg (noze) [ueku Som noie]
Tomek ma tadny (dom) [omek ma uani gom]
(Dzieci) ida na bal [3eéi igom ra pail
Gornik wyjechat w (gory) [guiik iexau guuy]
(Koza) przewrocita (kosg) [kosa c¢iua —]

Zrédlo: badania wlasne.

W trzeciej czgSci badania chlopiec nazwal czynno$ci przedstawione na
szesnastu z 24 obrazkow. Jednak wszystkie te zdania zostaly wymowione z ble-

dami w zakresie fonetyki — zob. tab. 3.

Tab. 3. Wyniki badania kwestionariuszem obrazkowym G. Demel
— nazywanie czynnosci przedstawionych na obrazkach

[¢ika siie] [¢ik p’ise] [éik ieze] -

‘dziewczynka szyje’ ‘chtopczyk pisze’ ‘chtopczyk jedzie’ ‘dziewczynka wiesza’

- [¢ik iesi] [éik juie) [éika myie iepy]

‘dziewczynka klgczy’ | ‘chtopczyk lezy’ ‘dziewczynka maluje’ | ‘dziewczynka myje
zgby’

[éik uada ok 1] [3eci iesom] [éika p’i] [3eéi paiom]

‘chlopczyk uktada ‘dzieci jedza’ ‘dziewczynka $pi’ ‘dzieci si¢ bawia’

klocki’
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[3eéi iep ’io- mana]
‘dzieci lepig batwa-

s

na

‘dziewczynka pastuje
buty’

[¢ik kop ie]
‘chlopczyk si¢ kapie’

[3eci kop’iom p’iuke]
‘dzieci kopig pitke’

[pari kuie]
‘pani gotuje’

‘dziewczynka ¢wiczy’

‘mi$§ wypadt z wozka’

[par ona v'izol]
‘pan oglada telewizor’

‘strazak gasi pozar’

‘lekarz bada’

‘policjant kieruje
ruchem’

[¢ik pai]
‘chtopczyk si¢ bawi’

Zrodto: badania wiasne.

W badaniu wykonanym Kwestionariuszem obrazkowym A. Balejki (Balejko
2016) chlopiec w pierwszym podejsciu prawidtowo rozpoznat 22 sposrod czter-
dziestu pokazanych mu obrazkéw, co stanowi zaledwie 50%. W dwoch przy-
padkach podat wyrazy bliskoznaczne (kon — Zrebak i krowa — cielg). Dzigki
wskazowkom byl w stanie rozpozna¢ kolejne trzy desygnaty (niecaly 1%),
a podpowiedz gloski pozwolita mu odgadng¢ dziewig¢ nastgpnych (20%).
Osiem obrazkow (18%) pozostalo niezinterpretowanych. Wyniki tego badania

prezentuje tab. 4.

Tab. 4. Badanie rozumienia mowy i innych funkcji umystowych wg Balejki — wyniki

o}(jifgzvvisjgz’ Wskazéwka Podpowiedz gloski

1 2 3 4
autobus [kopus]
okno [uoko]
ul - - -
lew [iex]
myszy [mysy]
igla - - -
zajac - - -
rece [iece]
batwan [man]
bilet - - -
parasol [iasol]
pies [pes]
mak - - -
miska [m ika]
wanna [uana]
wiadro [iago]
fajka - - -
filizanka - - -
jablko [kuko]
dom [gom]
traktor [akoi]
nogi [gog’i]
nitka - - -
tawka [uaka)
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1 2 3 4
zegar [iegai]
Zrebak [kon]
sanki [Sak’i]
$winka [Sika]
dzbanek [xoriek]
dziewczynka [¢ika]
cytryna [kyra]
cielg [koua]
lampa [uapa]
lis¢ [17is]
choinka [ika]
grabie [pap’ie]
gitara - - [kaia]
kot [kok]
kietbasa [pasa]
zaba [iapa]
szczotka [Soka]
ryby [uypy]
drzwi [pi]
czapka [éapa)

Zrédlo: badania wlasne.

W kolejnym etapie badania dziecku polecono wskazywaé rézne przedmioty
i 0soby z jego otoczenia, ktorych nazwy wymieniat badajacy. Trzylatek bezbled-
nie pokazat wszystkie desygnaty (szafe, dywan, stol, krzesto, telewizor, pufe,
czajnik, obraz, babcig, siostre, cioci¢). Badanie to wykazalo, iz chlopiec rozumie
wypowiedzi dotyczace konkretnych, otaczajacych go przedmiotow, mimo ze nie
zawsze potrafi je nazwac. Nastepnie chlopcu polecono opisanie ilustracji. Poczat-
kowo trzylatek wskazywat palcem obiekty na obrazku. Po ponownym poinstruo-
waniu go wymienit poszczeg6lne elementy ilustracji (dom, traktor, batwan, pies,
dziewczynka, autobus). Ostatnim zadaniem bylto udzielenie odpowiedzi na pytanie
0 prosta sekwencje czynnosci (,,co trzeba zrobi¢, aby wyjs¢ z domu”). Mimo wie-
lokrotnego ponawiania pytania zarowno przez badacza, jak i cztonkdéw rodziny,
nie udalo si¢ uzyska¢ odpowiedzi. Zastgpienie powyzszego zapytania innymi
rowniez nie przyniosto pozadanych rezultatow. Moze to §wiadczy¢ o zaburzonych
procesach myslowych lub ubogim zasobie stownictwa.

2.4. Zas6b dzwiekéw - zmiany paradygmatyczne

System nadawczy chlopca jest mocno ograniczony, a na jego zasob dzwig-
kowy sktadaja si¢: samogtoski: [e], [a], [i], [u], potsamogtoski: [i], [u] oraz
spotgtoski: [p], [p ], [s], [€]. [2]. [51, [X]. [K], [£T, [a]. [g], [m], [m ].[7]. Niekon-
sekwentnie chtopiec realizuje: samogtoski [y], [0] oraz spétgtoski: [b], [57], [1],
[, [v], [v]. Brak natomiast w jego wymowie spotgtosek: [t], [¢7], [d], [d], [f],
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/1, [s], [z, [cl, [3], [s], [2] [€], [3], [r]. Odpowiednikami wymawianiowymi
liter ¢ i ¢ w kazdej pozycji (takze w wyglosie i przed spolgloskami szczelino-
wymi) sa polaczenia samogltosek ustnych i spoétglosek nosowych, najczesciej
[om]. W tym wieku moga nie wystepowaé jeszcze gloski [5], [Z], [¢], [5]. [r],
natomiast brak pozostatych budzi podejrzenie zaburzenia rozwoju mowy.

2.5. Zestawienie substytutéow a dZzwiecznos¢ glosek

Ze wzgledu na maty zasob uksztattowanych dzwiekow, badany bardzo
rozbudowat system substytucji. Wigkszo$¢ glosek ma po kilka substytutow
i na odwrot — wigkszos$¢ substytutow zastepuje wiecej niz jedng gloske. Naj-
wiekszg liczbe zastepstw wykazujg [i] i [u] (kazda z nich zast¢puje po siedem
glosek). Powtarzanie si¢ jednakowych substytutow dla roznych gtosek prowa-
dzi migdzy innymi do powstawania homoniméw i znacznie utrudnia rozumie-
nie mowy dziecka.

Opozycja glosek dzwigcznych i bezdzwigcznych w mowie chtopca nie zaw-
sze jest odtwarzana — o ile dzwigczne gloski [i], [3], [9], [#], [Z], [] zastepuja
tylko inne dzwigczne, a bezdzwieczne [K], [k], [¢] tylko gloski bezdZzwigczne,
0 tyle w przypadku pozostatych substytutéw nie ma juz takiej jednolitosci. Gto-
ska [u] zastepuje cztery gltoski dzwieczne [v], [I], [d], [r], ale tez trzy bez-
dzwieczne [f], [t], [$]. Gloska [s] zastepuje [S] i [$], czyli gloski bezdzwigczne
oraz dzwieczne [z] i [Z]. BezdZwieczna gloska [p] jest substytutem dzwiecznych
[b] i [/, a spalatalizowana [p ] to substytut [5°]. Dzwig¢czne [m] zastepuje bez-
dzwieczne gloski [f] i [s]. Gloska [X], oprocz bezdzwiecznego [f], w grupie spot-
gloskowej substytuuje jedng z dzwiecznych [v] lub [3].

2.6. Struktura wyrazéw - zmiany syntagmatyczne

Analizujac budowe wyrazow wypowiadanych przez chlopca, mozna do-
strzec zarys systemowej organizacji zastgpstw gloskowych i stabilng strukture
krotkich, maksymalnie dwusylabowych stow. Natomiast zawodzi ona w trud-
niejszych wyrazach. Zdarza sig, iz to samo stowo, powtarzane kilkakrotnie za
wzorcem podanym przez badajgcego, przybiera rézne formy, np. ‘ptywajg’:
[iaiom], [paiom]; ‘grzyby’: [iipy], [uypy]; ‘pudetku’: [geku], [ueku]. Nie jest to
jednak bardzo czeste zjawisko. Zaburzenia w strukturze u badanego spowodo-
wane s3 redukowaniem sylab, grup spolgtoskowych oraz asymilacjami. Nie
wystepujg natomiast u hiego dysymilacje ani przestawki.

2.7. Redukcja sylab w wyrazie

Nie zauwazono wydtuzania stow jednosylabowych, natomiast wyrazy dtuz-
sze niz dwusylabowe chlopiec skraca za kazdym razem. Najczgsciej redukeji
ulegajg poczatkowe sylaby, np. [iasol] ‘parasol’, [pelus] ‘kapelusz’, [gele¢] ‘wi-
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delec’. Jest to zgodne z teza, iz ,,najbardziej zapada w pamig¢ koncowa czgsc

dhugiego wyrazu, czyli sylaba akcentowana i nastgpna, czyli konczaca wyraz”

(Sottys-Chmielowicz 2008: 136). Nie jest to jednak w przypadku badanego $ci-

sta regula. Zdarza si¢ réwniez, ze w wyrazie nawarstwia si¢ kilka procesow,

prowadzac do tak duzych deformacji, iz bez znajomosci kontekstu nie sposob
zidentyfikowa¢ desygnatu, np. [iogok] ‘samolot’, [Koruc] ‘listonosz’.

Ponizsze zestawienie przedstawia wyrazy, w ktorych chtopiec dokonuje re-
duijl do form dwusylabowych badz krétszych:

redukcja wyrazow dwusylabowych, np.: [man] ‘batwan’, [Sau] ‘dostal’, [¢ik]

‘chtopczyk’ biorac pod uwage stwierdzenie, iz dzieciom najwygodniej jest
uzywac stow dwusylabowych, powyzsze przyktady stanowig odstepstwo od
normy; chiopiec dokonuje redukcji poczatkowej sylaby w kazdym z wyrazow;

— redukcja wyrazow trzysylabowych: redukcja sylaby poczatkowej, np.: [paiak]
‘aparat’, [kopus] ‘autobus’, [ioni] ‘balony’, [mara] ‘batwana’, [ueka] ‘butelka’,
[¢oua] ‘kosciele’; redukcja sylaby srodkowej, np. [Saiom] ‘wsiadaja’;

— redukcja wyrazow czterosylabowych, np.: [uaiom] ‘powiewajy’, [iok’i],
‘samoloty’, [iaii] ‘okulary’, [v’iZol] ‘telewizor’, [¢iua] ‘przewrdcita’, [p iii]
‘ulepili’, [ioga] / [goga] ‘hulajnoga’.

Zgodnie z oczekiwaniami, chlopiec dokonywat skrocenia trzy- oraz cztero-
sylabowych stow do dwoch ostatnich sylab. Jedyny wyjatek od tej reguly zano-
towano w stowie [sajom] ‘wsiadaja’, w ktorym redukcji ulega sylaba akcento-
wana (przedostatnia).

2.8. Redukcja grup spoélgltoskowych wewnatrz wyrazéw

Brak opanowania wymowy niektorych spoétglosek uniemozliwia artykulacje
grup spotgtoskowych majacych w skladzie te wiasnie niewyksztalcone dzwieki.
W zamian pojawig si¢ jednak grupy zawierajace substytuty brakujacych glosek.
Powyzsza teza znajduje potwierdzenie w mowie chlopca. Ilustruja to przykltady
zawarte w tab. 5, w ktorych mozna zauwazy¢, ze dziecko redukuje grupy spotgto-
skowe (w kazdej pozycji w wyrazie) do jednego elementu. Jesli zaden z elementow
grupy nie zostal dobrze przez chlopca utrwalony, nastepuje substytucja.

Tab. 5. Grupy spotgloskowe w wyrazach

spég;‘:srl)iwa Naglos Srédglos Wyglos
1 2 3 4

bc [uoée] ‘trabee’,
ck [ok’i] ‘klocki®

¢k [ik’i] ‘nozyczki’
dn [uani] ‘tadny’

dn [porie] ‘spodnie’
dr [ioze] ‘drodze’ [uago] ‘wiadro’
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2

dz [pi] ‘drzwi’,
[iev’e] ‘drzewie’
3V [xonek] *dzwonek’
ar [ga] ‘gra’,
[gyiom] ‘gryza’,
gz [ypy] “‘grzyby’,
[ieso] ‘Grzesio’,
Xu [xoci] ‘chtopey’,
Kl [kace] ‘Kklatce’
kn [uoko] ‘okno’
kr koua] "krowa‘,
kf iak’i] ‘kwiatki’
k§ [sese] ‘krzesle’,
nk [kak’i] ‘szklanki’,
[Sak’i]‘sanki’,
[Sika] ‘$winka’,
[ika] ‘choinka’,
[¢ika] ‘dziewczynka’
nn yana] ‘wanna’,
nt mokei] ‘monter’
pc [xoéi] ‘chtopcy’
ps [Suky] ‘zepsuty’
ps [pek] ‘przed’,
[$inus] ‘przyniost’
rb [uaby] ’farby’,
rk [v’iek’i] *cukierki,
[puko] ‘biurko’,
[puko] ‘piorko’,
[kuk’i] “ogorki’,
[vok’i] ‘worki’,
m [kam 1] ‘karmi’
m [gaiek] ‘garnek’
m [guiik] ‘gornik’
rt [paka] ‘oparta’ [kok] ‘tort’
sk [kup ’ie] ‘skubie’ [mika] ‘miska’
Su [$ifus$]‘przynidst’,
sn [iosom] ‘rosng’,
sp [porie] ‘spodnie’
st [sekek] “Stefek’, [27isy] “listy’ [ies] ‘jest’
[Saiy] ‘stary’, [/'isek] “listek’,
[koiom] ‘stoja’,
[Soii] “stoi’,
[Sun] ‘stot
str [uuko] ‘lustro’,
$f [$ika] ‘§winka’
sk [kak’i] ‘szklanki’ [ioka] *ksiazka,
[uko] ‘16zko’
tc [kace] ‘klatce’,
tk [iak’i] ‘kwiatki’,
[kok’i] ‘kotki’,
tr [uoce] “trabee’, [kyra] *cytryna’
[iaue] ‘trawe’.
ts [viese] ‘wietrze’,

Zrodlo: badania wiasne.
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Analiza pokazata, ze chlopiec wprawdzie realizuje grupy spotgtoskowe
W sposob typowy dla swojego wieku (redukujac je), jednak nienormatywna jest
bardzo duza czestotliwos¢ wystepowania tych redukc;ji:

— Grupy spotgloskowe, ktorych wszystkie sktadniki chtopiec ma w zaso-
bie dzwickow: [xu], [kI], [$f] — w materiale badawczym nie zanotowano po-
prawnej wymowy zadnej z tych grup, mimo ze w izolacji i poza grupami spot-
gloskowymi chtopiec potrafi wyartykutowac wszystkie gloski wchodzace w ich
sktad. Obie gloski wchodzace w sktad grupy xu sa przez chtopca dobrze opano-
wane, jednak ich zbitka jest dla badanego zbyt trudna do wypowiedzenia ([xoéi]
‘chtopcy’). Nie dziwi zatem fakt, iz w pozostatych grupach réwniez nie zanoto-
wano poprawnej wymowy. Z grup [KI], [$f] dobrze utrwalone sg tylko gtoski [K]
i [s] i one tez pozostaja: [Sika] ‘$winka’, [kace] ‘klatce’. Nietypowa artykulacje
zaobserwowano w grupie [kf], gdzie, pomimo dobrego utrwalenia gtoski [K], nie
zostata ona wypowiedziana ([fak i] ‘kwiatki’).

— Grupy spotgloskowe wystepujace w jezyku polskim, ktore chtopiec
upraszcza do pojedynczych glosek: [bc], [cK], [¢k], [d#], [3v], [ar], [gZ], [kn], [kr],
[%3], [nk], [pc], [ps], [ps], [rb], [rk], [rm], [7], [sK], [sp], [su], [$k], [tk] —w grupach
zawierajacych gloske [K] jest ona wymawiana niezaleznie od tego, czy znajdu-
je si¢ na poczatku ([kn], [kr]), czy na koncu grupy: [cK], [¢k], [nk], [rk], [sk],
[sk], [tk]. Przyktady wystepowania powyzszych grup zanotowano w naglosie
([kup ie] ‘skubie’, [kak’i] ‘szklanki’) i $rodgtosie ([ioka] ‘ksigzka’, [uko] ‘tdz-
ko’, [iak’i] ‘kwiatki’, [kak’i] ‘szklanki’, [kok’i] ‘kotki’, [m’ika] ‘miska’,
[viek’i]” cukierki, [puko] ‘biurko’, [puko] ‘pidrko’, [kuk’i] ‘ogorki’, [vok’i]
‘worki’, [ik’i] ‘nozyczki’, [ok’i] ‘klocki®, [Sak’i] ‘sanki’, [Sika] ‘$winka’, [ika]
‘choinka’, [éika] ‘dziewczynka’). Jedyny wyjatek od tej zasady stanowi wyraz
z grupa naglosowa [kS] ([Sese] ‘krzesle’).W grupach zawierajacych [r] ([gr],
[rb], [rm], [##], [rK]), niezaleznie od pozycji w wyrazie, gtoska ta zazwyczaj jest
redukowana. Swiadcza o tym nastepujace przyktady: [uaby] ‘farby*, [kam’i]
‘karmi’, [ga] ‘gra’, [gyiom] ‘gryza’, [v’iek’i] ‘cukierki’, [puko] ‘biurko’, [puko]
‘piorko’, [kuk’i] ‘ogorki’, [vok’i] ‘worki’, [ik’i] ‘nozyczki’. W zawierajacym
grupe [r71] wyrazie ‘gornik’ brak jest pewnosci, ktora gloska ulega redukcji,
a ktora jest substytuowana ([guiik] ‘gomik’). Biorgc jednak pod uwage fakt, iz
tylko gtoska [r] bywa poza grupami spotgtoskowymi zastepowana przez gloske
[£], istnieje wigksze prawdopodobienstwo, ze to wlasnie ona pozostaje. Mimo
dobrego opanowania gtoski [p], badany chtopiec zazwyczaj nie wymawia jej
w grupach spolgtoskowych [pc], [ps], a przedniojezykowo-zgbowe gloski [c]
i [s] zostaja spalatalizowane odpowiednio do [¢] i [$] ([xoéi] ‘chlopey’, [Suky]
‘zepsuty’). W grupie [ps] mamy do czynienia z dwojakim zachowaniem.
W jednym przypadku gtoska [p] jest artykutlowana kosztem drugiego elementu
grupy ([pek] ‘przed’), a w drugim ulega redukcji, podczas gdy [s] zostaje substy-
tuowane przez [s] ([sinus] ‘przyniost’). Natomiast w grupie [sp] gtoska [p] zo-
staje zachowana w niezmienionej formie ([porie] ‘spodnie’). Materiat badawczy
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zawiera tylko po jednym przyktadzie wyrazéw, w ktorych powinny wystapi¢ grupy
spotgtoskowe [bc], [sul, [3v], [dr]. Grupa [bc] zostata zredukowana do gloski [c],
ktora chtopiec zawsze substytuuje przez [¢] ([uoce] ‘trabee’). Kolejna, wyglosowa
grupa [su] zostaje zredukowana do [S], a to z kolei substytuowane jest przez gloske
[s]. W naglosowej grupie [3v] nie ma mozliwosci wskazania, ktora z glosek jest
substytuowana, a ktora redukowana ([xonek] *dzwonek’). Ostatnig z opisywanych
grup jest [dn], ktorej przyktad znajduje sie w srodgtosie wyrazu ‘spodnie’. Chtopiec
redukuje niewyksztatcone u niego [d], natomiast gloska [7] pozostaje bez zmian.

— Grupy spotgtoskowe, z ktorych chtopiec nie wypowiada zadnego sktad-
nika: [dn], [dr], [¢Z], [nn], [nt], [rn], [rt], [sn], [st], [str], [tc], [tr], [£5] — zwazyw-
szy na fakt, iz chlopiec w ogole nie wymawia glosek sktadowych powyzszych
grup, muszg w nich wystgpi¢ substytucje. W grupach [nt], [rn] i [sn] sktadowa
[n] ulega redukcji, a druga sktadowa jest substytuowana: [t] = [K] ([mokei],
‘monter’), [r] = [i] ([gaiek] ‘garnek’), [S] = [$] ([iosom] ‘rosng’). Grupy [dn],
[nn] zawierajg [7] jako substytut gtoski [n], a pozostate elementy grup sa redu-
kowane ([uani] ‘tadny’, [uana] ‘wanna’).W przypadku grupy [st] chtopiec kieru-
je si¢ zasada zastepowania [S] przez [s] i redukcji [t] (w kazdej pozycji w wyra-
zie). Jedyng nieregularnoscia, jaka tu zanotowano, jest wymowa wyrazu ‘stoja’
([koiom]), a wigc redukcja gloski [s] i substytucja [t] przez [K]. Jednak juz
w formie ‘stoi’ pojawia si¢ regularna wymowa ([Soif]). Inaczej rzecz si¢ ma z grupa
[str]. W jedynym zanotowanym wystapieniu tej grupy nastapita redukcja gltosek
[s] i [r] oraz substytucja [t] przez [K] ([uuko] ‘lustro’). Grupa [rt] (Srdédgtos
i wyglos) jest realizowana w nastepujacy sposob: redukcja gtoski [r] i substytu-
cja [t] przez [K] ([paka] ‘oparta’, [koK] ‘tort’). W grupie [tr] na trzy jej wystgpie-
nia sg trzy rozne realizacje. W wyrazie ’cytryna’ gloska [t] ulega substytucji
przez [k], a gtoska [r] jest redukowana ([kyra]). W wyrazach ‘tragbce’ i ‘trawe’
sytuacja jest odwrotna — redukcja [t] i substytucja [r] kolejno przez [u] ([uoce])
i []] (liaue]). Takze grupy [dr] i [dZ] majg nieregularne realizacje. Grupa [dr]
artykutowana jest jako [i] w wyrazie [ioze] ‘drodze’ (prawdopodobnie substytu-
cja gloski [r] i redukcja [d]) oraz przez [g] w wyrazie [uago] ‘wiadro’ (substytu-
cja gtoski [d] i redukcja [r]). W stowie [uani] ‘tadny’ grupa [dn] przybiera po-
sta¢ [7] (redukcja [d], substytucja [n]). Interesujaca jest sytuacja w wyrazie
‘drzwi’, ktory przybiera posta¢ [p’i]. Jest to prawdopodobnie wynik redukcji
gloski [Z] i substytucji gtoski [d] przez [p’] — zamiana nietypowa, jednak mozli-
wa ze wzgledu na jednakowy stopien zblizenia narzadow mowy podczas artykula-
Cji obu glosek (sg one zwarte). Wyraz ‘drzewie’, z tg sama grupa ([dZ]), w ustach
chtopca brzmi nastgpujaco: [ievie] (prawdopodobnie substytucja gloski [Z]
i redukcja [d]). Ostatnie trzy przyktady dotycza grup [nt], [tc] i [£5], ktorych
realizacje wygladaja nastepujaco: w wyrazie ‘monter’ grupa [nt] zredukowana
zostata do [t] substytuowanego przez [K] ([mokei]), ‘klatce’ — grupa [tc]
»uszczuplona” zostata o element [t], a [c] zastapiono gloska [¢], grupe [z5]
W wyrazie ‘wietrze’ uproszczono do gtoski [s].



152 MOoNIKA K1y

Duza liczba nieregularnosci w wymowie wyrazow zawierajacych grupy
spolgtoskowe opisywane w niniejszym punkcie wskazuje, iz brak opanowania
tych grup spotgloskowych niezmiernie utrudnia chtopcu utrwalenie wymowy
wyrazow, natomiast jego otoczeniu — zrozumienie komunikatéw dziecka.

2.9. Grupy spoélgloskowe miedzywyrazowe

Przeanalizowano wymowe grup spotgtoskowych na granicy wyrazow. Wy-
niki badan prezentuje tab. 6.

Tab. 6. Wymowa grup spotgtoskowych miedzywyrazowych

Grupa . . Grupa . .
, Polaczenia wyrazow . Polaczenia wyrazow
spolgloskowa spolgloskowa
kd [gaiek sau] ‘Darek dostat’ dr [goiag wypy] ‘obiad ryby’
kp [iomek_sinus] ‘Romek przy- km [uageg ma] ‘Wtadek ma’
niost’
mg [¢ouem_gyiom] ‘wieczorem mp [kaium_paiom] ‘akwarium
gryzy’ plywajg’
mr [gomem_Som]‘domem rosng” | nm [paiarn_ma] ‘baran ma’
m [mokei_paia] ‘monter napra- | $r [korué_iosi] ‘listonosz
wia’ r0Znosi’
std [ies ina] ‘jest drabina’ tk [ies kaua] ‘jest kawa’
tm [ies iuk’i] ‘jest malutki’

Zrodto: badania wiasne.

Potaczenia migdzywyrazowe to jedyne miejsca, w ktérych badanemu udaje
si¢ niekiedy zachowa¢ grupy spotgltoskowe. Gdyby bra¢ pod uwage pelne grupy
spotgtoskowe (np. ‘wieczorem gryza’: [mgr]), to okazuje si¢, ze chtopiec zadnej
nie potrafi zachowa¢ w stanie nienaruszonym. Jednak, w niektorych wypadkach,
jest w stanie wypowiedzie¢ zbitke gloski znajdujacej si¢ w wyglosie pierwszego
z gloska w naglosie drugiego wyrazu (badz zbitki ich substytutow). Swiadcza
0 tym przyklady: [¢ouem gyiom] ‘wieczorem gryza’, [kaium_paiom] ‘akwarium
ptywaja’, [uageg _ma] ‘Wtadek ma’.

Wsrod wypowiedzi chtopca znalazly si¢ przyktady zmian jakosciowych
i ilosciowych w grupach spoétgloskowych, spowodowane niewyksztatceniem
wielu dzwigkow oraz skracaniem wyrazow: [iomek Sinus] ‘Romek przyniost’
([kps] = [ks]), [ies kaua] ‘jest kawa’ ([Stk] = [$k]), [paiar_ma] ‘baran ma’ ([nm]
= [nm]), [gomem_som] ‘domem rosng’ ([mr] = [ms]), [gaiek sau] ‘Darek dostal’
([kd] = [ks]). Zanotowano znieksztalcenia grup mig¢dzywyrazowych, w ktérych
gloski substytuowane sa przez [u], [i]: [ies iuk’i] ‘jest malutki’, [goiag uypy]
‘obiad ryby’. Jedno potaczenie wyrazowe zostalo znieksztalcone tak, ze nie za-
chowala si¢ w ogole grupa spotgtoskowe: [ies ina] ‘jest drabina’.
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2.10. Asymilacje i dysymilacje
Asymilacje glosek bezposrednio sgsiadujacych sa w jezyku polskim natu-

ralne, natomiast upodobnienia ,,na odleglo$¢” naleza do btedéw artykulacyjnych.
W materiale badawczym wykryto dos¢ liczne przyktady owych odstgpstw od
normy. Mozliwe wigc, ze badany nie radzi sobie z odtworzeniem wiasciwej
postaci wyrazéw. Nie zanotowano natomiast wystepowania zjawiska dysymila-

cji. Tab. 7 zawiera przyktadowe realizacje W mowie chtopca oraz ich opis.

Tab. 7. Asymilacje wystepujace w mowie chtopca

Przyklad Opis nieprawidlowosci
wymowy
[iaiek] ‘Janek’ asymilacja postepowa ([n] — [i]), spowodowana nieopanowaniem arty-
kulacji gtoski [n]
[gog’i] ‘nogi’ asymilacja wsteczna ([n] — [g]), spowodowana nieopanowaniem artyku-
lacji gloski [n]
[uouei] *rower*, dziecko nie wypowiada zadnej ze spotgtosek wystepujacych w tych wy-
[uouek] ‘worek’ razach (oprocz [K]), wige substytucja pierwszej z nich pociagnela za soba
dobor drugiego, identycznego substytutu (asymilacja postepowa)
[okok] ‘obok’ wyraz ten jest przyktadem asymilacji wstecznej stabo opanowanej gloski
[b] na korzy$¢ dobrze utrwalonej [K]

Zrédlo: badania wlasne.

2.11. Homofony

Z powodu matego zasobu wymawianych przez badanego glosek i wynikajace;j
z tego niezwykle rozpowszechnionej substytucji nie dziwi fakt powstawania w wy-
mowie chtopca homofondéw. Oprocz substytucji przyczyng wystgpowania homofo-
néw sa rowniez procesy redukcji grup spolgtoskowych, redukcji sylab oraz ubez-
dzwieczniania. Niektore homofony powstaja w wyniku wspotwystepowania kilku
zZpowyzszych zjawisk. W materiale badawczym zanotowano m.in. takie wyrazy
rownobrzmiace: [ik’i]] — ‘nozyczki’, *guziki’, ‘rekawiczki’, [goga] — ‘hulajnoga’,
‘przyglada’, [iapa]l — ‘zaba’, ‘lampa’, [pap’e] — ‘grabie’, ‘babie’.Wystepowanie
duzej liczby homofonéwow dodatkowo utrudnia rozumienie komunikatow dziecka.

3. Diagnoza

Po przeprowadzeniu obserwacji, wywiadu oraz szeregu badan stwierdzono
u chlopca dyslalie srodowiskowa® (Soltys-Chmielowicz 2008: 35).

* Stosunkowo niska sprawno$¢ artykulatorow i uzywanie przez dziecko smoczka mogty-
by wskazywac na dyslali¢ funkcjonalng (zob. zestawienie zaburzen mowy H. Mierzejewskiej
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Mowa badanego chtopca bardzo odstaje od normy rozwojowej trzyipotlat-
koéw. W tym wieku mogg nie wystepowac jeszcze gloski szumigce oraz gloska
[r], natomiast brak [t], [¢], [d], [d], [n], [f]l, [f"] oraz brak glosek syczacych,
a takze niekonsekwencja w wymowie [l], [/'], [V], [v'] $wiadcza o zaburzeniach
w rozwoju mowy°. Chlopiec zbyt duzo czasu spedza przed telewizorem i kom-
puterem, brak mu réwniez odpowiedniej stymulacji do mowienia ze strony do-
mownikow. Ponadto u dziecka mozna zaobserwowac¢ nadmierng pobudliwos¢
ruchowa i ktopoty z koncentracja.

Jezeli w wychowaniu chtopca nastapiag istotne zmiany i zostanie on poddany
terapii logopedycznej, to — ze wzgledu na mtody wiek badanego, wyksztatcony
stuch fonematyczny i brak anomalii aparatu artykulacyjnego — istnieje wysokie
prawdopodobienstwo, ze wadliwa wymowa zostanie catkiwicie skorygowana.
W przeciwnym wypadku chtopiec moze przez lata zmagac si¢ z problemami
z wymowa oraz nigdy nie opanowa¢ artykulacji wszystkich gtosek. To z kolei
bedzie rzutowa¢ na nabywanie innych umiejetnosci, takich jak czytanie i1 pisa-
nie. Dziecko bedzie tez zagrozone dysleksja. Wadliwa wymowa moze rowniez
negatywnie wplyna¢ na kontakty spoleczne i sfer¢ emocjonalng badanego.

4. Plan indywidualnej terapii logopedycznej

W sytuacji tak glebokich brakéw dziecka i duzych probleméw komunika-
cyjnych wazne jest jak najszybsze wprowadzenie terapii logopedycznej. Nie-
zbedne jest wilaczenie rodzicow do wspotpracy, dlatego nalezy prowadzic¢ in-
struktazowe zajecia otwarte.

Najwazniejsze cele terapii logopedycznej to:

— wyrobienie wlasciwych nawykéw mownych,

— usprawnienie narzagdow artykulacyjnych,

— C¢wiczenia koncentracji uwagi,

—  zachecanie dziecka do udzialu w rozmowie kierowane;j, tematycznej,
— wzbogacanie stownictwa,

— stymulowanie ogdlnego rozwoju pacjenta,

— wywolywanie i utrwalanie glosek,

— pedagogizacja i wlaczenie rodziny do udzialu w terapii chtopca.

Dla chtopca zostat opracowany indywidualny plan terapii, ktorego skrdcona
wersja znajduje si¢ w tab. 8.

i D. Emiluty-Rozyi 2000), spowodowang zaniedbaniami pielegnacyjnymi; w opisie przyczy-
nowym wad wymowy |. Styczek (1979: 254-254) sa to przyczyny zewnatrzjgzykowe, czyli
srodowiskowe.

® Opis mowy trzy- i czterolatkdw zob. np. w pracach: Minczakiewicz 1996: 71; Lobacz
1996: 146.
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Tab. 8. Program terapii logopedycznej

tE;[’Z?J)ili Rodzaj ¢wiczen Zadania szczegolowe i Srodki realizacji
1 Terapia przez zabawg: Zabawy ruchowe wg W. Sherborne i metoda dotyku Knillow,

usprawnianie motoryki plasy przy muzyce. Wyklaskiwanie piosenek Zabki, Karuzela

duzej i malej itp.
Usprawnianie narzadow mowy: jezyk, wargi, szczeka, masaz
zewnetrzny.
Srodki realizacji: ptyty, radio, magnetofon, fotel na kétkach,
lustro, szpatutka lekarska, ksiazeczki: Pokaz mi tato, Opo-
wiem ci, mamo.

2. Koncentrowanie uwagi Wspdlne uktadanie klockéw, puzzli, gry planszowe (z czasem

na zabawie i zadaniu do coraz trudniejsze i bardziej skomplikowane).
wykonania Srodki realizacji: budowanie osiedla z klockéw, wyscigi
samochodowe itp.

3. Ksztaltowanie orientacji | Zabawy sprzyjajace ksztaltowaniu orientacji przestrzennej:

przestrzennej tanczenie dookota, w lewo, w prawo, w przod i w tyt.
Srodki realizacji: ptyty Laurencja, Chodzi lisek, uktadanki,
figury geometryczne, klocki.

4. Proby ksztattowania Nauka reakcyjna:

sposobu komunikowania | — dzien dobry, dziekuje, prosze, podaj reke, potdz, usigdz,
si¢ z otoczeniem drogg wez.
werbalng i pozawerbal- Srodki realizacji: podanie reki, u$miech, potka, zabawki.
na:
5. Ksztalcenie rozumienia Pokaz: jaki jestes smutny, jaki jestes wesoty.
znakow, gestow i ogol- Zabawy nasladowcze, odtwarzanie ruchow, gestow itp.
nych umiejetnosci nasla- | Odczytywanie sygnatow niewerbalnych rozméowcy.
dowczych Srodki realizacji: lustro, materac.
6. Usprawnianie oddycha- Zabawy usprawniajace oddech.
nia i praksji oralnej Istota oddychania:
— poglebianie oddechu,
— rozruszanie i wzmocnienie przepony,
— wydtuzenie fazy wydechowe;j.
Cwiczenia w trzech pozycjach (siedzacej, stojacej, lezacej).
Srodki realizacji: turbinka, piorka, watki, lustro itp.

7. Cwiczenia usprawniajace | Cwiczenia warg, jezyka, podniebienia miekkiego, policzkow,

narzady mowy zuchwy.

8. Cwiczenia stuchowe Usprawnianie odbioru bodzcéw akustycznych, rozpoznawa-
nie dzwigkow, ¢wiczenia poczucia rytmu, rozréznianie gto-
sek.

Srodki realizacji: nagrania, instrumenty
9. Cwiczenia fonacyjne Spiewanie” samogltosek pojedynczo wg tréjkata samogto-

skowego:

— wybrzmiewanie samoglosek grupami: ao, aou, aoue,
aouei, aoueiy;

— mruczenie spotgltosek: mmm, potem w potaczeniu
z samogloskami,

— rodzaje nastawienia glosek: atak twardy, migkki, chucha-
jacy,

— postawa w trakcie ¢wiczen.

Srodki realizacji: tojkat samogtoskowy, lustro

Zrodlo: opracowanie wlasne.
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Kolejnym krokiem w terapii logopedycznej powinno by¢é wywotywanie
i utrwalanie glosek. Nalezy zaczaé¢ od tych glosek, ktore najwezesniej pojawiajg
si¢ w mowie dziecka i sg najlatwiejsze do wywotania (Sottys-Chmielowicz
2008); ich kolejno$¢ nalezy dostosowaé do mozliwosci artykulacyjnych dziecka
(Skorek 2000). Prace nad dzwickami nalezy rozpocza¢ od pionizacji jezyka oraz
utrwalenia gtosek [l] i [/’], ktore sg przez chtopca niekonsekwentnie realizowa-
ne. Nastgpnie nalezy wywotaé gloski [t], [¢7] i [d], [d'], ktore w prawidlowym
rozwoju mowy dzieci pojawiajg si¢ juz miedzy pierwszym a drugim rokiem
zycia. Po ich utrwaleniu w mowie spontanicznej nalezy przej$¢ do opracowania
glosek, ktore powinny si¢ pojawi¢ w jego wymowie migdzy drugim a trzecim
rokiem zycia. Beda to kolejno: [f], [/”], [V], [v'] oraz gloski syczace [s], [z], [c],
[3], a takze glajdowe realizacje’ liter ¢ i ¢ w wygtlosie i przed szczelinowymi —
jako [oz] i [ex]. W zaleznosci od czasu, w jakim chlopiec opanuje wyzej wy-
mienione gloski, moze zaistnie¢ konieczno$¢ wywotania glosek szumigcych
oraz gtoski [r].
Wszystkie powyzsze gloski powinny by¢ opracowane wedtug zasad la-
lometru:
— C¢wiczenia gloski w izolacji,
— ¢wiczenia gloski w naglosie, §rodglosie i wyglosie wyrazu,
— utrwalanie poprawnej wymowy gltoski w wyrazeniach i zdaniach,
— nauka wierszy i piosenek logopedycznych,
— nazywanie czynnosci i przedmiotéw na obrazkach,
— ilustrowanie tresci zdania zgodnie z instrukcja stowna, omawianie ilustracji,
— tworzenie zdan, swobodne rozmowy na temat przygod, przezy¢, ilustracji,
fragmentoéw tekstow prozaicznych i poetyckich, ogladanie filmow, history-
jek obrazkowych,
— utrwalanie poznanej gloski w rozmowach swobodnych i kierowanych,
— utrwalanie poprawnej wymowy zawsze 1 wszedzie.

Podsumowanie

Koniec drugiego i caty trzeci rok zycia dziecka to okres dynamicznego roz-
woju systemu jezykowego. Przy prawidlowym rozwoju mowy dziecko popraw-
nie wymawia wszystkie samogloski ustne, a wsrdd spotgtosek nie rozréznia
zebowych od dzigstowych. Osiagnigcie przez trzyipotlatka sprawnosci jezyko-
wej zapewnia mu swobodne funkcjonowanie w spoleczenstwie oraz poczucie
bezpieczenstwa (jest on w stanie si¢ porozumie¢ z otoczeniem, zapytac o to, co
go interesuje, uporzadkowaé swoj jezykowy obraz $wiata i nauczy¢ si¢ zasad
obowiazujacych w tym $swiecie).

6 Szerzej na ten temat zob. Ostaszewska, Tambor 2008: 59-61.
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Rozw6j mowy nie przebiega u wszystkich dzieci jednakowo. R6zna bywa
tez kolejnos¢ przyswajania poszczeg6lnych glosek. Zdarza si¢, ze dziecko potra-
fi wyartykulowa¢ wszystkie dzwieki jeszcze przed ukonczeniem czwartego roku
zycia. Niestety, coraz czg$ciej obserwuje si¢ dzieci, ktore maja ktopoty z wy-
mowg w calym okresie wczesnoszkolnym. Istnieje wiele czynnikow zarowno
zewnetrznych, jak i wewnetrznych, ktére moga dodatkowo op6zni¢ rozwoj tego
i tak juz trudnego procesu. Poniewaz niektorych faz rozwoju nie da si¢ nadrobic¢
w pozniejszym okresie, opodznienia takie sg wysoce niepozadane.

Badany chlopiec powinien jak najszybciej zosta¢ objety opieka logopedycz-
ng, poniewaz rozwoj jego mowy jezt znacznie op6zniony w stosunku do normy
rozwojowej trzyipotlatkow. Nalezy tez zmieni¢ przywzyczajenia dziecka: ogra-
niczy¢ czas poswigcony na ogladanie telewizji oraz gry komputerowe, a zwigk-
szy¢ liczbe sytuacji stymulujacych do méwienia. Chtopiec wykazuje duzo ener-
gii 1 wysokg pobudliwo$¢ ruchowa. Ma klopoty z koncentracja i zapamigtywa-
niem dtuzszych wypowiedzi. Nalezy wigc wprowadzi¢ zajgcia, podczas ktorych
trzylatek mogtby wchodzi¢ w czestsze interakcje z domownikami (np. uktadanie
klockéw, puzzle, czytanie i opowiadanie bajek, uczenie wierszy i rymowanek).

Mtody wiek badanego daje mozliwos¢ skorygowania wadliwej wymowy
I wzbogacenia stownictwa zardwno biernego, jak i czynnego. Istnieje duze praw-
dopodobienstwo, iz chtopiec bedzie w stanie calkowicie zniwelowac zaburzenie,
jezeli tylko zostanie podjgta terapia logopedyczna, a w jego wychowywaniu
nastapig zmiany.
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A case study of a three-and-a-half-year old child
with speech development disorder

Summary

Speech — one of the higher mental functions — has a direct or indirect impact on any other
manifestations of the mental activity of a human being, combining them and organising their
course. Characteristic for it are dynamics and ambiguity, as well as a strict connection both with
thinking and emotions. The purpose of the article is to present a case study of a three-and-a-half-
year old boy with speech development disorder. It comprises the characteristics of the child and
the results of comprehensive tests. Also proposed has been the individual speech therapy program.

Key words: environmental dyslalia, diagnosis, speech therapy program
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