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Umiejetnosci tekstotworcze uczniow w zakresie opisu jako formy gatunkowej
Streszczenie

Proces  przekazywania  wiedzy =~ ma  charakter = dyskursywny:  oparty  jest
na dialogowosci w zywych aktach mowy (lekcje, zajecia) oraz na partnerstwie
w interakcji nadawcy (nauczyciel) i odbiorcy (uczen), a nieodtagcznym skladnikiem owego
procesu sg teksty. Niezwykle istotne w dyskursie edukacyjnym pozostaje formowanie
$wiadomosci jezykowej ucznia. Konsekwencje przemian politycznych, spolecznych
i gospodarczych, w tym rewolucji informatycznej, przekladaja sie bardzo intensywnie
na system komunikacyjny ludzi miodych — dzieci, uczniéw, studentow — ktérych smialo
mozna dzi$ nazywaé e-generacjq. W procesie tworzenia informacji zauwaza si¢ zanikanie
opozycji pisanie-moOwienie, teksty powstaja w pospiechu, bez nalezytego przygotowania
i skupienia, coraz czesciej famane sa reguly oraz formalnie obowiazujace normy w zakresie
poprawnosci  ortograficznej,  skiadniowej czy  stylistycznej. W  odniesieniu
do zasygnalizowanych nastgpstw zmian, zachodzacych we wspolczesnym Swiecie, nasuwa
sie opinia wielu znakomitych jezykoznawcow, podkreslajacych wage wyposazenia czlowieka
w umiejetno$¢ tworzenia i odbierania komunikatow. Umiejetno$¢ owa okresla si¢ mianem
kompetencji tekstowej, a dla uwypuklenia samego procesu tworzenia — nazwana

jest kompetencjq tekstotworcezq.

Tworzenie tekstow zréznicowanych gatunkowo jest mozliwe przede wszystkim dzigki
stalemu obcowaniu z wzorcami, a takze dzigki systematycznemu nabywaniu podstawowej
wiedzy o tekscie, o jego strukturze, o pragmatyce oraz zlozonych i wielowymiarowych
operacjach tekstologicznych. Wazne jest, aby ucznia szkoly podstawowej zainteresowac
czytaniem, za co odpowiadajg nauczyciele wszystkich specjalnosci. Gléownym zadaniem
edukacji polonistycznej pozostaje nauczenie sztuki tworzenia tekstow udanych, o okreslonej
formie gatunkowej, jako komunikacyjnej realizacji dyskursu. Nieodzowna jest w tym
procesie rowniez wiedza o odmiennych kodach jezykowych i réznych regutach skiadniowych
charakterystycznych dla tekstow pisanych i tekstow mowionych. Jezyk moéwiony,
przy przekazywaniu intencji komunikacyjnych nadawcy dysponuje réwniez srodkami
prozodycznymi, ktére moga wptywac na jego struktur¢ i budowe tematyczno-rematyczna;

aczkolwiek wyzszym stopniem przygotowania charakteryzuje si¢, bez watpienia, tekst pisany.

Tworzenie réznych form wypowiedzi pisemnej wymaga od uczniéw zaréwno wiedzy

teoretycznej, jak i sprawnosci jezykowych, ktorych racjonalne ksztalcenie wcigz wymaga



badan diagnostycznych oraz stalego wsparcia metodycznego dla nauczycieli. Ksztaltowanie
uczniowskich sprawnosci jezykowych jest procesem rzemieslniczym, w ktérym niezbgdne

jest stosowanie odpowiednich narzedzi.

Do najczesciej realizowanych przez uczniow form gatunkowych w szkole podstawowej
zalicza sie: rozprawke, charakterystyke, opis, opowiadanie z dialogiem, dialog i streszczenie.
Niniejsza dysertacja poswiecona jest opisowi jako formie gatunkowej. Wykorzystujac
metodologie tekstologiczne, stosowane przy analizie tekstu i dyskursu, zbadano 608 tekstow
przygotowanych przez uczniéw szkél podstawowych i ostatnich rocznikéw gimnazjow
w o$miu placowkach z terenéw wiejskich w gminie Debica oraz w szkole wielkomiejskiej

w Warszawie. Badania przeprowadzone zostalty w 2018 roku.

Przeanalizowane zostaly opisy postaci, opisy przestrzeni i opisy przezy¢ wewnetrznych.
Ocenie poddano wszystkie aspekty wzorca kompozycyjnego tekstu deskryptywnego (tytul
tekstu, rama tekstowa, relacja catos¢ — czes¢). Interpretacja obejmuje zaréwno tekst jako
wytwor — efekt strategii wykorzystanych w procesie dziatalnosci jezykowej, jak
i umiejetnosci tekstotworcze ucznidw. Celem badan bylo sprawdzenie poziomu kompetencji
jezykowych uczniow szkol wiejskich i uczniow szkoty miejskiej oraz ustalenie, jakich
zakresow dotycza podobienistwa i roznice. Operacje badawcze polgczone zostaly z procesem
uczenia, a Scislej — z pierwszorzedna rola nauczyciela w nabywaniu przez ucznidw

kompetencji tworzenia tekstow.

Niniejsza praca obejmuje siedem rozdzialéw, z ktorych cztery poswigcone zostaly
rozwazaniom teoretycznym oraz metodologicznym, natomiast w trzech kolejnych czgsciach

przedstawiono wyszczeg6lnienia i wyniki przeprowadzonych analiz tekstologicznych.

W pierwszym rozdziale oméwiony zostal dyskurs edukacyjny na tle innych odmian dyskursu
oraz relacje miedzy tekstem a dyskursem, ze szczegélnym uwzglednieniem odmian dyskursu
edukacyjnego - specyficznej formy komunikacji w ukfadzie interakcyjnym. Analiza
zlozonosci dyskursowego $wiata obejmuje omowienie relacji migdzy systemem jezyka a jego
realizacja, dyskursem a tekstem, jako ze wielorakie koncepcje badawcze przynosza rozne
definicje dyskursu i ewolucj¢ podejscia do tekstu. Na tle ogélnych koncepcji dyskursu
wyodrebnia si¢ obszar komunikacji szkolnej, istniejacej w procesie ksztalcenia i wychowania
szkolnego, okreslanej réwniez mianem komunikacji dydaktycznej, w obrgbie ktorej wazng
role spelniaja: jezyk nauczycieli, percepcja uczniow, material naukowy, wartosciowanie
i ocenianie. Mozna méwi¢ o wyksztalceniu sie dyskursu edukacyjnego - specyficznej formy

komunikacji w ukladzie interakcyjnym.



W drugim rozdziale skoncentrowano si¢ na omowieniu relacji migdzy kompetencja j¢zykowa
a kompetencja komunikacyjna w procesie edukacyjnym. Rozpatrzono ponadto rolg
kompetencji tekstotworczej oraz miejsce kompetenciji tekstowej w dziatalnosci jezykowej
ucznia. Wiedza o jezyku powinna by¢ podporzadkowana ksztaltowaniu kompetencji
komunikacyjnej. W szkolnym ksztalceniu j¢zykowym mozna wykorzystywa¢ wiedzg
jezykowa, obejmujacg reguly semantyki, pragmatyki i gramatyki do analizy znaczenia

jednostek jezykowych w dziataniu i do tworzenia tekstow.

Trzeci rozdzial odnosi sie do gatunku, z uwagi na fakt, iz jest on kulturowo i historycznie
uksztaltowany i stanowi narzedzie porozumiewania si¢. Gatunek jest zatem realizacja
okreslonego typu dyskursu. Na tle gatunku opis definiowany jest jako wypowiedZ, ktora
orzeka o obiekcie: czlowieku, rzeczy, zjawisku, a takze podaje jego wiasciwosci i czesci
skltadowe oraz okresla ich relacje i odniesienia. Strategia opisu sprowadza si¢ wigc
do wyliczenia, co zdaje sie ogranicza¢ mozliwosci jej schematyzacji, a podstawowe strategie
opisu to: przejscie od ogétu do szczegéhu, relacja czgs¢ - calosé, diagramatycznos¢ zapisu
(ikoniczno$¢), reguly tematyzacji (hipertemat). Ogolny, wzorcowy model struktury tekstu
opisu wskazuje, ze opis obiektu jest dokonywany najczesciej przez: podanie nazwy
opisywanego obiektu, umieszczenie obiektu w tle czasowo - przestrzennym, wyliczenie
i waloryzacje whasciwosci obiektu i jego czgéci, wymienienie czgsci sktadowych, okreslenie

relacji migdzy nimi.

W czwartym rozdziale, ktéry jednoczesnie stanowi przejscie miedzy wprowadzeniem
teoretycznym, a analiza prac uczniow, zaprezentowane sg metody badan naukowych,
w szczegélnosci metoda analizy dokumentéw — szkolnych tekstow przygotowanych
przez uczniéw od klasy czwartej po klasg trzecia gimnazjum. Ponadto scharakteryzowano
badane grupy uczniéw z miejskiej i wiejskich szkot podstawowych i gimnazjow oraz opisano

przebieg badan.

Piaty rozdzial poswiecono analizie zastosowanych formut inicjalnych oraz formutom
koficzacym teksty opisowe. Obserwacji poddane zostaly zaréwno delimitatory wiasciwe,
bedace sygnatami poczatku, jak i delimitatory wtérne, symptomy, speiniajace t¢ funkcje
dzieki stalemu wystepowaniu na poczatku tekstu. To wazna czg$¢ interpretacji wypowiedzi
pisemnych, poniewaz kazda wypowiedZ opisowa winna zawiera¢ sygnaly delimitacyjne
poczatku i konica, azeby speila definicyjne warunki tekstu. Na poczatku tekstu powinna
pojawi¢ sie jego metatekstowa zapowiedz, nawigzujagca do sytuacji komunikacyjnej

oraz wprowadzajaca podmiot opisu. Szczegélowemu ogladowi poddano réwniez zjawisko



tytufowania opisow, jako ze tytul jest istotnym skfadnikiem ramy tekstu i sygnatlem poczatku,

od ktorego czytelnik rozpoczyna jego lekture.

Wokot aspektu kompozycyjnego srodka opisu skoncentrowany zostat rozdziat szosty. Analiza
zredagowanych przez uczniéw prac miata na celu znalezienie odpowiedzi na pytanie: jakie
elementy zostaly uwzglednione w opisie postaci (np. wiek, wzrost, ubranie; wstgpne wrazenia
ogblne - sylwetka; szczegoty twarzy w zblizeniu; glowa, wlosy; uogolnienie, podsumowanie),
w opisie krajobrazu (nazwanie elementow przestrzeni i relacji migdzy nimi, stosowanie
roznorodnych przymiotnikow nazywajacych wlasciwosci) oraz w opisie przezy¢
wewnetrznych (zastosowanie stownictwa nazywajacego uczucia, stownictwa opisujacego
wewnetrzne i zewnetrzne przejawy uczud, stosowane srodki stylistyczne). Diagnozie poddano

trojdzielnos¢ wypowiedzi oraz spojnos¢ tekstu.

W rozdziale siédmym odniesiono sie do zalecen podstawy programowej w zakresie
poprawnosci jezykowej uczniow w realizacji opisu, jak réwniez przywolano skuteczne
sposoby na rozwijanie i doskonalenie uczniowskich kompetencji tekstotworczych
oraz przyklady praktyk dydaktycznych w zakresie ksztaltowania tych umiejgtnosci. Znalazly
sie¢ w tym rozdziale réwniez postulaty w obrebie kontynuowania w edukacji polonistycznej
dziatan twoérczych, majacych na celu rozwijanie wrazliwosci emocjonalnej i wyobrazni,
rozbudzenie $wiadomosci jezykowej, nauczenie regul, a przede wszystkim ulatwiajgce
wyksztalcenie nawykéw poprawnego postugiwania si¢ nimi w procesie komponowania

dobrych tekstow.

Podsumowujac wyniki przeprowadzonych dociekan, w pierwszej kolejnosci zwrocono
uwage na proces tytulowania tekstow opisowych, wychodzac z zalozenia, iz tytul nazywa
tekst, tworzy rame metatekstowa wypowiedzi. Jak wykazuja badania, trud nadania
stworzonym opisom tytuléw podejmuja jedynie czwartoklasisci, bardzo rzadko piato-
i szostoklasisci; zas wypracowania uczniow klas starszych - sicdmych, 6smych i gimnazjum -
tytuléw nie maja. Zauwazalna tendencja do pomijania przez uczniéw nadawania tytulow
tekstom opisowym jest procesem postepujacym wraz z wiekiem — w starszych klasach owa

umiejetnosé nie jest wykorzystywana dla zadnej odmiany opisu.

Z poczynionych obserwacji wynika, iz podczas tworzenia tekstow wykorzystywane
sa przez uczniéw strategie dostosowane do rodzaju opisu, np. w opisie postaci dominuje
wyliczenie, przy prezentacji przestrzeni — usytuowanie przestrzenne elementow,

za$ w opisach uczué przewaza zaangazowanie emocjonalne podmiotu.



Zjawiskiem wartym podkreslenia jest dlugos¢ i rozczlonkowanie wypracowania na akapity,
czyli sktadniki, ktore sg logicznymi jednostkami dtuzszego tekstu, ulatwiajagcymi rozumienie
calosci. Prace uczniow starszych, juz od klasy piatej, w zdecydowanej wigkszosci
przypadkow, majg struktur¢ trojdzielna, bogatszg architektonicznie; organizowane
sa z podzialem na akapity, co §wiadczy o tym, ze potrafia dokona¢ wewnetrznego podziatu

tresci w tekscie spojnym. Uczniowie klas czwartych tworzg teksty krotkie, jednoakapitowe.

We wlasciwej czesci opisu postaci respondenci ze szkoly podstawowe] schematycznie
uwzgledniajg wiek, wzrost, a takze wstgpne wrazenia ogolne, aprobujace w gldéwnej mierze
sylwetke¢ oraz ubior podmiotu. Uczniowie gimnazjum w najdrobniejszych szczegdtach
prezentuja w zblizeniu glowe: wlosy, szczegdly twarzy; po czym przechodza do uogdlnien

i wartosciujgcego podsumowania.

Nieliczng grupe tekstow opisowych stanowia autoopisy. Wypracowania mieszcza
si¢ w konwencji opisywania poszerzonego o elementy prezentowania ,,bez ograniczen”.
Wyjatkowa otwartos$é uczniéw wskazuje na pisanie ,,0d siebie”, a czgsto odnosi si¢ wrazenie,
jakby pisali ,.dla siebie”, nie kierujac si¢ oczekiwaniami odbiorcéw. Teksty opisujace samego
siebie sg bardziej rozbudowane 1 znacznie obszerniejsze niz pozostale opisy postaci.
Sa to prezentacje auto/osobowosci z nieznacznym zwrdceniem uwagi na auto/wyglad.
Wewnatrz autoopiséw znajduja odzwierciedlenie subiektywne emocje i krytyczne uwagi,
a przed zakonczeniem aktu opisu wystepuje autorefleksja. Mozna odnie$¢ wrazenie,

iz uczniowie probuja przekazac¢ jak najwigcej informacji o samym sobie.

Oceniajgc sprawnosci tekstotworcze uczniow w zakresie opisu przestrzeni zauwaza sig,
iz okolo 70 procent opisow jest podobnych, utworzonych wedlug jednego wzoru,
przez nasladowanie. Najprawdopodobniej odpowiada to procesowi ksztalcenia w obrebie
typowej lekcji szkolnej: nauczyciel ukierunkowuje myslenie ucznia, a uczen wedtug instrukcji
nauczyciela rozwigzuje zadanie. Dostrzegalne sa problemy ze znajomoscia rzeczownikow
konkretnych, o znaczeniu jak najbardziej szczegdélowym, chocby w obrebie nazw roslin
uprawnych czy gatunkéw drzew. Problemy w sferze leksykalnej dotycza tak uczniow ze szkot

wiejskich, jak 1 uczniow ze szkoty miejskie;j.

Po przeprowadzonej analizie widaé, ze jakkolwiek nastawienie uczniow do tworzenia opisu
przezy¢ jest pozytywne, to jakos$¢ tekstu Swiadczy o stabych umiejetnosciach tworczych
u 40 procent badanych. Problem dotyczy sztampowego nazywania i okreslania emocji
i odczu¢ podmiotu, wystgpowania powtorzen w nazywaniu uczu¢. Wewnatrz opisu przezy¢

wystepuje zarowno stownictwo nazywajace uczucia i emocje, jak roéwniez okreslenia



opisujace wewnetrzne i zewnetrzne przejawy uczu¢, a takze leksemy wartosciujgce
i oceniajace. Uczniowie znajg powierzchowne, modelowe emocje, wykorzystujac do ich
nazywania i opisywania przede wszystkim podstawowe $rodki — rzeczowniki abstrakcyjne,
czasowniki i przymiotniki (najrzadziej imiestowy) nazywajace uczucia i emocje. Dosy¢
czestym  zabiegiem jest nazywanie emocji przez opis gestow 1  zmian
w wygladzie zewnetrznym postaci. Widocznymi sygnalami przezywanych emocji
sa przede wszystkim zmiany mimicznego wyrazu twarzy, obrazujace w glownej mierze
strach, gniew i smutek. Licznie nazwano zmiany zachodzace w motoryce organizmu
oraz oddzialywanie bodzcow zewnetrznych na cialo i umyst: efekt oslabienia, zesztywnienia,
zamierania, zaklocenia pracy narzadow wewngetrznych, niekontrolowane reakcje
i zachowania. Uczniowskie opisy przezy¢ sa zdeterminowane sytuacja, w jakiej znalazl si¢
podmiot opisu, przy czym wyraznie wida¢, iz opis sfery uczuc jest poprzedzony opisem
sytuacji; jest czasowym nastepstwem zdarzen, fancuchem przyczynowo - skutkowym. Mozna
odnies¢ wrazenie, Zze uczniowie, odwzorowujac rzeczywistosé, ,,opisuja, opowiadajac”,
z wyrazng obecnoscig potocznosci w tekstach.

W Kkofncowym etapie prowadzonych rozwazan zestawiono poziom kompetencji
tekstotworczych uczniow ze szkot wiejskich oraz uczniow ze szkoty wielkomiejskiej. Nalezy
stwierdzi¢, iz nie ma zasadniczej réznicy miedzy wypracowaniami tych dwodch grup
respondentow. Na poczatku badan wydawalo sig, ze roznice beda wyrazne, jednakze
po zakonczeniu analizy okazalo si¢, iz nie jest zasadne kategoryczne wysuwanie wnioskow
w tej materii. Mozna méwi¢ o uobecnionych tendencjach w realizowaniu opisu. Badania,
przeprowadzone jednoczesnie w duzym miescie i w mniejszych osrodkach, pokazaty réznice
w zakresie ujawnionego schematyzmu tworczego zmierzajacego w dwoch kierunkach:
ku modyfikacji wzorca oraz do wprowadzania potocznej polszczyzny. Teksty uczniow
ze szkot wiejskich sg bardziej neutralne, wierniej realizuja wzorce zaproponowane w procesie
edukacyjnym, wykazujac wieksza tendencj¢ do szablonowosci. Natomiast realizacje tekstowe
uczniow z obszaru miejskiego sa czesciej przetamaniem konwencjonalnosci, zaznacza
sic pewne odejscie od wzorca kompozycyjnego, czego przykladem sa chociazby
przygotowane przez nich autoopisy. Z kolei, w realizacji opisu przezy¢, mozna mowi¢ o nieco
wyzszej kreatywnosci ujawnionej przez uczniéw szkot wiejskich, ktérzy czesciej starali
sie tak urozmaica¢ rozwoj zdarzen, aby uniezwyklac¢ opisywane przezycia.

Zestawieniu warto podda¢ rowniez umiejetnosci w zakresie aspektu stylistycznego u uczniow
z terendw wiejskich oraz z duzego miasta. W realizacjach uczniow warszawskich wystepuja

wyrazenia wskazujace na ich nieco wyzszy poziom leksykalny, operowanie bogatszym



zasobem slownictwa. Mozna sgdzi¢, iz miejsce zamieszkania, w rozumieniu wigkszej

dostepnosci do dobr kultury, wywiera korzystny wplyw na sprawnosc jezykowa dzieci.

Po analizie bogatego materialu tekstowego nasuwa si¢ bezsporny dezyderat, iz nieodzowne
w procesie doskonalenia umiejetnosci tekstotworczych jest w pierwszej kolejnosci bazowanie
na pracy z tekstami literackimi. Na gruncie odpowiednio dobranych lektur warto poszerzac
zasOb slownictwa, rozwija¢ wrazliwo$é emocjonalng i wyobrazni¢ uczniow, rozbudzac
$swiadomos¢ jezykowa. Nauczenie regut stylistycznych i wyksztalcenie nawykow poprawnego
postugiwania sie nimi w procesie tekstotworczym jest mozliwe w korelacji z lekturg. Czytanie
to obcowanie z wzorcami, zatem moze czas na zmiany owych wzorcéw w-dobie przeobrazen
kulturowych i komunikacyjnych. By¢ moze nalezy czgsciej pozwala¢ dzieciom wybiera¢
lektury wedhlug ich zainteresowan, co sprawi, ze nie przejda wobec nich oboj¢tnie. Nalezy
w tym celu umiejetnie prowokowac¢ dyskusje z tekstem, stosowa¢ wyszukiwanie w tresci
informacji  waznych 1 informacji  zbednych. Niezawodne efekty  przynosi,
przed przystapieniem do czytania lektury, zaciekawianie uczniow umiejetnie
sformutlowanymi pytaniami kluczowymi w zakresie problematyki, glebokiego zrozumienia

tekstu.

Szkola, w procesie edukacyjnym, nie moze sta¢ obok rewolucyjnych przemian. Konieczne
sg przede wszystkim zmiany w modelu ksztalcenia nauczycieli, zwlaszcza polonistow.
Nauczyciele jezyka polskiego winni wykazywac si¢ troska i umiejetnoSciami w zakresie
uzupelniania oraz wzbogacania dotychczas wypracowanych wzorcow i modeli, o kolejne
poszukiwania, a takze opracowania zsynchronizowane z rzeczywistymi potrzebami
edukacyjnymi. Nauczyciele sa zobowigzani do przeciwdzialania schematyzmowi dzialan
dydaktycznych, gdyz szkolny schemat nadawczo-odbiorczy, wraz ze schematyzmem dzialan
dydaktycznych implikuja stereotypizacje jezyka, jego swoiste usztywnienie i ,,odbarwienie™,
co w szczegdlnosci utrwala sie w przygotowywaniu tekstow pisanych. Nalezy podkresli¢,
iz bieglos¢ tekstotworcza ucznia ksztattuje odkrywczy 1 zaangazowany nauczyciel,

od ktorego ,,wszystko si¢ zaczyna”.

Stowa kluczowe: kompetencja tekstowa, tekst, dyskurs, opis, autoopis, rama kompozycyjna




