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Streszczenie

W opracowaniu wskazatem na ogolne kierunki myslenia w zakresie metodologii badan zto-
zonej problematyki pogranicza i wzajemnych relacji techniki, edukacji i informatyki. Dookre$lenie
obiektu badan wymaga poza tym zajecia stanowiska co do zatozen epistemologicznych. To jednak
wymaga oddzielnego opracowania.

Stowa kluczowe: metodologia badan naukowych, edukacja — technika — informatyka.

Abstract

The study pointed to the broad lines of thinking in the field of research methodology the
complex issues of border and interaction techniques, education and science. Specification of the
research object requires besides taking a position as to the epistemological assumptions. This,
however, requires a separate study.

Keywords: methodology of scientific research, education — technology — computer science.

Wstep

Formuta kwartalnika jest na tyle szeroka, ze umozliwia przedstawicielom
rozmaitych zainteresowan naukowych prezentacje swoich osiggnig¢. Jezeli taka
prezentacja ma by¢ korzystna, to w tej mozaice pogladow znalez¢é powinniSmy
idee wspdlne. Gdzie szuka¢ fundamentalnych zatozen dla takich analiz? Wydaje
si¢, ze dwie kwestie muszg by¢ przywotane: 1) mniej lub bardzie czytelne jest
to, ze w centrum naszych zainteresowan lezy problematyka czlowieka; sprawa
si¢ komplikuje gdy pytamy o to, jak rozumiemy tak definiowany obiekt badan;
2) $wiadomi jestesSmy tego, ze nasze analizy prowadzimy w kontekscie wyzwan
wspoélczesnosci. 1 to sg dwa filary naszych analiz, ktore stanowia konstrukcje
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nosna problematyki publikacji, w tytule ktorej mamy trzy kategorie: edukacja,
technika, informatyka.

We weczesniejszych opracowaniach wskazywatem na dwie glowne misje
nauk: a) o czlowieku, szczegolnie nauk pedagogicznych i b) nauk technicz-
nych (techniki). Pojeciem kluczowym tej analizy uczynitem pojecie wspoma-
gania (facylitacji).

Obecnie chcg zatrzymac si¢ na kolejnej idei wspolnej dla problematyki to-
mu. Dotyczy ona wymiaréw metodologicznych badan, ktorych wyniki prezen-
towane sa w dostepnych juz opracowaniach.

Szczegblnie wazny jest moim zdaniem problem nieuzasadnionego i niewla-
Sciwego metodologicznie eklektyzmu, ktory moze mieé¢ posta¢ eklektyzmu onto-
logicznego, epistemologicznego i aksjologicznego. Moze on pojawi¢ si¢ juz na
etapie konceptualizacji badan. Obecny jest w wielu pracach na etapie ich realizacji
1 interpretacji wynikow badan w naukach humanistycznych i spotecznych.

Na etapie analizy danych badacz moze bra¢ pod uwage rézne perspektywy
i naktada¢ je na interpretacje pochodzace z roznych perspektyw. Nie jest
czym$ catkowicie nagannym eklektyzm programowy, czesto okrelany termi-
nem pluralizmu eklektycznego, pod warunkiem, ze kierujemy si¢ okreslonym
kryterium wyprowadzanym z ram paradygmatycznych wtasnych badan.

Rodzaje badan naukowych

Badania podstawowe — inaczej nazywane poznawczymi; ich celem jest
zwigkszenie wiedzy okreslonej dyscypliny naukowej przez stworzenie ogolnych
praw naukowych.

Badania stosowane — inaczej zwane empirycznymi; stuza one do formuto-
wania wnioskow wdrazanych do praktyki, co stuzy poprawie efektywnos$ci jej
dzialania. Do tego typu badan zaliczamy badania: odtworcze, opisowe, wyja-
$niajace i weryfikacyjne.

Badania jakosciowe i ilosciowe — sg postrzegane na poziomie koordynacji
czynnosci badawczych, ktore stanowig schematy badawcze: badanie poréwnaw-
cze, studium przypadku, eksperyment, badanie etnograficzne.

Badania diagnostyczne — najczesciej spotykane sg one w sporcie i zwigza-
ne sg z orzekaniem o aktualnym stanie zjawiska lub procesu.

Badania predyktywne — zwiazane sa z formutowaniem prognozy rozwoju
okreslonego przedmiotu badan oraz jego przydatnosci w procesach edukacyjnych.

Uwzgledniajac czas trwania, badania mozemy podzieli¢ na: przekrojowe
(transwersalne), opierajace sie glownie na jednorazowych pomiarach; ciggle
(podtuzne, longitudinalne), ktore opieraja si¢ na wielu badaniach dokonywanych
w dhugim czasie, dotyczacych tej samej proby; polciagle (podhuzne, semilongi-
tudinalne) — opieraja si¢ na wielu badaniach tej samej proby, dokonywanych
jednak przez czas krotszy niz w longitudinalnym.
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Ze wzgledu na istote badanych zjawisk wyrdzniamy badania kompleksowe
i badania przyczynkarskie (sg trudne ze wzgledu na ztozono$¢ przedmiotu badan).

Kolejny podziat badan z wykorzystaniem internetu to badania: synchro-
niczne i asynchroniczne.

Potrzeba dookreslenia obiektu badan

Swiadomo$¢ metodologiczng badacza mozna ocenié juz na etapie okre$lania
zatozen metodologicznych. Bierzemy pod uwage w takiej ocenie odnoszenie si¢
badacza do katalogu podstawowych paradygmatow. Punktem wyj$cia w stoso-
wanych procedurach badan jest bowiem okreslenie orientacji metodologicznej,
ktéra umozliwia dobdr odpowiednich strategii badan i wynikajacych z nich
procedur i metod badan interesujgcej nas problematyki. Wiaze si¢ to jednocze-
$nie z uswiadomieniem sobie przez badacza swoistosci przedmiotu badan. Szcze-
golnie chodzi o wyraziste dookreslenie jego tozsamosci. Wymaga to nakreslenia
granic przedmiotu badan i relacji do innych komponentéw ujawnianych w $rodo-
wisku badan. Zaréwno badanie przedmiotu w izolacji, w ramach specjalnosci, jak
i w kontekscie, w ramach szerszej problematyki, jest konieczne dla postgpu wie-
dzy. Badania w izolacji i badania w kontekscie sa rownie potrzebne; pomigdzy
oboma podejs$ciami powinna panowaé rownowaga.

Myslenie o koniecznej dla danego badania metodologii badan zdetermino-
wane jest zawsze konieczno$ciag wyraznego dookreslenia przedmiotu badan
i jego specyfiki. W naszym przypadku mozemy zastosowaé styl metodologicz-
nego myslenia addytywnego, ktéry przetozy sie na niezalezne badania w trzech
obszarach wyznaczanych przez kategorie: edukacja, technika, informatyka.

Myslenie linearne, do ktorego jesteSmy czesto nadmiernie przywigzani, ma
te podstawowa wadg, ze nie pozwala zidentyfikowaé przyczyn, poniewaz nie
uwzglednia wszystkich czynnikow mogacych mie¢ wptyw na dzialanie systemu.

W ujeciu holistycznym szuka¢ powinni$my tych probleméw i takich obiek-
tow badan, ktore beda integrowaty wybrane kategorie, a wigc edukacja a tech-
nika; edukacja a informatyka, edukacja wobec wyzwan rozwijajacej si¢
techniki i informatyki. W takim uj¢ciu mamy mozliwo$¢ dookreslenia obiektow
naszych zainteresowan przez pryzmat najbardziej znaczacych tresci techniki czy
informatyki i1 uczynienia ich tresciami odpowiednich dziedzin edukacji.

Wspotczesna metodologia badan preferuje myS$lenie systemowe. Ten rodzaj
myslenia wychodzi poza linearne postrzeganie relacji pomigdzy przyczyna
i skutkiem. Niezbedna jest przy tym $wiadomosé, ze skutek pewnych dziatan
staje sie przyczyna nastepnych. Jest ono mozliwo$cig przewidywania tego, jak
zachowa si¢ system oraz wplywania na jego funkcje poprzez zrozumienie jego
wewnetrznej struktury. Proba wprowadzenia zmiany w systemie moze powodo-
wac regres lub inne skutki uboczne. Wszystko zalezy od sposobu potgczenia
komponentoéw systemu i relacji migdzy nimi.
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W mysSleniu systemowym — dla jednoznacznosci opisu obiektéw badan —
konieczne jest zastosowanie zasad lezacych u podstaw tych rozwigzan metodo-
logicznych. Nie mamy watpliwosci co do zlozonosci obiektow naszych badan.

Jedna z podstawowych zasad myslenia systemowego jest wyrazne okresle-
nie zakresu badanych obiektéw, wskazanie, co do tego zakresu nalezy, a co
jest poza nim. Opis systemu i podsystemoéw wymaga uporzadkowania kompozy-
cji elementéw tworzacych dang cato$¢. System jest przy tym czyms§ wiecej niz
suma wszystkich cze§ci. W istocie nie moze by¢ mowy o sumie. System jest po
pierwsze, zbiorem podsysteméw, a po drugie — zbiorem relacji, jakie migdzy
nimi istniejag. Ten dwuwymiarowy uktad czgsto jest gubiony w mysleniu meto-
dologicznym, a jest to podstawowa cecha systemu jako catosci. O tym, jak dzia-
fa system, przesadzaja interakcje pomiedzy poszczegdlnymi komponentami
systemu. Rezultaty sg okreslane przez struktur¢ systemu, czyli sposob, w jaki
powiazane sa jego komponenty. Powigzanie powoduje, ze wprowadzajac zmiane
w jednej czesci, obserwujemy skutki dla catego systemu. Jezeli w organizacji Zle
dziala jeden z komponentéw, to skutki odczuje cala organizacja. Zaleznosci te
opisuje tzw. Prawo multiplikatywnych skutkéw dzialania.

Homocentryzm paradygmatem w badaniach problematyki edukacji
— techniki — informatyki

Prowadzone analizy metodologiczne nie moga pomija¢ fundamentalnych za-
tozen wynikajacych z charakteru wspotczesnej pedagogiki. Uwazam, ze najbar-
dziej znaczace osiagnigcia na juz i w najblizszej przyszto$ci ma orientacja hu-
manistyczna. Przyjmujemy w niej za podstawe analiz i badan, a takze wszelkich
dziatan pedagogicznych paradygmat wskazujacy na prymat czlowieka. Takie
stanowisko eksponuje aspekty metateoretyczny i metametodologiczny, ktore
moga by¢ uzyteczne w procesie rozwoju dyscyplin i charakterystycznej dla nich
refleksyjnej praktyki.

Jednoczesnie takie stanowisko musi obligowaé¢ do sformutowania odpowie-
dzi na pytania o preferowany model cztowieka — centrum problematyki badan
pedagogicznych. Stanowisko to wymaga rozwinigcia i1 prezentacji w oddzielnym
opracowaniu.

Prymat cztowieka w badaniach zjawisk cywilizacyjnych oznacza pierw-
szenstwo dobra czlowieka i dobra dla cztowieka przed technika, technologia-
mi, ekonomig (kapitatem), przed praca i wdrazanymi rozwigzaniami edukacyj-
nymi. W tworzacej si¢ cywilizacji wiedzy i rodzacych si¢ zrgbach nowej fazy
rozwoju cywilizacji — ktére catkowicie zmieniaja srodowisko zycia, wychowa-
nia, edukacji, pracy, zabawy i wypoczynku — takie podej$cie staje si¢ wrecz
konieczno$cig. Spoleczenstwo budowane na tym etapie rozwoju cywilizacji
okresla si¢ terminami: ,,spoteczenstwo wiedzy”, ,,spoteczenstwo poinformo-
wanego rozumu” itd.
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Podejscie zintegrowane w badaniach problematyki edukacji, techniki
i informatyki

Analiza rozmaitych nurtow i1 koncepcji metodologicznych prowadzona
z punktu widzenia intersujacych nas problemoéw badan zjawisk edukacyjnych
widzianych z perspektywy przemian w technice i informatyce wskazuje, iz moz-
liwe jest stosowanie zintegrowanego podejscia do badan. Mowimy, iz moze
ono by¢: interdyscyplinarne, pluridyscyplinarne, transdyscyplinarne, multi-
dyscyplinarne, syndyscyplinarne i transwersalne [Wagner 2001].

Badania interdyscyplinarne

Charakterystyczne dla podejscia interdyscyplinarnego jest podjecie badan
w zakresie przedmiotu badan, ktory lezy na styku terendéw badan réznych dys-
cyplin i dziedzin naukowych. Wybdr wzgledu badan jest uwarunkowany ich
potrzebami [Ztobicki 2011]. Przymiotnik ,,interdyscyplinarny” oznacza, iz doty-
czy kilku dyscyplin naukowych; korzysta z dorobku réznych dziedzin nauki;
zespOt badaczy sktada si¢ z przedstawicieli roznych dyscyplin naukowych
[https://pl.wiktionary.org/wiki/interdyscyplinarny], a naukowcy, stosujac typowe
dla swoich dyscyplin metody badawcze, starajg si¢ doprecyzowaé wstepnie
sformulowany problem.

Badania interdyscyplinarne to takie, w ktorych dana dyscyplina jest stu-
diowana z punktu widzenia innej. I tak nauki polityczne moga by¢ odnoszone do
geografii, historii lub socjologii, stajac si¢ zrodtem geografii politycznej, historii
politycznej oraz socjologii polityki. O interdyscyplinarnosci mozemy mowié
w kontekscie prac zespotowych, zespoldw badaczy ztozonych z przedstawicieli
nie tyle branz pokrewnych, co roznych dziedzin nauki zajmujacych si¢ tym sa-
mym tematem. Przykltadowo, nad zagadnieniem kompetencji jezykowych pra-
cowa¢ moze lingwista 1 neurolog, specjalista od statystyki i chemii mézgu. Kaz-
da z przyktadowo wymienionych tu dyscyplin naukowych wprowadza inny
punkt widzenia zagadnienia, a cato$¢ jako efekt prac zespotowych moze prowa-
dzi¢ do przeformutowania pytan, ktore w naturalny sposob pojawiajg si¢ w ob-
rebie jednej tylko dyscypliny; a dalej do wypracowania nowych obszaréw zain-
teresowania humanistyki. Ten typ interdyscyplinarnosci nosi nazwe¢ badan
transdyscyplinarnych.

Interdyscyplinarno$¢ w dzisiejszej humanistyce, w tym w naukach pe-
dagogicznych, jest koniecznoscig, a to dlatego, ze ta tendencja dominuje dzi$
w mysleniu o cztowieku i kulturze, i dzieje si¢ tak juz od dluzszego czasu.
W badaniach tych dominuje nastawienie holistyczne, kognitywne w podejsciu
do cztowieka.

Postuze si¢ przykladem: w swojej historii psychologia zainteresowana byta
badaniami szczegétowymi réznych ,,wycinkow” psychiki, a specjalisci od emo-
¢ji nie mieli wiele wspolnego ze specjalistami od psychologicznych aspektow
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poznania. Dzi§ laczy sie te perspektywy. Mowi sie o inteligencji emocjonalne;.
Jest to wychodzenie poza podzialy poszczegodlnych dyscyplin humanistyki,
a wiec budowanie opisu badanej rzeczywistosci z uwzglednieniem wielu per-
spektyw, wielu r6znorakich punktéw widzenia.

Przeciwstawieniem interdyscyplinarnosci jest specjalizacja. W wyniku
dzialan interdyscyplinarnych powstaje specyficzna nowa wiedza przedstawiaja-
ca podejscie odmienne od podejs¢ reprezentowanych przez dziedziny, na kto-
rych si¢ opiera.

Przyktadami nauk interdyscyplinarnych sa: kognitywistyka, biocybernetyka,
biometeorologia, biometria, socjolingwistyka, pedagogika porownawcza. Inter-
dyscyplinarno$¢ uprawiana w moim pojeciu prowadzi do przekraczania ostrych
granic miedzy dyscyplinami, a w kazdym razie do spostrzegania probleméw
i zagadnien, ktorych z jednorodnego, monofonicznego punktu widzenia widac
nie byto [Kloch].

Interdyscyplinarnos¢ jest czeScia obowiazujacego obecnie paradygmatu
badawczego humanistyki w jej obecnym ksztalcie. Jest koniecznoscia, per-
spektywa, ktorg trzeba uwzgledni¢, aby nie narazi¢ si¢ na zarzut anachronizmu.
Cho¢ to zatem po czg$ci moda, jest przede wszystkim efektem pytan, jakie sta-
wiamy zjawiskom kultury; pytan, ktore formulujemy w stosunku do materiatu
opisywanego. A umiejgtnie postawione pytania badawcze ksztattujg rozwoj dys-
cypliny, wyznaczaja kierunki jej dalszych przemian. Jesli przyjac, ze humani-
styka opisuje rzeczywisto$¢ kultury, ktora z konieczno$ci przejawia si¢ w zna-
kach, to interdyscyplinarnos¢ dzisiejsza bylaby taka optyka badawcza, ktora
prowadzi do pytan okreslonego rodzaju, takich, na jakie odpowiedzi nie znajdu-
jemy w obrebie waskich specjalizacji, do pytan o pelne znaczenie, sens zdarzen
kulturowych, w odniesieniu do réznych faktow kultury, a przez to w odniesieniu
do jej komponentéw, réznych warstw, z uwzglednieniem ich specyfiki, r6znora-
kich kontekstow™.

Plurindyscyplinarne podejscie w badaniach naukowych

O ile badania interdyscyplinarne wiaza sie ze ,,scaleniem” problematyki, to
badania multidyscyplinarne majg cechy wspélne z ,,wigzaniem”, transdyscy-
plinarne — z ,,luznym ztozeniem”, plurindyscyplinarne z ,,destylacja”.

W podejsciu multidyscyplinarnym — jak zauwaza to E. Marynowicz-Hetka
— stosuje si¢ zroznicowane, wlasciwe danym dyscyplinom koncepcje teoretycz-
ne, kategorie pojeciowe, przestanki ontologiczne i aksjologiczne. Preferuje si¢
inne, wlasciwe dla tych dyscyplin narzedzia analizy i $rodki dziatania. Z uwagi
na odmienno$¢ zastosowanych podej$¢ metodologicznych i w konsekwencji
stopnia zréznicowania, rezultaty badan z trudem poddajg sie¢ porownaniom. ,,Ta-
kie o$wietlenie jest zazwyczaj interesujace, ale napotyka trudno$ci semantyczne,

! 7 takg whasnie sytuacja mamy do czynienia w odniesieniu do problematyki publikacji.
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ontologiczne, a przede wszystkim epistemologiczne” [Marynowicz-Hetka 2009:
162-163].

Badania multidyscyplinarne sa proba poznania tematu lub pola badawcze-
go z roéznych perspektyw dyscyplinarnych, co daje poczatek dyscyplinom ad
hoc, takim jak badania nad przestrzenig kosmiczng lub nauka o srodowisku.

Badania plurindyscyplinarne sa czyms przeciwnym w stosunku do multi-
dyscyplinarnych. Mamy z nimi do czynienia wowczas, gdy dana idea, taka jak
na przyktad ,,bezpieczenstwo systemow technicznych” jest studiowana przez
rozne dyscypliny (takie jak np. energetyka, inzynieria statkéw kosmicznych,
nauka o komputerach). Cecha podej$cia plurindyscyplinarnego jest to, ze
wszystkie czynno$ci badawcze oraz dziataniowe, jak analizg pola, dziatanie
w nim, transformacje itd., realizuje si¢ z punktu widzenia roznych dyscyplin,
ktore spotykajg si¢ w tym polu [Marynowicz-Hetka 2009: 162-163].

Z kolei transwersalne podej$cie metodologiczne pozwala oglada¢ ztozong
rzeczywistos¢ spoteczng z punktu widzenia wielu dyscyplin 1 wyraza¢ w jednym
uniwersalnym przekazie. Dzigki temu istnieje mozliwos$¢ laczenia tego, CO
wspolne, powtarzalne, uniwersalne, z tym, co jednostkowe i specyficzne oraz
wyjatkowe.

Badania transwersalne (przekrojowe) to poprzeczne badania roéznych
grup wychowankow, dobranych z poszczegolnych okresow rozwojowych i pod-
dawanych jednorazowym badaniom testowym, eksperymentom itp. Badania
poprzeczne umozliwiaja okreslenie wtasciwosci rozwojowych, charakterystycz-
nych dla okreslonego wieku zycia.

Badania transdyscyplinarne wystepuja wowczas, gdy techniki uzywane
w pewnej dyscyplinie stosuje si¢ w innych, na przyktad techniki i metody nauk
politycznych stosuje si¢ w studiach nad polityka energetyczna, rolng lub ochrony
srodowiska.

Badania syndyscyplinarne ilustruje nanorobotyka, rozwinieta przez eks-
pertow inzynierii elektrycznej, technologii komunikacji, fizyki ciata stalego,
mechaniki itd.

Metoda triangulacji czy strategia badan

Wielu metodologow uwaza, ze zadna pojedynczo stosowana metoda nie jest
w stanie uchwyci¢, wyjasni¢ czy ulatwi¢ zrozumienia subtelnosci ludzkiego
doswiadczenia 1 zjawisk Zycia w jego wielorakich wymiarach. Proponuje si¢
czestsze stosowanie podejscia polimetodycznego.

Strategia triangulacji jest wyrazem poszukiwania rozwigzan zapewniajacych
uzyskanie calo$ciowego obrazu badanych zjawisk oraz jak najbardziej wnikliwe
i krytyczne ich rozumienie. Stuzy temu polaczenie réoznorodnych metod, mate-
riatdbw empirycznych, perspektyw i1 obserwatorow w jednym akcie badawczym.
Jako strategia kazdemu badaniu narzuca doktadno$¢, rozmiar i glebie badan.
Umozliwia uchwycenie zmienionych i zmieniajacych si¢ warunkow makrospo-
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fecznych w procesach wychowania i ksztalcenia. Obecnie przekonani jesteSmy
co do tego, ze aby poznaé, zrozumie¢ i wyjasni¢ fakty oraz zjawiska pedago-
giczne, nalezy taczy¢ modele badan i wykorzystywaé mozliwosci badan
ilosciowo-jakosciowych.

Najprosciej mowigc, koncepcja triangulacji w badaniach naukowych
0znacza, ze badany problem ujmuje si¢ — a w podejsciu konstruktywistycznym:
wytwarza — z co najmniej dwoch (trzech) réznych punktéw widzenia. Zwykle
tego rodzaju wielorakie ujecie uzyskuje sie dzicki zastosowaniu roznych per-
spektyw metodologicznych.

Triangulacja pozwala badaczom przezwyciezy¢ osobiste uprzedzenia i ogra-
niczenia wynikajace z przyjecia jednej metodologii. Dzigki taczeniu réznych
metod w jednym badaniu badacze moga cze$ciowo pokonaé brak doktadnosci
wynikajacy z zastosowania jednej tylko metody i przeprowadzenia badan tylko
przez jednego badacza. Rozroznia sie cztery typy triangulacji:

1. Triangulacja zrodel — polega na wykorzystywaniu i poréwnywaniu da-
nych pochodzacych od réznych o0sob, z roznych miejsc i z réznego czasu.

2. Triangulacja badaczy — wyraza si¢ poprzez porownywanie wynikéw, do
ktérych dochodzi kilku badaczy pracujacych na tym samym terenie. Daje to
mozliwo$¢ weryfikacji wynikow, co prowadzi do uzyskiwania wiedzy petniej-
szej lub do podjecia nowych badan, ktére majg przyblizy¢ badaczy do prawdy.

3. Triangulacja metod — poréwnuje si¢ dane zebrane za pomoca réznych me-
tod, na przyktad ankiety i wywiadu otwartego. Stwarza to szans¢ petniejszego po-
znania, eliminowania btedéw poznawczych niz gdy sie stosuje tylko jedng metode.

4. Triangulacja teorii — sigganie po wiele koncepcji teoretycznych majacych
thumaczy¢ zjawiska spoteczne.
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